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1 Einleitung

1001 0 T Oh 20min und direkt [bearbeitet], 2R (s. K4)
Wenn ich freihabe, liebe [ich] es zu lernen, und zwar Deutsch.

Dieser vorangestellte Kommentar von Lernerln 1001 auf der Facebookseite ,DW —
Deutsch lernen® eroffnet etliche Fragen, deren kritische Diskussion und differenzierte
Untersuchung im Erkenntnisinteresse der hier vorliegenden Abschlussarbeit liegen.
Hierzu zahlt die Untersuchung von Potentialen seitens Sozialer Netzwerkseiten
(SNS) in Bezug auf Lernerlnnenautonomie (LA) und inwieweit autonome
Lernprozesse an Lernerlnnenprodukten dort sichtbar werden. Von grof3er Relevanz
ist dabei ein Bereich der Fremdsprachenforschung, der bereits seit etlichen Jahren
auch das Fach Deutsch als Fremd- und Zweitsprache (im Weiteren auch DaF/DaZ)
beschaftigt — die Lernerlnnenautonomie. Doch wo beginnt autonomes Lernen und
wie offenbart es sich in aullerinstitutionellen Raumen? Das gezielte Interesse an
lernerinnenzentrierten, autonomieférdernden und authentischen Lernangeboten
bestimmt das unterrichtliche wie aul3erunterrichtliche Geschehen im Fach DaF/DaZ
und findet in Anbetracht des elektronisch fixierten, immer und Uberall abrufbaren
Wissens in Form internetbasierter Angebote eine potentiell nutzliche Bezugsquelle.
Im Fokus steht dabei ein Nutzungsfaktor des Internets, der mit der EinfUhrung von
Web 2.0 Anfang des 21. Jahrhunderts stetig an Bedeutung gewonnen hat — der
soziale Aspekt, prasent vor allem in der Uberdurchschnittlich weiten Verbreitung
Sozialer Netzwerkseiten wie Facebook. Diese kdnnen einen
Untersuchungsgegenstand fur autonomes Lernhandeln bilden und Aufschluss
dariber geben, wie sich dieses (weitgehend) aulierhalb unterrichtlicher Kontrolle

darstellt.

1.1 Zielsetzung, Forschungsfrage und Durchfuhrung

Im Zeitalter von Digitalisierung und zunehmender Ausbreitung und Verfugbarkeit des
Internets erdffnen sich fur Fremdsprachenlernende und -lehrende immer neue
Ressourcen und Madglichkeiten des (autonomen) Fremdsprachenlernens und
-lehrens. Informationen jeglicher Art kdnnen Uberall und zu jeder Zeit abgerufen und
ausgetauscht werden und sind so fur eine Vielzahl an Personen standig zuganglich.
Auch das Interesse des Fachs Deutsch als Fremd- und Zweitsprache hat sich in den
letzten Jahrzehnten diesen Potentialen zugewandt und eine Vielzahl an

Forschungsarbeiten hervorgebracht. Im Fokus dieser Arbeiten stehen hierbei vor
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allem die dazugewonnenen, technischen Moglichkeiten zur Kommunikation in
unterschiedlichen kooperativen Lernformen, wie beispielsweise auf Lernplattformen
(s. u.a. Uberblick in Résler 2008) oder in Form von Chats, Skype- oder E-Mail-
Kommunikation (s. u.a. Platten 2003; BeiRwenger 2007; Boeckmann et al. 2008;
Marques-Schafer 2013). Zudem eroffnet sich mit dem mobile learning (s. Falk 2015)
ein neues Forschungsfeld, das auch Fragen autonomen Lernens kritisch diskutiert (s.
Feick 2016). Mit Blick auf einen lernerlnnenzentrierten Unterricht, der Aspekte der
zunehmenden Digitalisierung sowie autonomes Lernen als zentrales Element
erfolgreichen Lernens handelt (s. u.a. Schmenk 2016, Wurffel 2016), ergibt sich die
Frage danach, welche weiteren Potentiale und Raume das Internet, bzw.

insbesondere Soziale Netzwerkseiten wie Facebook hierfur bieten.

Neben den Internetseiten Google und Youtube nutzen laut Alexa (2018) und Statista
(2018) uber 2,16 Milliarden Menschen weltweit die Soziale Netzwerkseite Facebook
(Stand: Januar 2018), die neben dem Aufbau eines sozialen Online-Netzwerkes
auch dem Informationsaustausch, und damit verbunden, dem informellen,
beilaufigen, aber auch zielgerichteten Lernen dient. Im Fach Deutsch als Fremd- und
Zweitsprache haben etwaige, damit einhergehende Potentiale Sozialer
Netzwerkseiten bislang kaum Beachtung gefunden (s. Bruckner 2011). Diese
Forschungslicke mochte die vorliegende Masterarbeit schlielen und anhand der
folgenden Forschungsfrage am Beispiel der Facebookseite ,DW — Deutsch lernen®

Raume autonomen Lernhandelns erkunden:

Welche Potentiale bietet die Facebookseite ,DW — Deutsch lernen®
Fremdsprachenlernerinnen zu autonomem Lernhandeln und wie werden diese

genutzt?

Ziel ist es hierbei nicht, Moglichkeiten eines Einsatzes Sozialer Netzwerkseiten fur
den DaF/DaZ-Unterricht zu eruieren und auf diese Weise autonomes
Fremdsprachenlernen zu ermoglichen oder zu fordern. Stattdessen soll die
vorliegende Arbeit durch die Ergrundung und Offenlegung unterschiedlicher Formen
autonomen Lernhandelns auf der Sozialen Netzwerkseite Facebook — am Beispiel
der Seite ,DW Deutsch lernen® — Aufschluss dariber geben, ob und wie
Lernerlnnenautonomie an Produkten von Lernenden sichtbar gemacht werden kann.
Ziel ist es mit einer solchen Sichtbarmachung autonomer Lernprozesse im Anschluss

Ruckschlusse auf angewandte Strategien und Verhaltensweisen ziehen zu kdnnen,



die wiederum auch dem DaF/DaZ-Unterricht und seiner Lernerlnnenzentrierung

zutraglich sind.

Um eine Antwort auf die genannte Forschungsfrage finden zu kénnen, ist zunachst
eine ausfuhrliche Auseinandersetzung mit den betreffenden Forschungsbereichen
der Lernerlnnenautonomie (Kapitel 2.1) und Sozialer Netzwerkseiten (Kapitel 2.2)
erforderlich. Grundsatzlicher Ausgangspunkt dieser Vorgehensweise ist dabei die
Annahme, dass die Mehrdimensionalitat und Multimodalitat Sozialer Netzwerkseiten
einer gleichermallen mehrperspektivischen Betrachtung durch unterschiedliche
Autonomiekonzeptionen und -perspektiven (Kapitel 2.1.2) bedarf. Daraus ergibt sich

folgender, fur die Forschungsfrage relevanter, Teilaspekt:

(i) Welche Perspektiven von Lernerlnnenautonomie lassen sich auf das

autonome Lernhandeln auf Sozialen Netzwerkseiten (SNS) anwenden?

Zudem gilt die Annahme, dass ein mogliches, autonomes Fremdsprachenlernen auf
der Sozialen Netzwerkseite Facebook mafRgeblich durch deren auf kommunikative
Interaktion abzielende Instrumente bestimmt und gesteuert wird. Diese hier als
kommunikative Interaktionsfunktionen bezeichneten Werkzeuge sollen deshalb
naher spezifiziert (Kapitel 2.2.3) und auf ihr Potential in Bezug auf autonomes

Lernhandeln untersucht werden:

(i) Welche kommunikativen Interaktionsfunktionen des SNS Facebook geben

den Nutzenden Raume fur autonomes Lernhandeln?

In einem ersten Zwischenfazit (Kapitel 2.3) werden die theoretischen Erkenntnisse
und Annahmen noch einmal zusammengefuhrt. Ziel der gesamten theoretischen
Einbettung stellt dabei die Beantwortung des ersten Teils der Forschungsfrage dar,
sowie das Schaffen von Analysekategorien, die den Ausgangspunkt fur die weitere

Untersuchung bilden sollen.

Die tatsachliche Nutzung der ermittelten Potentiale durch Nutzerlnnen der
Facebookseite ,DW — Deutsch lernen® bildet den zweiten Teil der Forschungsfrage

und damit das Zentrum der empirischen Untersuchung:

' Die Bereiche von Interaktion und Kommunikation hangen zusammen und sind definitorisch schwer
differenzierbar, wie Imo (2013:21ff.) aufzeigt. Im Rahmen dieser Arbeit werden unter kommunikativen
Interaktionsfunktionen diejenigen Werkzeuge verstanden, die fir eine (meta)sprachliche Kommunikation und
Interaktion, d.h. eine Beziehungsaufnahme und einen Austausch zwischen mehreren Personen auf SNS genutzt
werden kdnnen.
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(iif) Wie werden die kommunikativen Interaktionsfunktionen, die das grofite
Potential autonomen Lernhandelns aufzeigen, auf der Seite ,DW -

Deutsch lernen® genutzt?

Zunachst wird hierfir das methodische Vorgehen (Kapitel 3) offengelegt, bei dem
das Forschungsdesign (Kapitel 3.1), bestehend aus der Darstellung des
Forschungsprozesses (Kapitel 3.1.1) und Uberlegungen zu Glitekriterien und
ethischen Uberlegungen im Bereich der Internetforschung (Kapitel 3.1.2), sowie die
Prozesse der Datenerhebung (Kapitel 3.2), Datenaufbereitung (Kapitel 3.3) und
Datenauswertung (Kapitel 3.4) naher erlautert werden. Die Basis der Untersuchung
bildet ein Korpus an Nutzerinnenbeitragen und -kommentaren, das auf Grundlage
eines theoretischen samplings (Kapitel 3.2.2) zusammengestellt und mit Hilfe der
qualitativen Inhaltsanalyse mittels Extraktion nach Glaser/Laudel (3.4.1) und
Aspekten der Interaktionsanalyse (Kapitel 3.4.2) sowie basierend auf verschiedenen
Auswertungskategorien (Kapitel 3.4.3) ausgewertet werden soll.

Die Ergebnisse dieser Auswertung werden, in dem Bemuhen einer
nachvollziehbaren und Ubersichtlichen Darstellung, in Kapitel 4 auf Basis der vorab
festgelegten und prasentierten Auswertungskategorien vorgestellt und diskutiert.
Hierbei werden exemplarisch Daten aus dem Korpus zur Veranschaulichung
herangezogen, problematisiert, kritisch reflektiert und auf diese Weise einer
grundlichen  Auseinandersetzung in  Bezug auf die zugrundeliegende
Forschungsfrage unterzogen.

Die abschlieBenden Kapitel enthalten eine kompakte Zusammenfassung der
Ergebnisse (Kapitel 5.1) unter Bertcksichtigung einer differenzierten Beantwortung
der Forschungsfrage sowie auch offene Fragen und abschlieRende Gedanken
(Kapitel 5.2), bei denen die Reflexion des Forschungsprozesses sowie maogliche

Desiderate und zukunftige Forschungsprojekte im Vordergrund stehen.

1.2 Anmerkungen zur Schreibweise

Im Rahmen der vorliegenden Masterarbeit wird, sofern moglich, auf genderneutrale
Bezeichnungen zurlckgegriffen, jedoch in den Ubrigen Fallen auf die Verwendung
des Binnen-l zurlckgegriffen — wobei dieses im Verstandnis der Forscherin
Personen jeden Geschlechtes sowie all diejenigen, die sich keinem der Geschlechter

zugehorig fuhlen, inkludiert.



Kursiv gesetzt sind englischsprachige Fachtermini. Haufig verwendete Abkurzungen

lassen sich zudem im Abkurzungsverzeichnis finden.

Grafiken, Ubersichten und Tabellen werden zur besseren Nachvollziehbarkeit im
Text bereitgestellt und sind im Abbildungsverzeichnis und Tabellenverzeichnis
gelistet und sind kursiv gesetzt. Materialien der Datenaufbereitung und -analyse sind
im Sinne einer Transparenz des Forschungsprozesses dem Anhang (A) zu
entnehmen. Zitate aus den Datenkorpora sind im Flietext entsprechend verwiesen —
B fur Beitragskorpus und K fur Kommentarkorpus — und konnen Anhang (B) und (K)
entnommen werden. Hierbei verweist die Ziffer nach der jeweiligen
Korpusbezeichnung auf den Absatz und die Kombination nach dem Doppelpunkt auf
den/die pseudonymisierte/n Urheberin, z.B. K19:A006.

2 Theoretische Einbettung

2.1 Lernerlnnenautonomie

Eine Arbeit zur Lernerlnnenautonomie auf Sozialen Netzwerkseiten kann nicht ohne
eine kritische Beschaftigung mit dem Begriff der Autonomie und des autonomen
Lernens auskommen. In Kapitel 2.1.1 sollen deshalb einige definitorische
Schwierigkeiten aufgezeigt werden, wie sie beispielsweise in Meyer-Drawe (2000)
und auch Schmenk (2008) und Tassinari (2010) diskutiert werden.

Andauernde Diskussionen im Bereich der Fremdsprachendidaktik betreffen dabei vor
allem eine umfassende und von allen Seiten anerkannte Definition von
Lernerlnnenautonomie (vgl. u.a. Oxford 2003; Schmenk 2008, 2010; Benson 2013;
Khakpour/Schramm 2015). Je nach Perspektive, aus der man das Konzept
betrachtet, ergeben sich unterschiedliche Kriterien, die in eine Definition mit
einflieRen oder ausgeschlossen werden mussen. Infolgedessen soll eine
Auseinandersetzung mit den mehrheitlich vertretenen Perspektiven und deren

implizierter Kriterien stattfinden (s. Kapitel 2.1.2).

2.1.1 Terminologie: Autonomie und autonomes Lernhandeln

Der Begriff der Autonomie stammt ursprunglich aus dem Griechischen, ,[...] where it

referred to the right of conquered city states to keep their own laws® (Murray



2014b:240). Spater wandelte sich seine Bedeutung zum Recht des Einzelnen auf

Selbstverwaltung und Selbststandigkeit.?

Im Zeitalter der Aufklarung wandelte sich die ursprungliche Bedeutung und fungierte

von da an als

[...] oppositioneller Begriff, der seine kritische Wirksamkeit und sein
unbezweifelbares Gewicht daraus zog, dall er ein Gegenkonzept gegen
unverfigbare Zwangsmechanismen anbot, das angesichts der moglich
erscheinenden gesellschaftlichen Veranderungen plausibel war.

(Meyer-Drawe 2000:8)

In diesem Sinne verstand man Autonomie oder autonomes Handeln als Moglichkeit
des Menschen sich gegen Bevormundung zu wehren, Heteronomien zu brechen und
mundig zu  werden. Diese  Betrachtung spielt im  Bereich  der
Erziehungswissenschaften im Ziel demokratischer Erziehung (vgl. Schmenk 2016:9)
eine weiterhin tragende Rolle, wird jedoch unter anderem von Kate Meyer-Drawe
(2000) kritisch diskutiert. Grundsatzlich hat das Autonomieverstandnis der Aufklarung
eine Radikalisierung hinsichtlich einer Zuwendung zu Eigenverantwortung und

(6konomischen) Handlungsmaglichkeiten erfahren, wie Schmenk feststellt:

Im Resultat fUhrt das zu einem spezifisch ©6konomisch zugespitzten
Autonomiebegriff, den man assoziiert mit freiem Wirtschaften in deregulierten
Kontexten, mit Manageraufgaben und Entrepreneurdenken. (Schmenk 2008:212)

Die Frage nach Autonomie radikalisiert sich laut Meyer-Drawe dabei in der Frage
nach Subjektivitdt und danach, ob Subjekte Uberhaupt autonom sein kénnen (vgl.
Meyer-Drawe 2000:13). Wenn Meyer-Drawe von der lllusion der Autonomie spricht,
dann meint sie damit die Verstrickungen von Heteronomien in jegliche Form von
Autonomie. Ebendiese = Fremdbestimmungen, die vielfach Macht- und
Konfliktpositionen enthalten, sind in einem sozialen Miteinander somit immer
gegeben (vgl. ebd.:20ff.). Sowohl Schmenk als auch Meyer-Drawe stimmen darin
uberein, dass Autonomie jedoch als Erziehungsziel idealisiert und instrumentalisiert
wird und utopisches Ziel bleibt (vgl. Schmenk 2008:227f.; Meyer-Drawe 2000:22).
Immer wieder stellen beide den Dualismus zwischen Heteronomie und Autonomie in
Frage und fragen danach, wie heteronom Autonomie ist, beziehungsweise wie

autonom Autonomie sein kann.

2 Autonomie®, bereitgestellt durch das Digitale Worterbuch der deutschen Sprache, online verflgbar:
https://www.dwds.de/wb/Autonomie [08.11.2107]
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In Bezug auf die Bedeutung von Autonomie fur die Fremdsprachenforschung stellt
Schmenk deshalb folgende kritische sieben Thesen auf, die hier paraphrasiert

wiedergegeben werden sollen:

1. Sein eigenes Ding zu machen, bedeutet nicht automatisch autonom zu sein.

2. Autonomie ist kein Charakteristikum von Personen, sondern utopisches
Bildungsideal. Autonomie und ,autonome Lernpersonen® bleiben als Akteure in
Heteronomien verstrickt.

3. Autonomie und Heteronomie finden gleichzeitig statt und bedingen einander.

4. Mundigkeit ist nicht Autonomie. Die Tatsache, dass jemand ,ganz autonom® am
Computer sitzt, bedeutet nicht, dass er mundig ist.

5. Mindigkeit muss klar von Autonomie abgegrenzt werden: ,Mundigkeit (nicht als
Zustand, sondern als Prozess des stédndigen Arbeitens am Mindigwerden) wie auch
(Selbst-)Reflexion zeichnen sich gerade durch die Anerkennung des gegenseitigen
Durchzogenseins von Autonomie und Heteronomie aus [...]* (Schmenk 2008:288f.)

6. Die Ideale der Autonomie in Form von kritischem Denken, Widerstandigkeit,
Mudndigkeit und Emanzipation sind in der Forschung mitzudenken und nicht
auszuschlief3en.

7. Das Label ,autonom® verhindert eine Auseinandersetzung mit den ldealen aus 6. und
die kritische Reflektion heteronomer Verstrickungen.

(vgl. Schmenk 2008: 287-290)

Die hier nur angedeuteten kritischen Diskussionen des Autonomiebegriffes oder

vielmehr seiner unterschiedlichen Verstandnisse, bilden eine Basis dessen, was als

vermeintliches Ideal im Begriff des ,autonomen Fremdsprachenlernenden” seit vielen

Jahren in der Fremdsprachendidaktik kursiert (vgl. Tassinari 2010:16; Schmenk

2008:227f1.). Das Konzept einer personellen Autonomie bildet auch die Grundlage der

heutigen Vorstellung von Lernerinnenautonomie, wie innerhalb der unterschiedlichen
Perspektiven (s. Kapitel 2.1.2) deutlich wird (vgl. Schmenk 2016:367).°

Wahrend bereits der Begriff der Autonomie eine Vielzahl an Widersprichen und
Paradoxien hervorruft, dupliziert sich diese Problematik im Begriff des autonomen
Lernens gleichsam. Lernen zu definieren Dbleibt eine immerwahrende
Herausforderung innerhalb der unterschiedlichen Fachrichtungen. In der
Auseinandersetzung mit dieser Problematik fuhrt Meyer-Drawe in ,Diskurse des

Lernens® (2012) deshalb unter anderem folgende Eigenschaften des Lernens an:

® Eine Ausnahme bildet hier die sozio-interaktionale Perspektive (Kapitel 2.1.2.5), die statt personeller Autonomie
die soziointeraktionale Autonomie, d.h. Gruppenautonomie, in den Fokus nimmt.
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Lernen ist nicht nur erkennen. [...] Lernen beginnt [...] dort und dann, wo und wenn
das Vertraute seinen Dienst versagt und das Neue noch nicht zur Verfiigung steht.
[...] Lernen ist in padagogischer Perspektive und in strengem Sinne eine Erfahrung.

(Meyer-Drawe 2012:15; Hervorh. im Original)

Lernen kdonnen wir [namlich] lediglich in seinen Ergebnissen erkennen, als Vollzug
entzieht es sich uns vollstdndig. Wir konnen zwar notwendige neuronale
Bedingungen erforschen, hinreichende Grinde daflr, dass jemand etwas als etwas
lernt, ergeben sich aus diesen Befunden nicht. (ebd.:31)

Lernen ist ein Ubergangsphanomen, voriibergehend, fliichtig, unfasslich, lediglich in
obliquer Betrachtung zuganglich. (ebd.:32)

Lernen ist demnach — trotz des Verweises auf die Ergebnisse — nicht unbedingt leicht
identifizierbar. Eine weitere Schwierigkeit liegt in den unterschiedlichen Begriffen, die
teilweise synonym zum autonomen (a) Lernen genutzt werden, wie selbstbestimmtes
(b), selbstorganisiertes (c) oder selbstgesteuertes (d) Lernen. Warffel (2006) spricht

sich hier fur eine Unterscheidung aus, denn:

[tlatsachlich findet [aber] eine Vermischung der Bezeichnung a) der Eigenschaft
bzw. Kapazitat eines Lernenden, b) seines Lernprozesses in Bezug auf die
Lernform bzw. Lernorganisation und c) der Materialgestaltung / des Mediums / der
Lehr-Lernsituation, die/das eine (a) oder den anderen (b) unterstiitzen, statt.
(Warffel 2006:39)

Diese Unterscheidung grundet darin, dass ein hoher Grad an Autonomie bei
selbstgesteuertem Lernen Voraussetzung ist, ein hoher Autonomiegrad aber
wiederum nicht immer mit ,selbstorganisiertem oder selbstbestimmten Lernen
einhergehen muss, da Lernende zum Erreichen gewisser Ziele auch mit
fremdbestimmtem Material oder einem fremdgesteuerten Kontext arbeiten® (ebd.:44)
konnen. Dass Waurffel Autonomie in ihrer Unterscheidung auf eine Eigenschaft oder
Kapazitat der Lernenden reduziert — sie spricht hierbei von Autonomiegrad (vgl.
ebd.:42) —, muss im Hinblick auf die Auseinandersetzung mit unterschiedlichen

Autonomieperspektiven (s. Kapitel 2.1.2) kritisch hinterfragt werden.

Weiterhin gestaltet sich der Begriff autonomen Lernens paradox, wenn dieses
lediglich darauf reduziert wird ,mitzumachen, Knopfe zu dricken und Antworten
anzuklicken, strategische Wenn-Dann-Satze zu formulieren und das eigene
Verhalten entsprechend zu steuern® (Schmenk 2010:21) und dabei aber lediglich
erfullt wird, was von anderen vorgegeben und auf diesem Wege heteronom

beeinflusst wurde. Das zugrundeliegende Verstandnis von Lernerlnnenautonomie



lieRe sich hier als ein auf ein Verhaltenstraining abzielendes zusammenfassen (vgl.
Kuster 2002:41).

Im Rahmen dieser Arbeit wird deshalb der Begriff ,autonomes Lernhandeln®
verwendet, da dieser m.E. sowohl Prozesse als auch Produkte des Lernens
einschlie®t. Unter Lernhandeln soll dabei verstanden werden, dass (1) Lernende auf
Basis von Gelerntem handeln und somit bereits Gelerntes im Produkt erkennbar ist
und (2) ein Produkt selbst einen Prozess/eine Handlung darstellt *, mit Hilfe derer
Lernende ihr Lernen weiter vorantreiben, z.B. indem sie Fragen stellen und um
Hilfestellung bitten.

Autonomes Lernhandeln begreift Lernende auf diese Weise als reflexiv Handelnde,
die bewusst und unbewusst ihr Lernen steuern, dabei mit Gelerntem handeln und

Lernen initiieren.

Fir dieses Verstandnis von besonderer Bedeutung, und auch gerade fur den
Rahmen dieser Forschungsarbeit von Relevanz, ist das situierte Lernen nach Lave
und Wenger (1991). Es nimmt die Interaktionsdimensionen des Lernens in den Blick,
denn ,[w]as das Lernen angeht, ergibt sich die Notwendigkeit, die Umwelt mit
einzubeziehen daraus, dass jedes Lernen ,situiert’ ist” (llleris 2010:102). Die
Lernsituation beeinflusst demnach nicht nur den Lernprozess, sondern ist
wesentlicher Bestandteil dessen. Das bedeutet, ,[m]an kann die Interaktion mit der
materiellen Umgebung gar nicht trennen von der Interaktion mit der sozialen
Umgebung® (ebd.:104) und muss deshalb bei der Betrachtung von Lernprozessen
fragen, ,wie der Einzelne in verschiedenen Kontexten zu seiner Umgebung in
Beziehung tritt“ (ebd.:105).

Hierbei ist der Begriff der legitimen peripheren Partizipation von zentraler Bedeutung,
deren Fokus darauf liegt, dass situiertes, soziointeraktionales Lernen innerhalb einer
community of practice stattfindet, deren Teil Lernerlnnen werden wollen (vgl.
Lave/Wenger 1991:29):

.Legitimate peripheral participation® provides a way to speak about the relations
between newcomers and old-timers, and about activities, identitives, artifacts, and
communities of knowledge and practice. It concerns the process by which
newcomers become part of a community of practice. A person’s intentions to learn
are engaged and the meaning of learning is configured through the process of

* Die Berlicksichtigung einer prozeduralen Dimension von LA stellt auch Tassinari (2010:80) explizit heraus.



becoming a full participant in a sociocultural practice. This social process [...]
subsumes the learning of knowledgeable skills. (ebd.)

In Bezug auf autonomes Lernhandeln bedeutet das, dass Lernen auch mit dem
Zweck verbunden ist, Teilhabe zu generieren und Mitglied einer Lern- und
Sprecherinnengemeinschaft zu werden.” llleris stellt diese Beziehungen zwischen
dem lernenden Individuum und der Umwelt in einem komplexen Lernmodell dar, das

an dieser Stelle minimal erweitert werden soll:

INDIVIDUUM
Inhalt Antrieb
<
Interaktion
autonomes Lernhandeln
sichtbar in Prozessen

und Produkten
soziale Situation gesellschaftliche Situatio
(unmittelbare Lernsituation) (community of practice)

UMWELT

Abbildung 1: Das komplexe Lernmodell nach llleris 2010:103, Erweiterung und Hervorh. KH

Dass sich die Schwierigkeiten in den Begriffsdefinitionen von Autonomie und Lernen
dennoch nicht so einfach auflosen lassen, zeigt sich in Folge auch in der Entwicklung
unterschiedlicher Perspektiven auf Lernerlnnenautonomie im Laufe der inzwischen

Uber 30jahrigen Diskussion.

2.1.2 Perspektiven auf Lernerinnenautonomie

Die Definition von Holec (1980), der Lernende dann als autonom bezeichnet, wenn
diese in der Lage sind ihr eigenes Lernen zu kontrollieren, bildet den Ausgangspunkt

aller Diskussionen um Lernerinnenautonomie. ® Dieses handlungstheoretische

® Hieran wird deutlich, dass Autonomie von Heteronomien durchzogen ist, das Ziel einer Teilhabe und Teilnahme
an Gemeinschaft sowohl vom Individuum selbst als auch (indirekt) von der Gruppe initiiert wird.

® Eine ausfiihrliche Auseinandersetzung mit allen Facetten von LA kann im Rahmen dieser Masterarbeit nicht
geleistet werden, weshalb bereits an dieser Stelle auf Barbara Schmenk (2008) verwiesen werden soll, die in der
Monographie ,Lernerautonomie — Karriere und Sloganisierung des Autonomiebegriffs* (s. Literaturverzeichnis)
eine kritische Auseinandersetzung mit Begrifflichkeiten zur LA, Entwicklungstendenzen und Perspektiven
vornimmt.
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Verstandnis von LA als ,selbstgesteuertes” Lernhandeln impliziert dabei Planung,
Durchfihrung, Reflexion und Evaluation eben dieses Handelns (vgl. Schmenk
2010:14; Schmenk 2016:367). Benson versteht unter LA ebenfalls jene ,capacity to
control important aspects of one’s language learning“ (Benson 2011:58) und schlief3t
sich so Holecs Grunddefinition weitgehend an. Oxford erweitert diese Aspekte und

fasst Lernerlnnenautonomie unter funf ,A“s auf:

Learner autonomy is the (a) ability and willingness to perform a language task
without assistance, with adaptability related to the situational demands, with
transferability to other relevant contexts, and with reflection, accompanied by (b)
relevant action (the use, usually conscious and intentional, of appropriate learning
strategies) reflecting both ability and willingness. Learner autonomy leads to greater
achievement or proficiency. This situation can be summarized by “five A’s”:

ability, attitude, + action = autonomy — achievement (Oxford 1999:110f.)

Autonomie kann dabei jedoch laut Little (vgl. 1990) kein Verhalten oder einen
stabilen Zustand beschreiben, sondern sollte in seiner Komplexitat und
Mehrdimensionalitdt verstanden werden. Ein genereller Konsens Uuber das

Verstandnis von LA besteht aus seiner Sicht dennoch in folgenden Grundannahmen:

[T]here is a consensus that the practice of learner autonomy requires insight, a
positive attitude, a capacity for reflection, and a readiness to be proactive in self-
management and in interaction with others. (Little 0.J.)

Sowohl Holec als auch Little setzen hier allgemeinpadagogische Akzente in Bezug
auf Autonomie (vgl. Schmenk 2008:27). Ausgehend von dieser Definition lassen sich
folgende generelle, perspektiven-unabhangige Kriterien fur Lernerlnnenautonomie
(LA) ableiten:

(1) LA bedarf einer positiven Einstellung (Motivation) gegentber dem Lernhandeln.
(2) LA bedarf der Fahigkeit zur Reflexion.

(3) LA bedarf Eigeninitiative — vor allem in Bezug auf das eigene Lernhandeln und
in Bezug auf die Interaktion mit Anderen.
Die von einer Arbeitsgruppe an der Universitat Bergen im Jahr 1990 entwickelte
Bergen-Definition deckt sich Uberwiegend mit diesen Kriterien. Sie beschreibt
Lernerlnnenautonomie als ,capacity and willingness to act independently and in
cooperation with others, as a social, responsible person“ (Dam et al. 1990 zit. nach
Lewis 2013:199).
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In erweiterter Abhangigkeit von diesem allgemeingultigen Verstandnis schafft
Tassinari eine operationelle Definition von Lernerlnnenautonomie, in die sie funf
Komponenten als unabdingbare Bestandteile einer Definition einflieRen lasst, um so
»L---] €inen Rahmen zu schaffen, um unterschiedliche Kompetenzen bzw. Formen der
Ausubung und der Entfaltung von Lernerautonomie naher zu beschreiben® (Tassinari
2010:126):’

Lernorganisation Wissen, Bewusstheit,
Handlungsbereiche, Vorstellungen (iiber die Sprache,
Entscheidungen und £ > das Sprachenlernen, sich selbst

Handlungen als Lerner)
L A

\ Lernerautonomie [4/

als komplexes

Konstrukt
und als
Metafidhigkeit N
A N
Fertigkeiten, Kompetenzen 4 Motivation, Affektivitat,
Strategien £ T Willen, Einstellungen

Abbildung 2: Lernerautonomie: eine operationelle Definition, (ibernommen von Tassinari 2010:126

Neben dieser dynamischen Sichtweise auf Lernerlnnenautonomie lassen sich je
nach Klassifikation unterschiedlich viele Perspektiven auf Lernerlnnenautonomie
ausmachen. Wahrend Benson mit der technischen, politischen und psychologischen
Version von drei Kategorien spricht, identifiziert Oxford technische, psychologische,
soziokulturelle und politisch-kritische Perspektiven. Schmenk selbst differenziert
weiter und Dbietet einen umfassenden, kritischen Uberblick aktueller
Autonomiekonzeptionen im deutschsprachigen Raum, der an dieser Stelle zur

Veranschaulichung Gbernommen werden soll:

»versionen“ von Autonomie »Perspektiven“ auf Autonomie Autonomiekonzeptionen in aktuellen
Benson (1997) Oxford (2003) Autonomiediskursen (Schwerpunkt
deutschsprachiger Raum)

Technische Versionen Technische Perspektiven:

ituativ- izistische Aut iek ti
Fokus auf situative Bedingungen Situativ-technizistische Autonomiekonzeptionen

" Eine noch ausfiihrlichere Ausdifferenzierung nimmt Tassinari in ihrem Zwischenfazit vor und extrahiert sieben
wesentliche Aspekte der LA (vgl. Tassinari 2010:80f.), die sie spater durch fiinf Komponenten (kognitive und
metakognitive, handlungsorientierte, motivationale, affektive und soziale Kompetenzen) naher beschreibt (vgl.
ebd.:124f.)
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Psychologische Perspektiven:

Fokus auf Charakteristika der Strategisch-technische Autonomiekonzeptionen

Psychologische Versionen Lernenden
Soziokulturelle Perspektiven: Radikal-konstruktivistische
Fokus auf Lernen durch Vermittlung Autonomiekonzeptionen

(mediated learning)

- Soziokulturell I: Lernen durch Entwicklungspsychologische
Internalisierung von Interaktionen mit Autonomiekonzeptionen
more capable peers

- Soziokulturell II: Lernen durch Ko-

Konstruktion mit anderen in einer
community of practice

Politische Versionen Padagogisch- Handlungstheore-
facherubergreifende tisch orientierte
Politische Perspektiven: Autononl1ie- Autonomie-
konzeptionen konzeptionen (Holec)

Fokus auf Macht,
Zugangsmaoglichkeiten (access) und
Ideologie

Tabelle 1: Klassifikationen von Lernerinnenautonomie, iibernommen von Schmenk 2008:54

Im Rahmen dieser Arbeit wird grundlegend auf die vierteilige Klassifizierung von
Oxford (2003) zurlckgegriffen, Anmerkungen der sechsteiligen Konzeption von
Schmenk (2008) werden dabei berucksichtigt und um die aktuellste Perspektive, die

soziointeraktionale Perspektive (s. Feick 2016), erganzt.

2.1.2.1 Technische Perspektive

Betrachtet man den Begriff der Lernerlnnenautonomie aus einer technischen
Perspektive, so steht diese hauptsachlich mit externen Gegebenheiten und den
materiellen Grundbedingungen des Sprachlernens im Zusammenhang (vgl. Oxford
2003:81f.; Benson 1997). Uberspitzt dargestellt beschreibt Lernerlnnenautonomie
hier ein selbstverantwortliches Lernen, das ohne die Unterstitzung von Lehrenden,
Mentoren oder Institutionen alleine an und mit fremdsprachlichem Material
durchgefuhrt wird (vgl. Oxford 2003:82; Schmenk 2010:13-14). Schmenk bezeichnet
dies als situativ-technizistisches Autonomieverstandnis, bei dem autonomes Lernen
in allen Formen als das alleinige Arbeiten des Lernende an Materialien verstanden
wird (vgl. Schmenk 2008:52,66f.). Die Lernenden treffen dabei selbststandig
instructional decision[s] (Oxford 2003:82) — beispielsweise bei der Nutzung von

Computern oder mobilen Endgeraten (vgl. Khakpour/Schramm 2015:326).

In der Kritik stehen diese Perspektiven vor allem deshalb, da sie im Verdacht stehen,

LA auf die Anwendung richtiger (Lern-)Techniken zu reduzieren und alleinig das
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mechanische, drillhafte Einuben, beispielsweise durch explizites Strategientraining,
autonomes Lernen befordert und ermoglicht (vgl. Schmenk 2008:39,44) — von
Schmenk als technisch-strategisches Autonomieverstandnis bezeichnet (vgl.
ebd..52,73ff.). Trotz dieser und weiterer berechtigter Kritiken ergeben sich

grundlegend folgende Kriterien fur LA aus einem technischen Blickwinkel:

(4) LA bedarf Lernhandeln in auRerunterrichtlichen/auf3erinstitutionellen Kontexten.

(5) LA bedarf der alleinigen, eigenstandigen Auseinandersetzung mit
fremdsprachlichen Materialien.

(6) LA bedarf motivierender Materialien und Gegebenheiten.

(7) LA bedarf Lernstrategien, die durch explizites Strategientraining erworben
werden.
Eine weitere Kritik, namlich die, dass externe Konditionen und Materialien alleinig LA
nicht entwickeln oder fordern koénnen, sondern auch psychologische Aspekte
bedacht werden mussen (vgl. Oxford 2003:82; Schmenk 2010:14), fahrt zur

Betrachtung der Lernerlnnenautonomie aus psychologischer Perspektive.

2.1.2.2 Psychologische Perspektive

Die psychologische Sicht stellt die Frage nach psychologischen und mentalen
Eigenschaften, die autonome Lernende mitbringen (vgl. Oxford 2003:83). Bei diesen
Perspektiven wird LA als ,individuelle, psychologische Befahigung zu
selbstgesteuertem und eigenverantwortlichem Handeln® (Khakpour/Schramm
2015:323) gesehen, was sich mal3geblich in der Anwendung von Lernstrategien zeigt
(vgl. Schmenk 2008:84). Auch der Begriff der Motivation spielt eine bedeutende
Rolle. So ist nach einigen Untersuchungen anzunehmen, dass Lernende, die eine
grolRere Motivation haben, die Fremdsprache auch aulerhalb des Klassenzimmers
zu benutzen, einen hoheren Grad an Autonomie zeigen (vgl. Oxford 2003:85).
Benson fasst das Verstandnis von Lernerlnnenautonomie aus der psychologischen
Perspektive wie folgt zusammen: ,’Psychological’ versions define autonomy as
capacity — a construct of attitudes and abilities — which allows learners to take more
responsibility for their own learning“ (Benson 1997:19). Benson kritisiert, ebenso wie
Murray (2014a:4f.), an dieser Auffassung die Gefahr der Reduktion von Autonomie
auf ein dem Menschen angeborenes, psychologisches Konstrukt (vgl. Schmenk

2008:39f.). LA bedarf aus psychologischer Perspektive folgender Aspekte:
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(8) LA bedarf der Anwendung von Lernstrategien.

(9) LA Dbedarf einer positiven Einstellung (Motivation) gegentber dem
Sprachhandeln.

(10) LA bedarf der individuellen, psychologischen Fahigkeit eigenverantwortlichen
und selbstgesteuerten Lernhandelns.
Dieser Fokus auf das Individuum sieht Lernerlnnenautonomie als einen
Entwicklungsprozess, der durch individuelle Faktoren allein beeinflusst ist.

Soziokulturelle Aspekte werden aulRer Acht gelassen.

2.1.2.3 Soziokulturelle Perspektive

Dass Sprachlernen immer in sozialer Interaktion mit anderen geschieht und LA
deshalb im Zusammenhang von Beziehungskontexten gedacht werden muss,
fokussieren die soziokulturellen Perspektiven. Grundlage dieser Perspektive bilden
vor allem die lerntheoretischen Uberlegungen des russischen Psychologen Lev
Vygotsky, der das Lernen generell in einer sozialen und kulturellen Umgebung
verortet (vgl. Oxford 2003:85f.; Murray 2014a:6f.). Das Ziel des Lernens ist es, nach
Vygotskys Vorstellung, ein unabhangiges, selbstgesteuertes, problem-losendes
Individuum zu schaffen (vgl. Oxford 1999:111), wobei er der Sprache eine zentrale
Rolle zuspricht: ,According to Vygotsky, language plays a central role in learning
because it is the symbolic tool by which we guide problem-solving behaviour® (Little
1999:80).

Vygotsky stellt das sozial vermittelte Lernen in den Vordergrund (vgl. Oxford
2003:85/86; Schmenk 2008:47; Murray 2014:7). Darunter wird die dynamische
Beziehung unter Lernenden (und auch beispielsweise mit Lehrenden) verstanden,
die sich auf unterschiedlichen Entwicklungs- und Wissensstanden befinden und sich
so im Dialog gegenseitig Wissen weitergeben (vgl. Oxford 2003:85f.; Lewis
2013:210). Zentraler Bestandteil dieses Weitergebens sind metakognitive

Lernstrategien:

Metacognitive strategies are internalized via social interaction with more competent
people in the environment, says Vygotsky’s theory. Likewise, with the right
assistance, the learner internalizes cognitive learning strategies, such as analyzing,
synthesizing, and evaluating, called by Vygotsky “higher-order cognitive functions”.

(Oxford 1999:112)

Das Lernen mit anderen beinhaltet nach Holecs Definition von

Lernerlnnenautonomie Aspekte der Planung, Durchfihrung, Reflexion und
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Evaluation, was einer Selbstverwaltung entspricht (vgl. Oxford 2003:87). Neben
diesen metakognitiven Lernstrategien werden auch soziale Lernstrategien impliziert,

wie beispielsweise das Fragenstellen.

In Bezug auf die Veranderungen sozialer Umgebungen, zum Beispiel deren
Verlagerung in Online-Umgebungen, sieht Lewis (2013) Erweiterungspotentiale. Die
Kompetenz menschlichen Sozialverhaltens und damit verbundenes soziales Lernen
sollten um folgende Faktoren erweitert werden: Empathie zeigen kdnnen, anderen
helfen, auf erhaltene Hilfe antworten, Fairness praktizieren und Respekt vor der

Autonomie anderer zeigen (vgl. Lewis 2013:210f.).

Der Hauptfaktor kognitiver und sprachlicher Entwicklung liegt somit in sozialen
Interaktionen, weshalb sich LA nur aus diesen heraus entwickeln kann (vgl. Oxford
2003:85). Fur den Kriterienkatalog der Lernerlnnenautonomie aus soziokultureller
Sicht, bedeutet dies:

(11) LA bedarf sozialer Interaktionen und Kooperationen.
(12) LA bedarf einer Selbstregulierung des Lernens.
(13) LA bedarf sozialer Verhaltenskompetenzen.

(14) LA bedarf der Weitergabe, Vermittlung und Anwendung metakognitiver und
sozialer Lernstrategien.
Auch Murray (2014a,b) und Benson (2013) verstehen Autonomie grundsatzlich als
soziales Konzept, wobei sie politische Dimensionen zunehmend mit in den Fokus
nehmen. Diese Dimensionen werden vor allem in der nachfolgenden politisch-

kritischen Perspektive auf Lernerlnnenautonomie verdeutlicht.

2.1.2.4 Politisch-kritische Perspektive

Fir eine Erweiterung des Autonomieverstandnisses spricht sich lllés (2012:512) aus,
aus dessen Sicht dieses auch Prozesse des Sprachgebrauchs umfassen sollte.
Wenn sich Lernende in bislang undefinierten Kontexten mit anderen Lernenden und
deren von der eigenen Lebenswelt abweichenden Normen und Konventionen
beschaftigen, so fordere dies die Entwicklung von Autonomie zusatzlich (vgl. ebd.).
Diese Ansicht umfasst einige Aspekte einer politisch-kritischen Perspektive auf
Lernerlnnenautonomie, die moralische und politische Dimensionen fokussiert (vgl.
Adorno 1971 zit. nach Schmenk 2010:20; Oxford 2003:90; Schmenk 2008:47f.).
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Die Dimensionen liegen vor allem in der kritischen Reflexion von
Zugangsmoglichkeiten, Involviertheit in Machtkonstellationen und Ideologien und
werden oftmals im Zusammenhang mit Kants Forderung nach einer Befreiung durch
Selbstbestimmung genannt (vgl. Khakpour/Schramm 2015:323; Oxford 2003:90;
Schmenk 2010:20). Benson listet zudem eine Reihe an Aktivitaten auf, die aus

politisch-kritischer Perspektive Autonomie fordern und fordern konnen:

* authentic interaction with the target language and its users

* collaborative group work and collective decision making

* participation in open-ended learning tasks

* learning about the target language and its social contexts of use
* exploration of societal and personal learning goals

» criticism of learning tasks and materials

* self-production of tasks and materials

* control over the management of learning

* control over the content of learning

* control over resources

* discussion and criticism of target language norms (Benson 1997:33)

Oxford sieht die Rolle von Lernstrategien innerhalb dieser Perspektive wenig
reprasentiert, weist jedoch darauf hin, dass diese den Zugang zur kritischen
Beschaftigung mit Machtstrukturen und Alternativen schaffen konnen (vgl. Oxford

2003:77ff). Aus diesem Verstandnis heraus lassen sich folgende Kriterien ableiten:

(15) LA bedarf einer kritisch-reflexiven Auseinandersetzung mit Diskursen, die
innerhalb oder aul3erhalb der eigenen Weltanschauung liegen.

(16) LA bedarf einer (kritischen) authentischen Interaktion mit der Zielsprache und
deren Sprecherlnnen.

(17) LA bedarf der Diskussion und Kritik von (Sprach-)Normen, Materialien und
Aufgabenstellungen.

(18) LA bedarf einer Kontrolle Uber das eigene Lernen, die Lerninhalte und deren
Quellen.

(19) LA bedarf Kollaboration und gemeinsamer Entscheidungsfindung.
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(20) LA bedarf einer kritischen Auseinandersetzung mit Machtkonstellationen und
Ideologien.
Wahrend die bisher betrachteten Perspektiven auf Autonomie das Konzept
personeller Autonomie zur Grundlage der Betrachtungen nahmen (vgl. Schmenk
2016:367; Meyer-Drawe 2000:13), soll an dieser Stelle durch die soziointeraktionale

Perspektive ein neuer Blick aufgeworfen werden.

2.1.2.5 Soziointeraktionale Perspektive

Dass sich die Perspektiven auf Lernerlnnenautonomie verandern und
weiterentwickeln, konnte bereits in Tabelle 1 zu Schmenks Position verbildlicht
werden. Forschungen im Bereich der Autonomie haben nun eine weitere Perspektive
aufgeworfen: die soziointeraktionale Perspektive. Entgegen der zuvor dargestellten
Autonomiekonzepte, die sich auf die Autonomie des Individuums stitzen und damit
die personale Autonomie zum Ausgangspunkt haben — diesen Punkt diskutieren
sowohl Schmenk (2008) als auch Lewis (2014) und Wellman (2003) —, fixiert sich
dieses Autonomieverstandnis nicht auf das Individuum, sondern auf das
Gruppenwesen (vgl. Feick 2016:15). Im Rahmen ihrer Erforschung von Autonomie
innerhalb von Lernendengruppen entwickelt Feick einen neuen Blick auf Autonomie,

die sie wie folgt definiert:

Die Autonomie einer Lernendengruppe entfaltet sich innerhalb von
Gruppeninteraktionsprozessen dann, wenn Gruppenentscheidungen in diskursiver
Konvergenz ausgehandelt werden. Diskursive Konvergenz ist durch kooperative
Partizipation (KP) und kollaborative Interaktion (KI) gekennzeichnet. Dabei stellt KP
die gruppenzielteilende Mitbestimmung dar und wird durch kollaborative Interaktion
(KI) umgesetzt. (ebd.:343)

Sie entspricht damit Schmenks Kritk an bisherigen Perspektiven auf

Lernerinnenautonomie, die eine

Reduktion, Instrumentalisierung und Mechanisierung von Lernerautonomie
[darstellen], wenn diese als der bloRe, auf Effizienz abzielende Strategieeinsatz
verstanden wird und kooperative Lernformen Mittel zum Zweck des Erreichens
individueller Autonomie sind. (ebd.:19)

Mit der Veranderung der Perspektive wird ,[d]ie ldee der Unabhangigkeit
(Independenz) als Zeichen von Autonomie [...] somit abgeldst von ihrem Verstandnis
als geteilte Kontrolle (Interdependenz)® (ebd.:30). Eine soziointeraktionale

Perspektive bedeutet damit, dass die soziale Dimension von Lernerlnnenautonomie
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nicht nur eine Unabhangigkeit des Einzelnen, sondern die geteilte, kollaborative
Kontrolle  beinhalten kann und so, anstelle von individueller
Verantwortungsubernahme, innerhalb der Gruppe Gruppenautonomie ausgeubt wird,
indem Entscheidungsaushandlungen und die Kontrolle Uber Lernprozesse der
Gruppe selbst obliegen (vgl. ebd.:10f.). So argumentiert Lewis (2014) zum Thema

soziale Dimensionen im Bereich der Gruppenautonomie folgendermal3en:

[...] [A]Jutonomous learners working in social settings [...] face choices and some
group pressures. [...] They may at times, come to the view that their own objectives
are identical with those of the group as a whole and can most successfully be
achieved by sharing intentions and cooperating in we-mode. The ability to negotiate
these transitions surely makes them more, rather than less autonomous.

(Lewis 2014:59)

Da sich diese Perspektive in ihrer Ausrichtung — personelle Autonomie vs.
soziointeraktionale Autonomie — zu den anderen Perspektiven grundsatzlich

unterscheidet, ergibt sich zusatzlich folgendes Kriterium:
(21) LA innerhalb von Gruppen bedarf diskursiver Konvergenz.
2.1.2.6 Perspektivveranderungen

Wie bereits in Kapitel 2.1.2.3 in Bezug auf sozio-kulturelle Perspektiven
beispielsweise durch die Anmerkungen von Lewis (2013), Benson (2013) oder
Murray (2014a,b) bemerkt, durchlaufen die einzelnen Perspektivstromungen im
Laufe der Zeit Veranderungen. Durch eine zunehmende Digitalisierung und
Globalisierung mussen neue Aspekte von Lernerlnnenautonomie gedacht werden.
So schlagt auch Benson (2013) eine  Rekonzeptualisierung des
Lernerlnnenautonomiebegriffs aufgrund des Wissens Uber digital literacies vor (vgl.
Benson 2013:839). Die Zunahme digitaler Medien und damit von digital literacies als
neue digitale und kommunikative Praktiken, die mit der Nutzung von Internet und
mobilen Endgeraten verbunden sind, fuhren vermehrt zu einem Lernen, das

aulierhalb des Kontextes formaler Instruktion stattfindet (vgl. ebd.:840).

Die Art und Weise von Autonomie steht in starker Abhangigkeit von Quellen, wie
beispielsweise Personen, Medien und Texte, weshalb Digitalkompetenzen das

bisherige Verstandnis von Lernerlnnenautonomie zusatzlich verandern:

The “autonomous learner” construct was conceived of in a world in which regular
direct contact with [...] [the target language] was not already a reality for many. The
learner autonomy paradigm sees the need for learning resources to be made
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available in the context of a resource centre, and indeed many learning institutions
continue to store large numbers of resources. (Sockett/Toffoli 2012:149)

Solche Autonomiekonzeptionen sind also insofern Uberholt, als dass die Ressourcen
des Internets allen die Moglichkeiten eroffnen, teilhaben zu konnen. Die Ausbreitung
und Nutzung des Internets fuhrt so, nach Bensons Meinung, zu folgenden
Konsequenzen in Bezug auf Quellen:

(1) Durch die Ausbreitung des Internets wird ein breiter Zugriff auf eine stetig
wachsende Zahl von Quellen ermoglicht, die Uberall zur Verfugung stehen. Das
Online-Gehen Uberwindet auf diese Weise kommunikative wie geographische
Grenzen.

(2) Digitalkompetenzen bedeuten fur das autonome Lernen, dass es ofter ohne ein
Eingreifen oder sogar Wissen der Sprachlehrenden stattfinden und wesentlich
leichter selbstinitiiert werden kann. Lernende sorgen durch ihr Verhalten fur eine
Bereitstellung von Strategien und Materialien, ohne zwingend auf die Hilfe von

Lehrpersonen zurlckgreifen zu mussen (vgl. Benson 2013:840).

Als ,entirely out-of-school noninstitutional realms of freely chosen digital
engagement® (Thorne et al. 2009 zit. nach Benson 2013:841) beinhaltet
Lernerlnnenautonomie so zusatzliche Faktoren wie den Geselligkeitstrieb
(sociability), Eigeninitiative und die Fahigkeit Lerngelegenheiten selbst zu schaffen.
Sockett und Toffoli (2012:149f.) geben zudem zu bedenken, dass informelles,
beilaufiges — also zunachst nicht intendiertes — Lernen bei neueren
Autonomiekonzeptionen mit in Betracht gezogen werden sollte. Alles in allem ergibt

der Einbezug digitaler Realitaten in das Verstandnis von LA folgende Kriterien:
(22) LA bedarf digitaler, technischer Kompetenzen.
(23) LA bedarf Eigeninitiative.
(24) LA bedarf der Fahigkeit Lerngelegenheiten selbst zu gestalten (Kreativitat).

(25) LA bedarf der eigenstandigen Entscheidung von Auswahl und
Auseinandersetzung mit Material und digitaler Umgebung.

(26) LA bedarf nicht zwingend einer bewussten Entscheidung zu lernen, sondern
kann auch informell und damit beilaufig ablaufen.

20



2.1.3 Lern- und Sprachgebrauchsstrategien

Die Relevanz von Lern- und Sprachgebrauchsstrategien wurde bereits in der
Auseinandersetzung mit den unterschiedlichen Perspektiven auf
Lernerlnnenautonomie deutlich. Lernstrategien werden vor allem in der
psychologischen Perspektive eine hohe Bedeutung zugemessen, aber auch die
technische und soziokulturelle Perspektive nehmen darauf Bezug (s. Kapitel 2.1.2.1-
2.1.2.3). Im Weiteren sollen Lern- und Sprachgebrauchsstrategien im Hinblick auf
eine Anwendung als Auswertungskategorie bei der Untersuchung autonomen
Lernhandelns untersucht werden, wobei Strategien in der vorliegenden Arbeit als
eine ,Abfolge von Problemldsungsschritten [verstanden wird], die zielgerichtet,
selbst-initilert, bewusst und automatisiert ist und die weiterhin (metakognitiv)
kontrolliert und bewertet wird® (Gu 2012, zit. nach Schramm 2017:139).
Lernstrategien konnen mit mentalen und physischen Aktivitaten einhergehen, dienen

aber immer dem Zweck des Lernens (vgl. Griffiths 2008:87).

In der Fernstudieneinheit ,Lernerautonomie und Lernstrategien® von Bimmel und
Rampillon (2000) wird die Abhangigkeit beider Felder bereits im Titel herausgestellt
und weiterhin konstatiert, dass Lernstrategien notwendige und wichtige Hilfen fir die
Vorbereitung autonomen Lernens darstellen (vgl. ebd.:33). Auch Martinez handelt
Lernstrategien als ,Kernkomponente® eines lernerlnnenorientierten  und
autonomiefordernden Unterrichts, bemerkt jedoch mit Verweis auf Macaro, dass ein
Strategiewissen nicht einem Strategiegebrauch gleichzusetzen ist, was auch Warffel
in ihrer ausfuhrlichen Auseinandersetzung explizit hervorhebt (vgl. Martinez
2016:375; Warffel 2006:74). Apeltauer stellt heraus, dass LA ,Erfahrungen im
Umgang mit Lernstrategien voraus[setzt] sowie so etwas wie metakognitive
Verfahren der Evaluation eigener Vorgehensweisen bzw. Strategien® (Apeltauer

2010:26). In Ubereinstimmung mit Benson bemerkt Schmenk jedoch kritisch, dass

Strategien weniger Ausschlag gebend fiir unterschiedliche Autonomieversionen
[scheinen], als vielmehr selbst konstitutiver Teil einer bestimmten, psychologisch
und 6konomisch fokussierten Sichtweise von Autonomie [...]. [...] Die Autonomie der
Lernenden in deren strategischem Repertoire und der[en] [...] Verwendung zu
sehen, greift insofern sehr kurz und kann nicht nur den Autonomiebegriff, sondern
das Fremdsprachenlernen selbst nur recht leblos und sehr unzureichend erfassen.

(Schmenk 2008:84f.)

Bimmel und Rampillon prasentieren eine Ubersicht géngiger Lern- und

Sprachgebrauchsstrategien, die sich auf die Strategieklassifikationen von Oxford
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(1990) und O’Malley/Chamot (1990) stutzt und im Weiteren als Ausgangspunkt fur

die kritische Diskussion durch Schramm (2017) dienen soll:

Lernstrategien

* Direkte (kognitive) Strategien

Gedachtnisstrategien Sprachverarbeitungsstrategien

o Mentale Beziige herstellen (z.B. Kontexte o  Strukturieren (z.B. markieren, zusammenfassen)
erfinden, kombinieren, Assoziationen mit

Vorwissen verkniipfen) o Analysieren und Regeln anwenden (z.B.

Sprachvergleich, Erstsprache nutzen, Regeln

o Bilder und Laute verwenden anwenden, RegelméaBligkeiten entdecken)

o RegelméBig und geplant wiederholen o Uben (z.B. Muster erkennen und verwenden)

o Handeln (z.B. schauspielerische Darstellung) o Hilfsmittel anwenden (z.B. Wérterbuch,
Grammatik)

* Indirekte Lernstrategien

Strategien zur Regulierung des Affektive Lernstrategien Soziale Lernstrategien
eigenen Lernens
o Sich auf das eigene Lernen o Gefihle registrieren und o Fragen stellen (z.B. um
konzentrieren (z.B. auern Erklarungen bitten, um

Storfaktoren ausschalten) Korrektur bitten)

o Zusammenarbeiten

o Stress reduzieren

o Das eigene Lernen einrichten o Sich Mut machen

und planen (z.B. Lernziele (Kooperation/Kollaboration,
bestimmen, Intentionen, Kontaktaufnahme mit
organisieren) Zielsprachensprecherinnen)

o Das eigene Lernen o Sich in andere hineinversetzen
Uberwachen und auswerten (z.B. Verstandnis entwickeln,

Perspektivwechsel)

Sprachgebrauchsstrategien

o Vorwissen nutzen (z.B. Hypothesen bilden und (berpriifen, Bedeutungen aufgrund sprachlichen Wissens
erraten oder aus dem Kontext ableiten)

o ,Mit allen Mitteln wuchern® (z.B. zur Muttersprache wechseln, um Hilfe bitten, Mimik/Gestik einsetzen,
Gesprachsthemen vermeiden, Worter erfinden, Umschreibungen und Synonyme, Themenwechsel)

Tabelle 2: Ubersicht iiber Lernstrategien und Sprachgebrauchsstrategien nach Bimmel/Rampillon
2000:65f., Ergdnzungen und Paraphrasierungen KH

Neben der Unterscheidung zwischen Lernstrategien und
Sprachgebrauchsstrategien®, wobei erstere diejenigen Strategien beschreiben, die
Lernende zum Erlernen einer Fremdsprache anwenden und letztere den Einsatz in
der Kommunikation in der Zielsprache und deren Verstehen betreffen (vgl. Oxford
1990; Bimmel/Rampillon 2000:74f.), werden grundsatzlich mindestens vier Typen
von Lernstrategien genannt: metakognitive, kognitive, affektive und soziale (vgl.
Schramm 2017:139).

® Diese ordnen sowohl Bimmel (2010) als auch Schramm (2017) den kognitiven Lernstrategien zu. Oxford (1990)
fugte die Sprachgebrauchsstrategien unter dem Namen der Lernerstrategien den Lernstrategien zu (vgl. Bimmel
2010:845).
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Vanhaegendoren (2002) versteht unter metakognitiven Lernstrategien vor allem ein
(1) Hinhoren, (2) eine bewusste Suche und Auseinandersetzung mit
Anwendungsmoglichkeiten, (3) eine Anwendung von Selbstkorrekturen, (4)
Selbstiberwachung und (5) Selbsteinschatzungen von Fortschritten sowie (6)
Selbstbewertung und eine (7) selektive Wahrnehmung, d.h. eine
Aufgabenbearbeitung und -auswahl nach Interesse und Bedurfnissen (vgl.
Vanhaegendoren 2002:17f.). Zu kognitiven Strategien zahlt er das Erraten von
Bedeutungen aufgrund des Kontexts und den Gebrauch einfacherer, unspezifischer
Ausdrlcke (vgl. ebd.:22f.). Selbstermutigung, Selbstbelohnung und die Reduzierung
von Angst zahlen zu den affektiven Strategien (vgl. ebd.:18f.). Mit Hilfe sozialer
Strategien lasst es sich nachfragen, in Kontakt mit Zielsprachensprecherlnnen treten
und mit ihnen kommunizieren und so dem Ziel einer Verbesserung und eines

Vorantreibens des Lernprozesses nachkommen, dabei

[...] kann und soll die Bedeutung von Wortern oder von lexikalischen Einheiten
erfragen, sich nach der grammatischen und syntaktischen Richtigkeit von Aussagen
informieren und sich korrigieren lassen. (ebd.:19)

Neben diesen grundlegenden Strategiebereichen nennt er unter anderem zusatzlich
Transferstrategien aus anderen Sprachen, Kommunikationsstrategien, zur
Aufrechterhaltung der Kommunikation und Vermeidungs- und

Kompensationsstrategien (vgl. ebd. 24f; 26f.).

Die vorliegende Arbeit basiert auf der Klassifikation nach Schramm (2017), die
diejenige von Bimmel (2010:844f.), die bereits eine uUberarbeitete Version von
Tabelle 2 darstellt, nochmals spezifiziert und erweitert, jedoch die Vierteilung

metakognitiv, kognitiv, affektiv und sozial grundsatzlich beibehalt (s. Tab. 3):

Kognitive Sprachlernstrategien

= Gedachtnisstrategien = Phonetik-, Lexik- und Grammatikstrategien
(Enkodierstrategien, Erhaltungsstrategien, (= Sprachverarbeitungsstrategien)
Abrufsstrategien

Beispiele: Mentale Beziige herstellen, Bilder und Laute Beispiele: RegelméRigkeiten ermitteln,
verwenden, regelméRig und geplant wiederholen, Hilfsmittel anwenden, Sprachvergleich,
handeln Satzmusterverwendung

= Sprachgebrauchsstrategien

o Rezeptionsstrategien o Produktionsstrategien o Interaktionsstrategien
(Autopilot-Lese- und (Autopilot-Schreib- und
Horstrategien) Sprechstrategien,

Vermeidungsstrategien,
Kommunikationsstrategien als
kompensatorische
Produktionsstrategien)
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Beispiele: Aktivierung des Beispiele: Umschreibung, Beispiele: Hilfsappelle,

Vorwissens, Elaboration, Inferieren, Ubersetzungen aus der Bedeutungsaushandlungen,
Antizipation, Reduktion, Erstsprache, Code-switching, hérerseitige Unterstiitzung des
Organisation, ,,Entstér”-Strategien Zeitgewinnungsstrategien Lernenden

bei Verstehensproblemen

Metakognitive Sprachlernstrategien

*  Kontrollstrategien =  Steuerungsstrategien
(Identifikation, Uberprifung, Bewertung und (Steuerung, Regulation der
Prognose der Informationsverarbeitung) Informationsverarbeitungsgeschwindigkeit)

Beispiele: Selbstevaluation und -reflexion, effektive Planung,
interessens- und bedlirfnisgeleitete Materialauswahl, Ausschalten von Stérfaktoren

Affektive Sprachlernstrategien

= Motivationale und volitationale Strategien = Strategien zum Abbau von Angsten und Stress
= Strategien des Selbstlobs = Strategien der emotionalen Uberwachung

Beispiele: kluges Risikomanagement_,' Selbstlob, Meditation,
Verwendung eines Lerntagebuchs als Uberwachungsmaéglichkeit

Soziale Sprachlernstrategien

=  Soziale Sprachlernstrategien =  Soziale Sprachlernstrategien der (legitimen)
Partizipation

Beispiele: Fragenstellen, Bitte um Korrektur und Hilfestellung,
Kooperation und Kollaboration mit Lernenden und Erstsprachlerinnen, Perspektivwechsel

Tabelle 3: Ubersicht Sprachlernstrategien nach Schramm 2017:139-142, Paraphrasierungen und
Darstellung KH

Diese Klassifikation von Sprachlernstrategien stellt eine Grundlage fur die Analyse
der Datenkorpora dar. Dass Lernstrategien jedoch nicht alleinig =zu
Lernerlnnenautonomie fuhren oder ein autonomes Lernhandeln ausmachen (vgl.
Schmenk 2008:84; 2016:368), wird bei der Betrachtung des mehrperspektivischen
Kriterienkatalogs zur Lernerlnnenautonomie sichtbar, der einer Zusammenfuhrung
der ermittelten, perspektivischen Aspekte entspricht, Lernstrategien impliziert und im

Folgekapitel dargestellt wird.

2.1.4 Zusammenfassung

Nach einer kurzen, kritischen Auseinandersetzung mit dem Autonomiebegriff im
Allgemeinen wurden in den Kapiteln 2.1.2.1 bis 2.1.2.6 unterschiedliche Perspektiven
auf Lernerlnnenautonomie aufgezeigt und zu jeder Perspektive allgemeine Aussagen
herausgearbeitet. Daraus ergibt sich ein Kriterienkatalog mit den folgenden 26

Aspekten:

24




Kriterienkatalog zur Lernerinnenautonomie

(1) LA bedarf einer positiven Einstellung (Motivation) gegenuber dem Lernhandeln.
(2) LA bedarf der Fahigkeit zur Reflexion.

(3) LA bedarf Eigeninitiative — vor allem in Bezug auf das eigene Lernhandeln und in Bezug auf
die Interaktion mit Anderen.

(4) LA bedarf Lernhandeln in auBerunterrichtlichen/auf3erinstitutionellen Kontexten.
(5) LA bedarf der alleinigen, eigenstandigen Auseinandersetzung mit fremdsprachlichen

Materialien.
(6) LA bedarf motivierender Materialien und Gegebenheiten.
(7) LA bedarf Lernstrategien, die durch explizites Strategientraining erworben werden.
(8) LA bedarf der Anwendung von Lernstrategien.
(9) LA bedarf einer positiven Einstellung (Motivation) gegeniiber dem Sprachhandeln.
(10) LA bedarf der individuellen, psychologischen Fahigkeit eigenverantwortlichen und

selbstgesteuerten Lernhandelns.
11) LA bedarf sozialer Interaktionen und Kooperationen.
12) LA bedarf einer Selbstregulierung des Lernens.
13) LA bedarf sozialer Verhaltenskompetenzen.

14) LA bedarf der Weitergabe, Vermittlung und Anwendung metakognitiver und sozialer
Lernstrategien.

(15) LA bedarf einer kritisch-reflexiven Auseinandersetzung mit Diskursen, die innerhalb oder
auRerhalb der eigenen Weltanschauung liegen.

(16) LA bedarf einer (kritischen) authentischen Interaktion mit der Zielsprache und deren
Sprecherlnnen.

(17) LA bedarf der Diskussion und Kritik von (Sprach-)Normen, Materialien und
Aufgabenstellungen.

18) LA bedarf einer Kontrolle Gber das eigene Lernen, die Lerninhalte und deren Quellen.
19) LA bedarf Kollaboration und gemeinsamer Entscheidungsfindung.

20) LA bedarf einer kritischen Auseinandersetzung mit Machtkonstellationen und Ideologien.
21) LA innerhalb von Gruppen bedarf diskursiver Konvergenz.

N
N
N

LA bedarf digitaler, technischer Kompetenzen.
LA bedarf Eigeninitiative.
LA bedarf der Fahigkeit Lerngelegenheiten selbst zu gestalten (Kreativitat).

N N
A W
~ ~

25) LA bedarf der eigenstandigen Entscheidung von Auswahl und Auseinandersetzung mit
Material und digitaler Umgebung.

(26) LA bedarf nicht zwingend einer bewussten Entscheidung zu lernen, sondern kann auch
informell und damit beildufig ablaufen.

Abbildung 3: Kriterienkatalog zur Lernerlnnenautonomie

Ersichtlich wird hieran, dass einige Kriterien in unterschiedlichen Perspektiven
gleichermallen oder nur wenig verandert vorkommen und sich dabei aber
grundlegend nicht ausschliefen. Anhand des Katalogs werden diese Schnittmengen
sichtbar, sodass sich durch eine mehrperspektivische Betrachtung von einem

erweiterten Lernerlnnenautonomieverstandnis sprechen lasst. Mit Hilfe dieses
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Verstandnisses lassen sich ebenfalls multimodale und mehrdimensionale
Gegenstande wie Soziale Netzwerkseiten aus einer Perspektivenvielfalt heraus

betrachten.

2.2 Soziale Netzwerkseiten

Wahrend am Anfang des Internetzeitalters dessen Nutzung auf die Kommunikation
via Email, eine generelle Informationssuche oder das Onlineshopping relativ
beschrankt war — ein Phanomen, das auch als Web 1.0 bekannt ist —, ist seit Beginn
des 21. Jahrhunderts eine weitere Funktion hinzugekommen (vgl. von Eimeren/Frees
2012:364). Mit Erfindung des Web 2.0 sind vor allem sogenannte Soziale (Online-)
Netzwerke und Applikationen fur mobile Endgerate zur Kontaktpflege von groliem
Interesse fur die Nutzerlnnen, ermoglichen eine ,neue Art der Benutzung des
Internets® (Strafling/Kramer 2013:411) und fluhren dazu, dass klassische Medien
weiter in den Hintergrund rucken (vgl. Koch/Frees 2017:446; Stegbauer 2011:239f.):

Die ,Social Network Sites* sind ein neues Phanomen mit eigenen Regeln. Durch sie
ist eine distanzierte, niederschwellige Kommunikation mdglich, ohne dass die
Strukturen dem klassischen Sender-Empféanger-Modell von Schulz von Thun
gleichen. [...] Aber Mimik, Gestik und Geflihls- und Tonlage der Stimme kénnen nur
schwer Uber die virtuelle Kommunikation vermittelt werden, so dass
Missverstandnisse entstehen kdnnen. Daher ist die Kommunikation auf den Seiten
der Sozialen Netzwerken [sic!] einfacher und distanzierter. (Wegmann 2015:28)

Fuhse halt fest, dass auf den interaktiven Kontakt ihrer Nutzerlnnen ausgerichtete
Soziale Netzwerkseiten wie Facebook zu ,unverzichtbaren Foren flr
Selbstdarstellung und Kommunikation® (Fuhse 2016:13) geworden sind und so
mafgeblich den Alltag der Menschen bestimmen. Dabei kann durchaus auch von
einem sozialen Paradigmenwechsel gesprochen werden. So kdnnen das Internet
und hier Soziale Netzwerkseiten Kommunikationsraume individueller und freier
gestalten lassen, (sprachliche, raumliche und zeitliche) Hindernisse uberwinden,
Informationen leichter und weiter verbreiten und auf diesem Wege die Grenzen einer
virtuellen Welt hin zu einer virtuellen Gesellschaft 6ffnen (vgl. Wegmann 2015:13ff.).
Doch auch diese positiven Ansichten haben ihre Grenzen, fragt man nach der

Verteilung der Informationen und der damit verbundenen Informationsgerechtigkeit.

Die hier nur kurz angesprochene Omniprasenz Sozialer Netzwerkseiten sowohl in
der Alltagssprache als auch im digitalen Verhalten bedarf einer ndheren Betrachtung.

So soll an dieser Stelle zunachst eine Begriffserlauterung stattfinden (Kapitel 2.2.1)
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und im Weiteren auf die Relevanz Sozialer Netzwerkseiten fur das fremdsprachliche

Lernen eingegangen werden (Kapitel 2.2.2).

2.2.1 Terminologie: Soziale Netzwerkseiten

Der weit gefasste Begriff der ,Sozialen Netzwerke® stammt urspringlich aus den
Sozialwissenschaften und bezeichnet dort ein Beziehungsgeflecht zwischen

Individuen und auch institutionellen Akteuren:

Ein soziales Netzwerk steht fir das Muster an Sozialbeziehungen zwischen einer
Menge von  Akteuren.  Sozialbeziehungen  bezeichnen  beobachtbare
Regelmaligkeiten der Interaktion zwischen Akteuren und entsprechende
Verhaltenserwartungen. (Fuhse 2016:16)

Durch die zunehmende Digitalisierung und Web 2.0 wird in jungster Zeit zwischen
den Netzwerkformen der Interorganisationsnetzwerke, Datennetzwerke und
Beziehungsnetzwerke unterschieden (vgl. Weyer 2014:4ff.). Im allgemeinen
Sprachgebrauch werden dabei Begriffe wie Soziale (Beziehungs-)Netzwerke, social
media, social software, soziale Medien, Soziale Netzwerkseiten oder soziale Online-
Netzwerke synonymisch genutzt und beschreiben im Grunde allesamt das, was Boyd

und Ellison als

[...] web-based services that allow individuals to (1) construct a public or semi-
public profile within a bounded system, (2) articulate a list of other users with whom
they share connection, and (3) view and traverse their list of connections and those
made by others within the system (Boyd/Ellison 2008:211)

und Bduffel et al. als ,alle Anwendungen, die das webbasierte Identitats-,
Informations- und Beziehungsmanagement ihrer Nutzer unterstutzen® (Buffel et al.
2007:2) definieren. Dabei deckt diese Beschreibung wesentliche Aspekte der
webbasierten Dienstleistungen ab, die im Rahmen dieser Arbeit als Soziale
Netzwerkseiten (SNS)° bezeichnet werden sollen und als deren grundlegende
Faktoren die Selbstdarstellung der Nutzerinnen im Netz, das Knupfen von Kontakten,
der Aufbau eines eigenen, weitldufigen sozialen Netzwerks und der Austausch
innerhalb dieses Netzwerkes genannt werden konnen (vgl. Wodzicki et al. 2014:20;
Stegbauer 2014:241f.; Grunewald 2016:463).

° Die Wahl dieser Begriffsbezeichnung begriindet sich darin, dass der Begriff ,soziale Netzwerke“ zwar im
allgemeinen Sprachgebrauch Facebook und &hnliche Dienstleistungen zusammenfasst, sich jedoch auf
fachsprachlicher Ebene von seiner herkdmmlichen Bedeutung aus den Sozialwissenschaften unterscheidet (vgl.
Christakis/Fowler 2010:11ff.).
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Soziale Netzwerkseiten sind in diesem Sinne ,online stationare, authentische
Werkzeuge® (Waurffel 2016:288; s. auch Chmelik 2016:57), die im Zuge der
zunehmenden mobilen Nutzung auch in Form von Kommunikationsapps (z.B. dem
Facebook-Messenger) Verwendung finden wund dem Aufbau oder der
Aufrechterhaltung eines erweiterten, onlinebasierten sozialen Netzwerkes dienen
sollen. Ziel der SNS ist dabei grundsatzlich der Aufbau einer virtuellen Identitat, die
online innerhalb eines Sozialen Netzwerkes agiert und bei Bedarf jederzeit mit
anderen Teilnehmenden des Netzwerks in Kontakt treten kann (vgl. Haider 2012:16;
Bruckner 2011:139). Es existiert eine grobe Zweiteilung Sozialer Netzwerkseiten in
Business- oder professionelle SNS (z.B. LinkedIn, Xing) und
Freundschaftsnetzwerkseiten (z.B. Facebook, Google+) seitens der Kommission zur
Ermittlung der Konzentration im Medienbereich (KEK) (vgl. KEK 2011:81f.).

Eine weitere Unterteilung in vier Kategorien nimmt Kneidinger (2010) vor. Sie spricht
von (1) Personal Communities — egozentrierten Netzwerken, in denen das
Individuum im Fokus steht und bilaterale Beziehungen ausbildet, (2) Group
Communities — ein gemeinsames Interesse an einer Aktivitdt verbindet mehrere
Individuen und wird nach und nach in ein Personeninteresse umgewandelt, wobei
sich die Teilnehmenden entweder bereits personlich kennen oder Uber gemeinsame
Aktivitaten und Interessen, (3) Virtuelle Gemeinschaften — die kontinuierliche
Nutzung von Kommunikationsraumen mit multilateralen, regelmafigen und zeitlich
relativ stabilen Kommunikationsformen, in denen Gemeinschaft entsteht, und (4)
Virtuelle  Gruppen — multilaterale und  multiplexe Beziehungen  mit
Zusammengehorigkeitsgefuhl, wahrend feste Mitgliedschaftsregeln eine klare

AuRengrenze der Gruppe bilden (vgl. Kneidinger 2010:48f.).™

Der einfache Austausch von Nachrichten, Informationen und Meinungen wird dabei
durch verschiedene kommunikative Interaktionswerkzeuge ermoglicht (vgl.
Schluter/Minz 2010:9,13f.; Strafling/Kramer 2013:411). Auf diese Werkzeuge soll bei

der Betrachtung der SNS Facebook in Kapitel 2.2.3 naher eingegangen werden.

% Im Sinne dieser Kategorisierungen wiirde die Facebookprasenz der Deutschen Welle ,DW - Deutsch lernen®
zum einen Teil der Freundschaftsnetzwerkseiten sein (nach KEK) und im Sinne von Kneidinger zu einer virtuellen
Gemeinschaft mit Ziigen einer virtuellen Gruppe.
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2.2.2 Relevanz von SNS im Bereich des Fremdsprachenlernens

Fur den Fremdsprachenunterricht spiegelt sich die Relevanz Sozialer Netzwerkseiten
vor allem in den generellen Mdglichkeiten der Internetnutzung wieder. Die stetig
steigenden Nutzungszahlen des Internets haben das digitale Lernen im virtuellen
Raum auch fur Untersuchungen im Bereich der Fremdsprachenforschung interessant
gemacht. Grundlage dafur ist, dass vor allem die Generation der 14- bis 29-Jahrigen
groRe Teile ihres Tages mit Internetaktivitdten verbringt und immer intensiver,
haufiger und langer im Internet unterwegs ist (vgl. Koch/Frees 2017:435). Die
tagliche Internetnutzung liegt laut aktueller ARD/ZDF-Onlinestudie innerhalb dieser
Alltagsgruppe bei Uber 97% (vgl. ebd.). Eine Annaherung des Nutzungsverhaltens
zwischen den alteren Generationen und den jingeren wurde in den letzten Jahren
stark beobachtet, sodass inzwischen auch Personen bis 59 Jahren ein hohes
Interesse an Web 2.0 zeigen. Vor allem die Nutzung mobiler Endgerate und
Messengerdienstleistungen wie WhatsApp oder Facebook fuhren dazu, dass nicht
einmal mehr 10% der Gesamtbevolkerung kein Internet nutzen (vgl. ebd.). Die mit
mobilen Endgeraten einhergehende ,Unterwegsnutzung® (vgl. von Eimeren/Frees
2012:371; Koch/Frees 2017:436) dient mehrheitlich der Pflege sozialer Kontakte,
wobei das Internet ,[...] keine neue, andere Welt [darstellt], sondern eine nutzliche
Erweiterung der alten® (von Eimeren/Frees 2012:364). Die meiste Zeit verbringen die
Nutzerlnnen dabei mit rund einer Stunde pro Tag bei der ,Individualkommunikation®
uber Chat, E-Mail, Whatsapp oder andere Messengerdienstleistungen (vgl.
Koch/Frees 2017:440). Die tagliche Nutzung Sozialer Netzwerkseiten wie Facebook
liegt im Alter von 14 bis 29 Jahren auf 43% — wahrend der Nachrichtendienst
Whatsapp mit 87% weiter daruberliegt (vgl. ebd.:444). Innerhalb der SNS werden
aullerdem Nachrichten von zuvor abonnierten Seiten, Informations- oder
Unternehmensauftritten mit Hilfe eines Push-Systems bezogen (vgl. von
Eimeren/Frees 2012:369). Nutzerlnnen, die zugleich immer auch Lernende sind,
beziehen auf diese Weise Informationen, zugeschnitten auf ihre Interessensgebiete
und Bedurfnisse (vgl. u.a. Bicen et al. 2015:1046; McKenna et al. 2002:11; Haider
2012:58f.).

Das ungebrochene Interesse seitens der Forschenden an SNS und vor allem an der
Nutzung von Facebook begrindet sich allem voran in dessen Strukturen und

Handlungsmadglichkeiten, sowie ihrer breiten Akzeptanz:
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The increase in popularity of social networking sites such as Facebook and Twitter
and increase in a number of social users allow the access to more resources in
terms of learning and sharing. (Bicen et al. 2015:1046)

Die Nutzung SNS wie Facebook wird dabei von mehreren Faktoren beeinflusst.
Nadkarni und Hofmann (2012:9) identifizieren mit einem Bedurfnis nach
Zugehorigkeit und dem Bedurfnis der Selbstdarstellung zwei wesentliche soziale
Faktoren. Sie kdnnen abhangig oder unabhangig voneinander bestehen und durch
weitere  Faktoren, wie kulturellen Hintergrund, soziodemografische oder

psychologische Faktoren beeinflusst sein (vgl. ebd.; Chmelik 2016:216f.).

Lewis (2013) bestatigt dies in einer Untersuchung mit franzosischsprachigen
Lernenden. Die Studie zeigte, dass vor allem dem Faktor Empathie, der traditionell
nicht mit Lernerlnnenautonomie in Verbindung gebracht wird, eine entscheidende
Rolle beim Lernen innerhalb onlinebasierter, sozialer Netzwerke zukommt (vgl. Lewis
2013:206). Anfangerlnnen und fortgeschrittene  Lernerlnnen  profitierten
gleichermallen beim Austausch innerhalb eines Chats. Neben einer
Informationsweitergabe, Hinweisen auf nutzliche Lernquellen und -materialien oder
der Fehlerkorrektur wurde auch zuklnftige Hilfestellung angeboten (vgl. ebd.:205).
Auf diese Weise entstanden innerhalb des Chatraums Initiativen zu Treffen, die
aullerhalb der Onlineplattform stattfanden, oder zur Grundung weiterer Online-

Hilfegruppen (vgl. ebd.:206).

GrolRe Potentiale identifizieren auch Lu und Churchill im padagogischen Nutzen von
SNS fur den fremdsprachlichen Unterricht. Das Teilen von Informationen und
Materialien, die mit den Medien verbundene Motivationssteigerung, die vereinfachte
Reflexion, ein Aufbau von Wissen und die Ermdglichung sozialer Interaktionen
sprechen dafur, dass onlinebasierte Technologien padagogisch wertvoll genutzt
werden konnten (vgl. Lu/Churchill 2014:401). Brickner (vgl. Bruckner 2011:139/140)

sowie Strafling und Kramer ziehen ahnliche Schlisse:

Die Nutzung von sozialen Medien zum (informellen) Lernaustausch wird als sinnvoll
sowie erstrebenswert erachtet, da angenommen wird, dass durch die sozialen
Aspekte des Mediums der Wissensaustausch erleichtert werden kann und somit
dazu beitragen kann, dass die Studienleistungen verbessert werden kdnnen.

(Strafling/Kramer 2013:410)

Weitere Potentiale von SNS fur das Fremdsprachenlernen sehen McKenna et al.
(2002) im Vorteil fur sozial angstliche und schuchterne Personen. Diese konnen an
einer Online-Kommunikation durch deren Moglichkeit der Anonymitat personliche
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Grenzen leichter Uberwinden und vereinfachten Zugang zu anderen Lernenden und
der Zielsprachengemeinschaft finden. Zudem erhoht die Grof3e der angesprochenen
Gruppe innerhalb des Netzwerks die Chance auf passende Antworten und erweitert
die Reichweite von Informationen Uber das eigene soziale Netzwerk hinaus (vgl.
Strafling/Kramer 2013:414).

Vor allem die vereinfachte Kontaktaufnahme und Kommunikation in der Zielsprache
sowie der Austausch aullerhalb des Unterrichtsrahmens, der langfristige Kontakte
nach sich ziehen und somit motivationsfordernd wirken kann, stellt Bruckner
(2011:139) als Vorteile SNS heraus. Soziale Netzwerkseiten erleichtern es auf diese
Weise selbststandig und unterrichtsunabhangig weiter zu lernen (vgl. ebd.).
Authentische und relevante Kommunikationsformen konnen in ihrer Vielfalt
nachvollziehbar gemacht und eingelbt werden (vgl. ebd.:140). Das gezielte Eintben
und ein verantwortungsvoller Umgang — von Benson (2013:840) Digitalkompetenz
genannt — tragt der unumstrittenen Relevanz des Mediums fur das Arbeitsleben und
den Arbeitsmarkt Rechnung (vgl. Bruckner 2011:140). Die permanente
Dokumentation der Kommunikation und Interaktionen erlaubt dabei gleichzeitig eine
Reflexion und Evaluation (vgl. Brickner 2011:144; Strafling 2015:241f.).

Bicen et al. (2015) bestatigen in ihrer Forschung, dass SNS einen positiven Effekt
auf das Sprachenlernen von Studierenden haben koénnen. Mehrheitlich nutzen
Studierende SNS um professionellen Sprachlehrenden und Institutionen mit Hilfe der
Abonnement-Funktion zu folgen und so ihre fremdsprachlichen Sprachfahigkeiten zu
verbessern. Mehrfach werden auch Bilder, Videos, Audios oder Flashcards als
relevante Elemente genannt, die zur Unterstitzung des Verstandnisses beitragen
(vgl. ebd.:1048). Bei Nichtverstehen greifen jedoch viele Studierende auf
automatische Ubersetzungen (z.B. google translate) zuriick und geben an, dass sie

teilweise ein Schamgefuhl dabei empfinden, in der Zielsprache zu kommunizieren.

Unabhangig davon, ob durch passive oder aktive Teilhabe an SNS, sieht Strafling in
ihrer Dissertation einen Zugewinn fur Lernende in der Nutzung Sozialer
Netzwerkseiten (vgl. Strafling 2015:26). Mit Verweis auf Sproull und Faraj (1997)
nennt sie den offenen Lernkontext, den einfachen Zugang, die Anonymitat und
soziale Faktoren wie Bestatigung, Unterstitzung und Anschluss innerhalb der
Interaktionen als Faktoren, die SNS zu effizienten Lernumgebungen machen (vgl.
Strafling 2015:13ff.).
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Das Lernen in Web 2.0 kann jedoch noch aus einer anderen Perspektive betrachtet
werden, namlich nach Kerres (2006) als Grenzverschiebung, die sich durchaus auch
auf das Fremdsprachenlernen in SNS Ubertragen lasst: (1) Lernende werden zu
Lehrenden, indem sie selbst Inhalte erzeugen, Fehler korrigieren und fur einen
lebendigen Austausch sorgen; (2) der Lernort wird orts- und zeitunabhangig und (3)
das eigene Lernen zur Performanz, d.h. in einen direkten Kontext gestellt (vgl. Kerres
2006:2-5). Die Lernumgebung kann von den Lernenden vollstandig selbst
konfiguriert werden. Materialien werden ohne Fremdbestimmung seitens einer

Lehrperson ausgewahlt (vgl. ebd.:6).

Bavendiek (o0.J.) nennt (1) die vereinfachte Aufnahme sozialer Kontakte mit oder
innerhalb der zielsprachlichen Gemeinschaft, (2) die Authentizitdt sowohl von
Materialien und Informationen als auch Kommunikationswerkzeugen, (3) die
Kommunikation auf3erhalb des Unterrichtsrahmens und im Sinne eines lebenslangen
Lernens, (4) mogliche Hilfestellungen und Feedback seitens der
Sprachengemeinschaft, (5) einen kreativen, informellen Umgang mit Sprache, (6) die
dauerhafte Beschaftigungsmaoglichkeit mit Sprache, die zeit- und ortsunabhangig ist,
und (7) die motivationsfordernde Umgebung Sozialer Netzwerkseiten als weitere
Chancen und Moglichkeiten fur den Fremdsprachenunterricht (vgl. Bavendiek 0.J.:3).
Diese Faktoren finden sich auch mehrheitlich bei Chartrand (2012:98).
Es existieren viele weitere Perspektiven, die an dieser Stelle kurz

zusammengetragen werden, und in denen SNS

(1) die Aufhebung einer Trennung zwischen oraler und literaler Kommunikation
ermaoglichen (vgl. Frederking et al. 2008:209).

(2) einen vermeintlich konflikt- und machtfreien Raum schaffen (vgl. Kuster
2002:41).

(3) Information, Kommunikation und (Selbst-)Prasentation an einem Ort verbinden
(vgl. Griinewald 2016:465)"".

(4) die fremdsprachliche Kommunikation innerhalb bedeutungsvoller Kontexte
ermoglichen (vgl. Akbari et al. 2015:126).

(5) die Einnahme unterschiedlicher Rollen durch die Nutzenden, z.B. als

Kommentatorin oder Autorin, erlauben (vgl. Sockett/Toffoli 2012:146).

" Griinewald nennt diese drei Punkte in Bezug auf Funktionen des Internets im Bereich Fremdsprachenlernen,
jedoch lassen sie sich m.E. auf Funktionen und Potentiale von SNS libertragen.
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(6) von allgemeiner Akzeptanz und Bedeutung fur den Alltag der Lernenden ist (vgl.
Buga et al. 2014:94; Koch/Frees 2017; Pihkala-Posti 2012:116).

Grundsatzlich sind empirische Untersuchungen zu Potentialen von SNS beim
Sprachenlernen eher selten anzutreffen, obwohl das Interesse daran vergleichsweise
hoch scheint. Theoretische wie empirische Perspektiven stehen weiter aus, wie

Akbari et al. auch im Bereich English as a foreign language (EFL) feststellen:

Many authors (e.g., Baralt, 2009; Clark & Gruba, 2010; Godwin-Jones; 2008;
Harrison & Thomas, 2009; Lomicka & Lord, 2011) believe that these networks may
effectively contribute to foreign language learning [as] they offer efficient
improvement of linguistic competencies and skills. However, there is not yet much
empirical evidence that supports these claims. (Akbari et al. 2015:127)

Kleinere empirische Untersuchungen in diesem Bereich fokussieren die Nutzung von
SNS zum Austausch zwischen den Lernenden und zur Interaktion zwischen
Lehrenden und Lernenden innerhalb von Facebookgruppen (s. Buga et al. 2014;
Sockett/Toffoli 2012; Mazmal/Usuel 2010). Sie konnen m.E. nach eher als Versuch
betrachtet werden, die Trennung zwischen privatem Nutzungsverhalten von SNS und
bislang unbeachteten Potentialen dieser Seiten zur expliziten Wissensvermittiung zu

schliel3en.

Und somit stehen auch flir den Bereich Deutsch als Fremdsprache kaum
Untersuchungen zu Sozialen Netzwerkseiten zur Verfigung. Der Fokus bisheriger
Studien lag hier vor allem auf der Untersuchung von Chat-Kommunikation innerhalb
unterschiedlicher Online-Umgebungen (s. Biebighauser/Marques-Schafer 2009;
Marques-Schéafer 2013; Pihkala-Posti 2012). Dabei wird eine Vielzahl an Potentialen
Sozialer Netzwerkseiten vermutet und musste lediglich durch valide Instrumente

gemessen werden.

2.2.3 Zwischenfazit und Zusammenfihrung bisheriger Ergebnisse

Aus diesen Erkenntnissen ausgewahlter Fachliteratur lassen sich folgende

Argumente fur die Nutzung Sozialer Netzwerkseiten herauslesen:

Potentiale und Eigenschaften Sozialer Netzwerkseiten

(a) SNS werden regelmafig frequentiert um soziale Kontakte aufzubauen, zu erhalten und
Informationen auszutauschen.

(b) SNS bieten Zugriff auf viele Informationen und Materialien, auch in Bezug auf das Lernen.
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(c) SNS kénnen unabhéangig von Ort und Zeit genutzt werden.

(d) SNS kénnen durch Abonnements benutzerorientiert und nach Interessensgebieten geordnet,
selbst gestaltet werden.

(e) SNS bedienen soziale Bedirfnisse wie Selbstdarstellung oder Zugehdrigkeitsgefunhl.
(f) SNS ermdéglichen Informationsaustausch, -weitergabe und einen Wissensaufbau.
(g) SNS kénnen durch Anonymitat den sozialen Druck auf Nutzerlnnen vermindern.

(h) SNS sind authentische Kommunikationsumgebungen.

(i) SNS sind relevante Kommunikationsumgebungen.

(i) SNS sind offene Raume, die durch Inhalte der Nutzenden mitgestaltet werden.

k) SNS bieten den Kontakt mit der Zielsprache und sind unterrichtsunabhangig.

[) SNS gehdren zum Alltag der Nutzerinnen und sind akzeptiert.

n

(
(
(m) SNS kénnen durch Interaktionen der Nutzenden Hilfestellung und Unterstiitzung sein.
(n) SNS erfordern digitale und technische Kompetenzen, sowie Medienkompetenz.

(

)
0) SNS dokumentieren die Tatigkeiten der Nutzerinnen, was wiederum eine Evaluation und
Reflexion dieser (Lern-)Tatigkeiten ermdglicht.

Abbildung 4: Potentiale und Eigenschaften Sozialer Netzwerkseiten

Bereits bei der Zusammenstellung der Ergebnisse zeigen sich AnknUpfungspunkte
zu den herausgearbeiteten 26 Kriterien zur Lernerlnnenautonomie (s. Abb. 3) und
damit potentielle Raume fur autonomes Lernhandeln. Verknipft man beides

miteinander, so lasst sich die vorabgestellte Frage

(i) Welche Perspektiven von Lernerlnnenautonomie lassen sich auf das Lernen

auf Sozialen Netzwerkseiten (SNS) anwenden?

wie folgt beantworten: Alle Perspektiven auf Lernerlnnenautonomie konnen
grundsatzlich auf SNS zum Tragen kommen. Die zusammengetragenen Kriterien der
Lernerlnnenautonomie (s. Abb. 3) lassen sich in die Potentiale und Eigenschaften
SNS (s. Abb. 4) einbetten:

Als authentische und relevante Kommunikationsumgebungen bieten SNS einen
Raum fur aulerunterrichtliches und aul3erinstitutionelles Lernhandeln und den
direkten Kontakt zur Zielsprache und Zielsprecherlnnengemeinschaft. Die Relevanz
der Kommunikationsumgebung fur den Alltag der Lernenden kann zu einer positiven
Einstellung gegenuber dem eigenen Sprach- und Lernhandeln auf SNS beitragen
und eine eigenstandige Auseinandersetzung mit fremdsprachlichen Materialien

fordern. Das Lernen muss dabei nicht zwingend bewusst stattfinden, sondern kann

34



durch eine aktive oder passive'? Teilhabe an SNS auch informell und beilaufig

ablaufen.

Da SNS die Tatigkeiten ihrer Nutzerlnnen dokumentieren, ermdglichen sie eine
Reflexion und Evaluation im Sinne autonomen Lernhandelns sowie eine Kontrolle
Uber das eigene Lernen, die Lerninhalte und deren Quellen. Das Lernen kann auf
SNS selbstreguliert werden, da diese Zugriff auf eine Vielfalt an Informationen und
Materialien, Diskursen und Meinungen bieten, mit denen es sich kritisch-reflexiv

auseinandersetzen lasst.

Die Mitgestaltung der SNS als offene, soziale Rdume bedarf der Eigeninitiative der
Lernenden. Mit Hilfe sozialer Interaktionen, Kooperationen, Kollaborationen und
Verhaltenskompetenzen werden der Informationsaustausch, die
Informationsweitergabe, ein Wissensaufbau, Hilfestellung und Unterstitzung erst
ermoglicht. Auf SNS konnen Lernende auf diese Weise sowohl Lernstrategien
anwenden, als auch weitergeben und in der Interaktion mit der Zielsprache kritisch

reflektieren.

SNS sind also nicht nur, aber auch, Orte sozialen Lernens, die durch ihre Anonymitat
den sozialen Druck minimieren kdnnen und die Stimme der einzelnen Nutzerlnnen
gleich laut erscheinen lassen. Durch ihren interaktionalen und kommunikativen
Charakter geben sie Raum fur kritische Diskussionen um (Sprach-)Normen, Inhalte

und die eigene Involviertheit in machtvolle Konstellationen.

Im Sinne von Holec und Little kdnnte man also auch in Bezug auf Soziale
Netzwerkseiten festhalten, dass die Lernenden dort Raume fur eine direkte
Involviertheit in ihren Lernprozess haben, welchen sie gemeinsam mit der Sprache
reflektieren und dabei gleichzeitig ihre Fremdsprachenkenntnisse nutzen und

ausbauen konnen (vgl. Little 2007:16).

Wie aber stehen diese Erkenntnisse in Bezug zu den tatsachlichen kommunikativen
Interaktionsfunktionen der Sozialen Netzwerkseite Facebook? In den nachfolgenden
Kapiteln sollen die gesammelten theoretischen Erkenntnisse nun mit der Praxis

verbunden werden.

12 passiv meint hier, dass Nutzerlnnen in keine direkte Interaktion oder Kommunikation mit anderen treten,
sondern als stille Beobachterlnnen agieren. Sie kdnnen hierbei sehr wohl aktiv, bewusst und zielgerichtet lernen.
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2.2.4 Funktionsweisen der SNS Facebook

Die Soziale Netzwerkseite Facebook, gegrundet im Jahr 2004 durch Mark
Zuckerberg, Chris Hughes, Dustin Maskovitz und Eduardo Saverin, ist die weltweit
grofdte ihrer Art (vgl. Harris 2013:100). Hinter Facebook mit Uber 2 072 000 000
Nutzerlnnen, rangieren die Video-Plattform Youtube, der Messenger Whatsapp und
der Facebook Messenger auf den Platzen 2., 3. und 4. der Rangliste der
erfolgreichsten Sozialen Netzwerkseiten der Welt." Somit dominieren drei Produkte
der Facebook Inc. die Top 5 des Marktes. Bereits 2010 war Facebook in Uber 75
Sprachen verfugbar und belegt heute im Ranking der meistbesuchten Webseiten
nach Google und Youtube den 3. Platz™ (vgl. Harris 2013:89). Neben seinen
kommunikativen Funktionen und den Maoglichkeiten des Aufbaus eines virtuellen
sozialen Netzwerks seitens vieler privater Nutzerlnnen nutzen Organisationen,
Firmen und Kampagnen Facebook auch politisch, um beispielsweise Anhanger oder
potentielle Kaufer zu mobilisieren (vgl. Harris 2013:101). Dies soll im weiteren
Verlauf dieser Arbeit jedoch nicht naher thematisiert werden. Vielmehr liegt der
Fokus auf den Funktionen der Seite, die den Nutzerlnnen zur Verfigung gestellt
werden, um mit anderen Personen oder Seiten zu interagieren, spezifischer noch, zu

kommunizieren.

Chmelik unterscheidet in Bezug auf Facebook zwolf verschiedene Funktionsweisen,
die wiederum mit unterschiedlichen Interaktionsfunktionen einhergehen und die an
dieser Stelle einer genauen Beschreibung letzterer vorangehen sollen. Das
Kernstlick bildet dabei (1) das Profil des Nutzenden, das den Zwecken der
Selbstdarstellung und Identifikation zuzuordnen ist (vgl. Chmelik 2016:46f.). Neben
detaillierten Informationen auf unterschiedlichen Gebieten, die Auskunft Uber die
Interessen des Nutzers/ der Nutzerin liefern (z.B. Hobbys, Lieblingsbucher, etc.),
konnen auch reale Kontaktdaten veroffentlicht werden. (2) Das Hochladen von Fotos
und Videos, die dem Aufbau von Sozialkapital dienen (vgl. Wegmann 2015:31f.;
Kneidinger 2010:35; Chmelik 2016:47) und auf denen man durch Verlinkungen auf
personliche Profile von anderen Nutzerlnnen verweisen kann, sind eine weitere
Funktionsweise von Facebook. Eine wichtige Funktion nimmt auch das (3) Social

Sharing ein, das aktive Teilen und Mitteilen von unterschiedlichen Inhalten, wie

¥ Vgl. Statista (2017). Statistiken zu Facebook. Online verfiigbar: https://de.statista.com/themen/138/facebook/
und https://www.statista.com/statistics/272014/global-social-networks-ranked-by-number-of-users/ [10.11.2017].
“Vgl. Alexa (2017). The top 500 sites on the web. Online verfiigbar: http://www.alexa.com/topsites [10.11.2017].

36



beispielsweise Text, Videos, Musik, Bildern, mit dem sozialen Online-Netzwerk. Die
zu teilenden Inhalte konnen dabei selbst durch den Nutzenden bereitgestellt werden
oder auch Uber die kommunikativen Interaktionsfunktionen ,Teilen® und ,Empfehlen®
von anderen Nutzerlnnen oder Seiten stammen (vgl. Chmelik 2016:48).
Freundschaftsanfragen (4) dienen der Kontaktpflege und zum weiteren Auf- und
Ausbau des Netzwerkes (vgl. ebd.). Die Offenheit der Privatsphare (5) lasst sich vor
allem in Bezug auf Sichtbarkeiten gegeniber anderen Nutzerlnnen detailliert
einstellen (vgl. ebd.:48f.).

Chmelik nennt die sechste Funktionsweise ,Verbale Kommunikationsmittel“, wobei er
hierunter keine tatsachlich verbale Kommunikation versteht, sondern vielmehr das
Veroffentlichen und Bereitstellen, d.h. das ,Posten®, von Inhalten (vgl. auch Punkt 3
Social Sharing), das Chatten Uber die Chatfunktion oder das Kommentieren von
Beitragen (vgl. ebd.:49f.). An dieser Stelle erscheint m.E. jedoch der Begriff der
,LOraliteralitat® zutreffender, den Frederking et al. mit Verweis auf Do&ring

folgendermalden definieren:

Die klare Trennung zwischen den Spharen der Miuindlichkeit (Oralitat) und
Schriftlichkeit (Literalitat) wird [iedoch] unter  den Bedingungen
computervermittelter Kommunikation aufgehoben, denn im Chat richtet sich die
Schrift nicht langer monologisch an ein weilles Blatt, sondern wird dialogisch zur
synchronen Interaktion mit (mindestens) einem Kommunikationspartner genutzt.

(Frederking et al. 2008:209; Hervorh. im Original)

Anders als in dem hier verwandten Zitat handelt es sich bei der oraliteralen
Kommunikation bei Facebook durchaus um ein multilogisches Setting mit diachronen

wie synchronen Interaktionen.

Der (7) ,Gefallt-Mir“-Button stellt eine Funktionsweise dar, die den Nutzerlnnen von
Facebook die Moglichkeit eines Feedbacks zu Inhalten gibt (vgl. Chmelik 2016:50)
und umfasst neben einem traditionellen ,Daumen hoch® inzwischen weitere
Maoglichkeiten bestimmte Empfindungen auszudricken (vgl. Tanriverdi/Hurtz 2016).
Der (8) Newsfeed informiert die Facebook Nutzerlnnen auf der Startseite Uber die
neusten und relevantesten Aktivitaten (vgl. Chmelik 2016:50). Als (9) One-to-Many-
Kommunikation bezeichnet Chmelik Moglichkeiten Veranstaltungen zu erstellen, zu
teilen, andere Nutzerlnnen hinzuzufigen oder beispielsweise gesammelt an mehrere
Empfangerinnen Nachrichten versenden zu kdnnen (vgl. ebd.:51). Hierzu zahlt m.E.
auch die Existenz geschlossener und offener Gruppen, innerhalb derer sich die

Mitglieder Uber ahnliche Interessen austauschen konnen. Auch (10) Spiele sind
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mittlerweile fester Bestandteil der SNS, wobei diese in App-Form mit Facebook
verknUpft werden, sodass dort Ergebnisse geteilt oder um Hilfe gebeten werden kann
(vgl. ebd.:52).

Facebook finanziert sich hauptsachlich durch Werbung, weshalb auch die (11)
kommerzielle Prasenz zu den Funktionsweisen hinzugerechnet werden kann.
Kommerzielle Unternehmen schalten Werbung, betreiben eine eigene Facebook-
Prasenz und sorgen fur die eigene Reprasentation innerhalb der im privaten
Interesse handelnden Nutzerlnnen (vgl. ebd.:53). Als letzte Funktion nennt Chmelik
die (12) Suche, mit deren Hilfe sich gezielt nach Personen, Inhalten, Seiten oder

Veranstaltungen filtern 1asst (vgl. ebd.).

Nach diesem Uberblick lassen sich die einzelnen Werkzeuge, die Interaktionen und

vor allem Kommunikation ermoglichen, nun im Anschluss genauer betrachten.

2.2.4.1 Erlauterung der kommunikativen Interaktionsfunktionen

Kneidinger unterteilt die teilweise bereits in Kapitel 2.2.3 angesprochenen

Kommunikationswerkzeuge'® von Facebook grundlegend in drei Gruppen:

1. Kommunikationstools: Chat, Postfach, Kommentarfunktion, Pinnwand16,
[Statusmeldung]
2. Unterhaltungstools: Spiele/Tests, Pokes (Geschenke, Umarmungen)
3. Prasentationstools: Statusmeldung, Foto-/Videoalbum, Gruppen
(Kneidinger 2010:84f.)

Die Statusmeldung, die im weiteren Verlauf noch naher beschrieben wird, kann dabei
zwei unterschiedlichen Werkzeugtypen zugerechnet werden und dient so zum einen
der Kommunikation mit anderen, zum anderen der (Selbst-)Darstellung des Erlebten.
Interessant sind im Rahmen der vorliegenden Arbeit die Kommunikationstools und
deren Potential fur Lernerlnnenautonomie. Zunachst sollen die von Kneidinger
zugeordneten Werkzeuge kurz erklart, erganzt und dann um andere Werkzeuge
erweitert werden. Die hier ausgewahlten Werkzeuge stehen in Abgrenzung zu den

von Chmelik beschriebenen Funktionsweisen. Letztere beschreiben vorhandene

> Wenn hier von Kommunikationswerkzeugen, Interaktionstools oder Interaktionsfunktionen die Rede ist,
beziehen sich alle diese Begriffe auf Mdglichkeiten, durch die auf der SNS Facebook kommunikativ interagiert
werden kann.

'® Die von Kneidinger angefiihrte Pinnwand stellt einen Ort der Kommunikation dar, der Uber das Profil des
Nutzenden einsehbar ist. Beitrdge von anderen Nutzerlnnen sowie eigene, sogenannte Statusmeldungen (s.
Punkt 5) des Nutzenden sind dort chronologisch angelegt. Mit Hilfe der Kommentarfunktion (s. Punkt 3) kann in
kommunikative Interaktion getreten werden. Die Pinnwand als Kommunikationstool zu bezeichnen, ware nicht im
Sinne dieser Masterarbeit und wird deshalb im Weiteren ausgeklammert.
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Elemente der Seite, Interaktionswerkzeuge hingegen sind hier als konkrete Tools zu
verstehen, mit Hilfe derer Nutzerlnnen mit anderen in Kontakt treten, bzw.
untereinander auf (meta-)sprachlicher Ebene kommunizieren und interagieren
konnen. Die folgenden Beschreibungen basieren grundlegend auf Hofmann
(2016:16-22).

Chat: Mithilfe der Chatfunktion kbnnen Nutzerlnnen von Facebook miteinander in
dialogische oder multilogische Kommunikation und Interaktion treten. Der Chat ist
dabei privat und nicht 6ffentlich einsehbar. Die vornehmlich schriftsprachliche, bzw.
oraliterale Kommunikation kann jedoch auch Smileys und Emoticons sowie das
Versenden von Links, Bildern und Videos beinhalten. Die Chatfunktion umfasst auch
die Mdoglichkeit von Videoanrufen. Die Funktion ist unmittelbar mit dem Werkzeug

Postfach — Nachrichten versenden verknupft.

Postfach — Nachrichten versenden: Innerhalb eines Postfaches lassen sich private
Nachrichten an Personen sowohl innerhalb als auch aulRerhalb des persdnlichen
sozialen Netzwerks versenden, als auch in Kontakt mit Administratorinnen von
Seiten und Gruppen treten. Die Funktion fuRt auf der Chatfunktion (s. Eigenschaften

oben) und kann Uber diese in einem separaten Fenster aufgerufen werden.

Kommentarfunktion: Die Schaltflache kommentieren ermdglicht es Nutzerlnnen
Beitrdge zu kommentieren und so in schriftlicher Form, aber auch metasprachlich
durch Emoticons oder Smileys zu reagieren. Mit einer integrierten Antwort-Funktion

l&sst sich auch auf einzelne Kommentare anderer Nutzerinnen direkt Bezug nehmen.

Statusmeldung — Beitrag erstellen: Indem ein Nutzer/eine Nutzerin einen Beitrag
erstellt oder postet, teilt er/sie seinem/ihrem personlichen sozialen Netzwerk
Informationen mit. Diese Mitteilung kann schriftsprachlich erfolgen oder es kdnnen
Fotos, Links oder Videos gepostet werden (s. Kapitel 2.2.3). Mit dem Beitrag kdnnen
anschlielfend andere Nutzerlnnen in Interaktion treten, indem sie darauf reagieren,
den Beitrag teilen oder kommentieren. Beitrage konnen auf anderen Seiten, auf der

eigenen Profilseite (Pinnwand) oder innerhalb von Gruppen erstellt werden.

Gefallt-Mir-Funktion: Mit einem Klick auf die Oberflache ,Gefallt-mir® koénnen
Nutzerlnnen ihre Zustimmung oder Abneigung gegeniber einem Beitrag ausdriicken.
Seit Februar 2016 existieren neben einem Daumen-hoch-Symbol weitere
sogenannte Emojis. Die Emojis Love, Haha, Wow, Traurig und Wiitend sollen einer

differenzierten AuBerung dienen und nicht wie zuvor lediglich Zustimmung
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ausdrucken koénnen (vgl. Tanriverdi/Hurtz 2016). Zeitweise wurden weitere Emojis,
wie das Pride-Emoticon im Pride-Monat, zur Kommentierung moglich (vgl.
McGoogan 2017). Mit Hilfe der Funktion findet eine metasprachliche, von Symbolen

geleitete, Kommunikation statt.

Teilen: Mithilfe dieser Funktion lassen sich Beitrage mit anderen Nutzerlnnen, auf
anderen Seiten oder innerhalb von Gruppen teilen. Informationen konnen auf diese
Weise auch Uber das eigene soziale Netzwerk hinaus ausgetauscht und verbreitet
werden. Indem die Informationen von einem personlichen sozialen Netzwerk in das
nachste Ubermittelt werden, konnen potentiell alle Nutzerlnnen von Facebook damit

erreicht werden.

Abonnieren: Die Abonnement-Funktion ermoglicht eine gezielte
Informationsbereitstellung und fungiert deshalb wie eine Art Filter. Mit ihr lassen sich
Aktivitaten anderer Nutzerlnnen, innerhalb von Gruppen oder auf Seiten zu eigenen
Interessen abrufen. Die Aktivitaten abonnierter Personen, Seiten oder Gruppen
werden auf der personlichen Startseite (s. News-Feed in Kapitel 2.2.3) angezeigt.
Auf diese Weise lassen sich Informationen zu Interessensgebieten zusammenfiuhren
und zielgerichtet abrufen. Dieses Werkzeug kann deshalb als Interaktionswerkzeug
gelten, als es uber den News-Feed anderen Nutzerlnnen Informationen Uber die
Interessensgebiete ihrer Freunde liefert, Gemeinsamkeiten so schneller erkannt
werden, Informationen weitergegeben und weitere Interaktionen in Gang gesetzt

werden.

Umfrage erstellen: Diese Funktion existiert vornehmlich innerhalb von Gruppen.
Erstellt ein Teilnehmender eine Umfrage, so kdnnen andere Teilnehmerlnnen direkt
auf diese Frage antworten, indem sie entweder vorgegebene Antwortmaoglichkeiten

auswahlen und anklicken oder eine eigene Antwort eingeben.

Dokument erstellen: Innerhalb von Gruppen lassen sich schriftsprachliche

Dokumente erstellen und hochladen.

Datei hochladen: Inhalte wie PDF-Dokumente, Tabellen und andere Dateiformate
konnen innerhalb von Gruppen hochgeladen und auf diese Weise anderen

Nutzerlnnen zur Verfugung gestellt werden.

40



2.2.4.2 Potentiale der kommunikativen Interaktionsfunktionen in Bezug auf

autonomes Lernhandeln

Frederking et al. (2008) geben in Bezug auf die Nutzung des Internets in Verbindung
mit dem Computer folgende fachspezifischen Einsatzmdoglichkeiten an, die sich m.E.

nach muhelos und unter Berlcksichtigung der Betrachtung ihrer kommunikativen

Interaktionsfunktionen auf die Funktionsweisen der

Sozialen Netzwerkseite

Facebook ubertragen lassen, wie in Tabelle 4 kenntlich gemacht:

Funktionsmedium

Beispiele fiir computergestiitztes
und onlinebasiertes Lernen
(Frederking et al. 2008:234ff.)

Funktionsweisen der SNS Facebook und
ihre kommunikativen
Interaktionsfunktionen (KH)

Lernmedium

Sprachlern- und Lerntibungssoftware

Durch Social Sharing, in Gruppen und das , Teilen®
von Informationen, sowie explizite
Aufgabenstellungen und der gegebene Kontakt zur
Zielsprache kann Facebook Lernmedium sein.

Schreibmedium

Textverarbeitungsprogramme

Der Hauptteil der Kommunikation auf Facebook
erfolgt grundsatzlich auf schriftlicher Basis.

Informationsmedium

Suchmaschinen, Literaturrecherche,
EBook

Im News Feed wird der Nutzende Uber die neuesten
Aktivitaten informiert. Durch die
Abonnementfunktion kann er die Informationen
selbst steuern und durch eine Suchfunktion

Kommunikationsmedium

Email, Chatkommunikation

Facebook ist als Kommunikationsplattform ein
Kommunikationsmedium. Dazu dienlich sind
grundlegend alle Interaktionswerkzeuge der SNS.

Kooperationsmedium

Arbeitsplattform, virtuelle Kooperationen

Die SNS ist als soziales Netzwerk eine Plattform fiir
Kooperation, z.B. in Gruppen.

Synasthetisches
Handlungsmedium

Gestaltung und Rezeption von
textuellen, auditiven, visuellen und
audiovisuellen Symbolisierungsformen
im Verbund

Alle genannten Symbolisierungsformen lassen sich
auf Facebook finden, teilen und erstellen.

Tabelle 4: Facebook als Funktionsmedium nach Frederking et al. 2008:234ff., Ergédnzungen KH

Untersucht man nun die in Kapitel 2.2.3.1 dargestellten Interaktionswerkzeuge

kritisch auf deren Potentiale in Bezug auf autonomes Lernhandeln, so ergibt sich

folgendes Bild: "’

Chat: Nutzen

Lernende

die

Chatfunktion

bei Facebook, um mit der

Sprechergemeinschaft der Zielsprache in Kontakt zu treten, so erfordert dies eine

positive Einstellung und Motivation gegenuber dem eigenen Sprach- und

Lernhandeln. Eigeninitiative und soziale Verhaltenskompetenzen werden gezielt

7 Wenn hier von Potentialen autonomen Lernhandelns die Rede ist, handelt es sich immer um Potentiale beim
fremdsprachlichen Lernen, d.h. die Interaktionswerkzeuge werden in Bezug auf den Kontakt mit der Zielsprache
hin betrachtet.
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eingefordert, wobei der schitzende Raum des Chats den Druck auf Lernende
verhindern kann. So kann dieser Ort genutzt werden, um Hilfestellungen zu erfragen,
Wissen weiterzugeben und aufzubauen und das eigene soziale Netzwerk zu
erweitern. Soziale Verhaltenskompetenzen spielen hier ebenso eine Rolle, wie
Eigeninitiative. Eine Beobachtung autonomen Lernhandelns innerhalb dieses
geschutzten Raumes, bei dem sich Lernende aktiv und eigenstandig mit der
Zielsprache auseinandersetzen, ist ohne direktes Einwirken auf das

Forschungsergebnis seitens des Forschenden schwer méglich.'®

Postfach — Nachrichten versenden: Ahnlich wie beim Erstellen eines Beitrages
erfordert das Versenden einer privaten Nachricht an eine Person Eigeninitiative und
Selbstbewusstsein. Der geschutzte Raum dieser Interaktionsfunktion kann dabei
zusatzlichen Druck vom Lernenden nehmen. Zudem treffen alle Kriterien der Chat-
Funktion auch auf diese Funktion zu, da sich beide aufeinander beziehen. Auch hier

ist autonomes Lernhandeln potentiell moglich und realistisch.

Kommentarfunktion: Das Nutzen der Kommentarfunktion erfordert seitens der
Lernenden ein Verstandnis fur den Inhalt des zu kommentierenden Beitrags, viel
Eigeninitiative und eine positive Einstellung gegenuber dem eigenen Sprach- und
Lernhandeln. Auf einen Beitrag unmittelbar mit Hilfe eines schriftichen Kommentars
zu reagieren, erfordert demnach grundsatzlich den Mut das eigene Lernhandeln in
die Hand zu nehmen und, dass der/die Lernende auch das sprachliche Handeln
anderer Teilnehmerlnnen reflektiert, dieses eventuell nachahmt oder es kritisch
kommentiert. Durch die gezeigte Reaktion gestalten die Lernenden den Beitrag mit,
stoRen weiterfUhrende Interaktionen an und generieren einen Wissensaustausch.
Die Intensitat der Auseinandersetzung mit fremdsprachlichem Material, mit den
Beitragen anderer Nutzerlnnen und die damit verbundenen unterschiedlichen
Formen autonomen Lernhandelns konnen in den einzelnen Beitragen und

Kommentaren sichtbar werden.

Statusmeldung — Beitrag erstellen: Um einen Beitrag in einer Fremdsprache erstellen
zu konnen, bedarf es in erster Linie Motivation, Eigeninitiative und Mut. Sicherlich

spielen  hierfir auch  Bedurfnisse @ der  Selbstdarstellung und des

'® Es lassen sich also nur Vermutungen dariber anstellen, ob in einer Chat-Kommunikation fremdsprachliches
Wissen vermittelt und angewandt wird und auf welchem sprachlichen Niveau dies (reflektiert) stattfindet. Hierzu
bediirfte es einer Analyse von Chatprotokollen und oder introspektiven Daten (vgl. z.B. Marques-Schéfer 2013).
Vgl. zu ethischen Fragen und der Involviertheit und Einflussnahme der Forschungsperson in den
Forschungsgegenstand Kapitel 3.1.2.
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Zugehorigkeitsgefuhls und damit der legitimen peripheren Partizipation eine grofRe
Rolle. Fremdsprachliche Beitrage zu erstellen, ermdglicht dem Lernenden eine
gezielte Interaktion mit der Zielsprachengemeinschaft oder Gemeinschaft der
Lernenden, um diese beispielsweise um Hilfe oder Unterstutzung zu bitten oder um
Informationen zu teilen und weiterzugeben. Wie auch die Kommentarfunktion fordert
diese Interaktionsfunktion die Fahigkeit ein, sich auf schriftsprachlicher Ebene in der
Fremdsprache adaquat ausdricken zu kdnnen. Damit einher geht jedoch auch das

Bewusstsein Lernender zu sein und eventuell Fehler zu machen.

Gefallt-Mir-Funktion: Um auf einen Beitrag reagieren zu konnen, ist ein
Grundverstandnis fur den Inhalt des Beitrages notwendig. Wenn die Lernenden
einen fremdsprachlichen Beitrag verstehen, konnen sie mit einem Klick ihre
Abneigung oder Zustimmung ausdrucken. Die Entscheidung zu einer Reaktion auf
einen Beitrag kann mit einem Verstandnis und der Auseinandersetzung mit diesem
einhergehen. Die  Reaktion jedoch grundsatzlich als Zeichen von
Lernerlnnenautonomie zu betrachten, muss kritisch gesehen werden. Lernende
konnten Beitrage unreflektiert mit einer Reaktion versehen, ohne diese wirklich
verstanden zu haben oder sich mit ihnen auseinanderzusetzen. Indirekter Druck,
zum Beispiel durch eine hohe Reaktionsrate, d.h. viele Klickzahlen, kdnnte Lernende
zusatzlich zu einer Reaktion dort bewegen, wo sie selbst den Beitrag nicht

verstehen.

Teilen: Die Teilen-Funktion dient in erster Linie zur Weitergabe von Wissen und
generiert einen Wissensaustausch. Ahnlich wie bei anderen kommunikativen
Interaktionsfunktionen ist hierfur ein grundsatzliches Verstandnis Uber den Inhalt des
zu teilenden Beitrages notwendig. Nur, wenn der Inhalt verstanden wird, kann der
Beitrag gewinnbringend geteilt werden, da er Interessen von Mitgliedern des eigenen
sozialen Netzwerks anspricht. Ebenso wie bei der Geféllt mir-Funktion ist jedoch
auch hier kritisch zu hinterfragen, inwieweit ein Verstandnis Uber den geteilten Inhalt
uberpruft werden kann. Teilnehmende konnen Beitrage unreflektiert mit anderen
Personen teilen, ohne diesem Prozess weitere schriftsprachliche Kommunikation
hinzuzufugen. Insofern eine Kommentierung des geteilten Inhalts jedoch stattfindet,

konnen Rickschlisse auf das Verstandnis und Lernerinnenautonomie stattfinden.

Abonnieren: Durch diese kommunikative Interaktionsfunktion werden den Lernenden
gezielt Beitrage zu seinen Interessensgebieten angezeigt. Dies ermoglicht

grundsatzlich eine Auseinandersetzung mit fremdsprachlichen Materialien und —
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sofern erwiunscht — eine kritisch-reflexive Auseinandersetzung mit Diskursen, die
inner- und aullerhalb der eigenen Weltanschauung liegen. Inwieweit das jedoch
durch weitere kommunikative Interaktionsfunktionen wie Teilen, Geféllt mir oder der
Kommentarfunktion rezipiert wird, lasst sich schwer ermessen. Mangelnde digitale
Spuren lassen nicht erkennen, ob ein Lesen abonnierter Beitrage und eine
Auseinandersetzung mit fremdsprachlichem Material und damit verbunden

autonomes Lernhandeln tatsachlich stattfindet.

Umfrage erstellen: Das Erstellen einer Umfrage erfordert insofern Autonomie, als
dass Lernende gezielt in Interaktion mit anderen Nutzerlnnen treten, um von diesen
Informationen oder Hilfestellung einzufordern. Autonomes Lernhandeln wird hierbei
in der gezielten Formulierung der Frage in der Zielsprache und der Eigeninitiative
das zu tun sichtbar. Da diese Umfragen in schriftsprachlicher Form dokumentiert
vorliegen, lieRen sie sich in Bezug auf Lernerlnnenautonomie gut auswerten, vor

allem da andere Nutzerinnen Umfragen kommentieren oder ergénzen kénnen.'

Dokument erstellen: Schriftliche Dokumente innerhalb von Gruppen zu teilen und zu
erstellen erfordert seitens der Lernenden autonomes Lernhandeln, da sie auf diesem
Wege ihr Wissen teilen und die Interaktion mit weiteren Mitgliedern der Gruppe
initiieren. Hierfur sind soziale Kompetenzen ebenso wie psychologische Fahigkeiten

der Eigeninitiative und der Selbstreflexion dringend notwendig.?

Datei hochladen: Das Hochladen einer Datei innerhalb einer Gruppe erfordert zwar,
im Gegensatz zum Erstellen eines Dokuments, keine Eigenproduktion seitens des
Lernenden, jedoch die Fahigkeit passendes fremdsprachliches Material
auszuwahlen. Grundsatzlich erfordert dieser Auswahlprozess eine
Auseinandersetzung mit dem Material und eine kritische Reflexion, ob das Material
den Bedurfnissen der Gruppe entspricht. Material kann jedoch auch unreflektiert
hochgeladen werden, was wiederum das autonome Lernhandeln anderer
Gruppenmitglieder sichtbar machen wirde, wenn diese den Beitrag/die Datei kritisch

kommentieren.?’'

¥ Da diese Funktion jedoch nur in Gruppen Verwendung findet, kann im weiteren Verlauf und im Abgleich mit der
Facebook-Seite der Deutschen Welle nicht weiter darauf eingegangen werden. Eine Auseinandersetzung hiermit
\zlgére jedoch grundséatzlich von Interesse.
o S FuRnote 18

s. FuRnote 18
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Nach Betrachtung der kommunikativen Interaktionsfunktionen lasst sich die zu

Beginn des Kapitels gestellte Frage

(i) Welche kommunikativen Interaktionsfunktionen des SNS Facebook geben den

Nutzenden Raume fiir autonomes Lernhandeln?

folgendermallen beantworten: Die hier untersuchten Kommunikationswerkzeuge
geben den Nutzenden allesamt Raum fur autonomes Lernhandeln in der
Es

autonomen Lernhandlungen mehr oder weniger eingefordert werden (s. Tab. 5). In

Fremdsprache. lassen sich jedoch Abstufungen treffen, inwiefern diese
Betracht gezogen werden bei dieser Aufstellung auch der Zugang und kritische
Punkte in Bezug auf Aussagen zu autonomen Lernhandlungen.?? Der eingeschétzte
Grad autonomer Lernhandlungen bezieht sich vor allem auf diese Problematiken

einzelner kommunikativer Interaktionsfunktionen.

Einschatzung Bedarf autonomer
Lernhandlungen der kommunikativen
Interaktionsfunktion Zugang Problematiken
B sehr wahrscheinlich
wahrscheinlich,  schwer erfassbar
u Kommentarfunktion privat oder 6ffentlich copy/paste
u Beitrag erstellen privat oder &ffentlich selten keine schriftsprachliche
Dokumentation beim Hochladen von
bsp. Videos, Bildern
u Umfrage erstellen privat oder 6ffentlich in Gruppen Gruppenintern
u Dokument erstellen privat oder 6ffentlich in Gruppen Gruppenintern, Vorgang eher selten
u Nachrichten versenden privat Zugang ohne Einwirken auf
Lernhandlung erschwert, da nicht
offentlich
u Chat privat Zugang ohne Einwirken auf
Lernhandlung erschwert, da nicht
offentlich
Teilen privat oder 6ffentlich Schriftsprachliche Dokumentation
kann fehlen und Empfangerin oft nicht
einsehbar
Abonnieren privat oder 6ffentlich kaum bis keine schriftsprachliche
Dokumentation, die Ruickschlisse auf
Verstandnis erméglicht
Datei hochladen privat oder 6ffentlich in Gruppen Schriftsprachliche Dokumentation
selten und Empfangerin oft nicht
einsehbar
Gefallt-Mir-Funktion privat oder 6ffentlich keine schriftsprachliche
Dokumentation, die Ruickschlisse auf
Verstandnis ermdglicht, maximal
Riickschliisse bei Emoticons
Tabelle 5: Bedarf autonomer Lernhandlungen der kommunikativen Interaktionsfunktionen

2 Die vorgenommene Betrachtung beansprucht nicht alle Eventualitaten zu beriicksichtigen, sondern einen
groben Uberblick tiber m.E. mdgliche Problematiken zu liefern.
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Die  Auseinandersetzung zeigt, dass sich vor allem kommunikative
Interaktionsfunktionen mit Anteilen schriftsprachlicher Dokumentation dazu eignen,
autonome Lernhandlungen sichtbar zu machen.?® In anderen Fallen ist das Ziehen

von Ruckschlissen durch den Zugang oder andere Problematiken erschwert.
Es stellt sich im Anschluss die Frage:

(iif) Wie werden die kommunikativen Interaktionsfunktionen, die das grofte
Potential autonomen Lernhandelns aufzeigen, auf der Seite ,DW — Deutsch

lernen” genutzt?

2.3 Zwischenfazit

In den vorangegangenen Kapiteln konnte durch eine Auseinandersetzung mit den
Bereichen der Lernerlnnenautonomie und Sozialer Netzwerkseiten aufgezeigt
werden, dass autonomem Lernhandeln auf SNS, vor allem durch bestimmte
kommunikative Interaktionsfunktionen, Raum gegeben wird. Im Sinne einer legitimen
peripheren Partizipation bedarf es der Teilhabe an und Reproduktion einer
community of practice (vgl. Lave/Wenger 1991:29; Czauderna 2014:37ff.), wie sie
auf SNS in Form eines sozialen Online-Netzwerks vorhanden ist, unterschiedlicher

Aspekte autonomen Lernhandelns.

Wie aber kann nun auf der sozialen Netzwerkseite Facebook autonomes
Lernhandeln sichtbar gemacht werden? Die im Kriterienkatalog (s. Abb. 3)
festgehaltenen Bestandteile verweisen zum einen auf verborgene, zum anderen auf
sichtbare Prozesse autonomen Lernhandelns (s. Kapitel 2.1.3). Mit sichtbaren
Prozessen von Lernerlnnenautonomie ist hierbei gemeint, dass sich diese in
Produkten der Lernerinnen zeigen lassen. So konnen Ruckschlisse auf
Lernerlnnenautonomie gezogen werden, wenn im (hier schriftsprachlichen) Produkt
beispielsweise die Motivation des Sprach- und Lernhandelns zum Vorschein kommt
(s. Punkt (1), (9) in Abb. 3), eine Reflexion stattfindet (s. Punkt (2), (18) ebd.),
Lernstrategien angewandt werden (s. Punkt (7), (8), (14) ebd.), soziale

Verhaltenskompetenzen zur Kooperation, Kollaboration und Interaktion genutzt

2 Zu  ahnlichen Ergebnissen kommt auch Hofmann (2016) bei einer Befragung im Rahmen der
Projektprasentation, bei der Studierende des Lernerlnnenautonomieseminars ihre personliche Einschatzung zum
jeweiligen Bedarf autonomen Lernhandelns bei unterschiedlichen Interaktionsfunktionen zum Ausdruck brachten.
Dort ergab sich eine Reihung von (1) Chatfunktion, (2) Kommentarfunktion, (3) Beitrag erstellen und (4)
Nachrichten versenden.
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werden (s. Punkt (11), (13), (16), (19), (20), (21) ebd.) oder eine kritische Diskussion
oder Reflexion stattfindet bzw. angeregt wird (s. Punkt (15), (16), (17), (19), (21)
ebd.).

Verborgene Prozesse kdnnen zwar nicht direkt am Produkt selbst aufgezeigt, aber
durch die SNS Facebook direkt eingefordert werden. Hierzu zahlt, dass die Nutzung
von SNS und vor allem ein Erstellen von Beitragen Eigeninitiative in Bezug auf das
eigene Lern- und Sprachhandeln bedarf (s. Punkt (3), (5), (10), (23) ebd.). Die
Entscheidung fur eine Auswahl fremdsprachlicher Materialien und eine motivierende
Umgebung, sowie die Gestaltung dieser, aullerhalb von Unterrichtsrahmen und
Institutionen (s. Punkt (4), (6), (24), (25) ebd.) fordern gleichermalRen eine
Selbstregulierung und Kontrolle dergleichen, sowie digitale und technische
Kompetenzen seitens der Lernenden (s. Punkt (12), (18), (22) ebd.). Dazu zahlt
auch, dass autonomes Lernhandeln bei Interaktionen auf SNS auch unbewusst und
in Form beilaufigen Lernens (s. Punkt (26) ebd.) stattfinden kann und dabei nicht

sichtbare Lernstrategien verwendet werden (s. Punkt (7), (8) ebd.).

SNS ermoglichen also grundsatzlich Lernerlnnenautonomie (s. Abb. 4, Kapitel 2.2.3).
Das SNS Facebook fordert LA bei ausgewahlten kommunikativen
Interaktionsfunktionen explizit ein (s. Tab. 5, Kapitel 2.2.4), womit der erste Teil der

Forschungsfrage als beantwortet gelten kann:

Welche Potentiale bietet die Facebookseite ,DW - Deutsch lernen”
Fremdsprachenlernerinnen zu autonomem Lernhandeln und wie werden diese

genutzt?

In der in Kapitel 4 anschlieenden Analyse soll demnach der zweite Teil der Frage
und damit die Nutzung der gefundenen Potentiale im Fokus stehen. Dabei sollen vor
allem die beiden Interaktionsfunktionen betrachtet werden, die in ihren Produkten
sichtbare, aber auch verborgene Prozesse autonomen Lernhandelns vermuten

lassen (vgl. Tab. 5).

3 Methodisches Vorgehen

In Bezugnahme auf das dargelegte Forschungsinteresse dieser Arbeit, wird in
Kapitel 3.1 das Forschungsdesign erlautert, das sowohl eine Beschreibung des
Forschungsprozesses als auch ethische Uberlegungen zur Herangehensweise

miteinbezieht (Kapitel 3.1.2). Im Sinne der Forschungsmaxime einer intersubjektiven
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Nachvollziehbarkeit werden im Anschluss daran die Methoden der Datenerhebung,

-aufbereitung und -analyse vorgestellt (Kapitel 3.2-3.4).
3.1 Forschungsdesign

3.1.1 Beschreibung des Forschungsprozesses

Das Erkenntnisinteresse der vorliegenden Arbeit liegt, wie eingangs in der Einleitung
formuliert, in der Erkundung von genutzten Potentialen autonomen Lernhandelns auf
der Sozialen Netzwerkseite Facebook, im genaueren auf der Deutschlernseite ,DW —
Deutsch lernen®. Ein solches Vorgehen setzt eine empirische Untersuchung von
Daten der genannten Seite in Form eines qualitativen Paradigmas voraus. Eine
Datenanalyse kann dabei die theoretischen Vorannahmen bestatigen oder erweitern
und auf diese Weise aufzeigen, in welchen Formen autonomes Lernhandeln
stattfindet.

Der vorliegende Forschungsprozess lasst sich grundsatzlich in eine Vorbereitungs-
und zwei Hauptphasen unterteilen, wobei letztere jeweils aus den Phasen der
Datenerhebung, Datenaufbereitung und Datenauswertung bestehen (s. Abb. 5) und
im Weiteren erlautert werden sollen. Dem voraus ging eine Vorbereitungsphase, in
der mogliche methodische Konzepte eruiert wurden und vor allem die Entwicklung
einer dem Forschungsgegenstand angemessenen Datenerhebung im Vordergrund
stand. Hierbei fand eine Auseinandersetzung mit Gutekriterien qualitativer
Forschungsarbeit und ethischen Uberlegungen zum Thema Interneterhebungen
(Kapitel 3.1.2) statt. Weiterhin beinhaltet der Bereich der Datenerhebung (Kapitel 3.2)
zum einen eine ausfuhrliche Beschreibung der zur Datengewinnung
herangezogenen Seite ,DW — Deutsch lernen® (Kapitel 3.2.1) und zum anderen die

Festlegung eines Korpus auf Basis eines theoretischen Samplings (Kapitel 3.2.2).

In der ersten Phase wurde das theoretische Sampling anhand der
Interaktionsfunktion ,kommentieren® in einer ersten Datenerhebung (s. Anhang
Korpus Kommentarfunktion K2-K12) erprobt und eine erste Datenaufbereitung und
anschliellende Datenanalyse durchgefuhrt. Die Ergebnisse dieser ersten Erprobung
lieferten Erkenntnisse daruber, welche Auswertungskategorien in Bezug auf die
erhobenen Daten als problematisch und obsolet betrachtet werden sollten (s. Kapitel
4.1). Eine 2zweite Datenerhebung umfasste die Interaktionsfunktionen

,kommentieren“ und ,Beitrag erstellen“ (s. Anhang Korpus Kommentarfunktion K13-
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38; Korpus Beitragsfunktion B2-B22) und hatte eine anndhernde theoretische
Sattigung zum Ziel. Die zusammengefuhrten Ergebnisse beider Datenerhebungen
werden in Kapitel 4.2 diskutiert. Alle erhobenen Daten wurden mit Hilfe der Software
MAXQDA aufbereitet und einem Anonymisierungsverfahren unterzogen, das in
Kapitel 3.3 naher erlautert wird. Mittels qualitativer Inhaltsanalyse nach Glaser und
Laudel (2013), dargelegt in Kapitel 3.4.1, und der Berucksichtigung
interaktionsanalytischer Elemente (Kapitel 3.4.2) erfolgte in der dritten Phase eine

Analyse der Daten basierend auf den in Kapitel 3.4.3 vorgestellten

Auswertungskategorien.
Vorbereitungsphase
Phase 1
Datenerhebung
Datenerhebung 1 Datenerhebung 2
Theoretisches Sampling von Daten Theoretisches Sampling von Daten
der Interaktionsfunktion ,kommentieren“ | der Interaktionsfunktionen ,kommentieren®
auf ,DW — Deutsch lernen® und ,Beitrag erstellen” auf ,DW — Deutsch
Ziel: Erprobung der lernen - = =TT
Auswertungskategorien Ziel: annahernde theoretische Sattigung £ \
¥ i
Phase 2 i .
Datenaufbereitung '| iterativer Prozess y
o\
Anonymisierung der Daten aus Datenerhebung 1 und 2, Aufbereitung in MAXQDA < /
\ 7
Phase 3 A

Datenanalyse

Qualitative Inhaltsanalyse nach Glaser/Laudel mit Aspekten der Interaktionsanalyse
auf Basis der Auswertungskategorien

Abbildung 5: Makrodarstellung des Forschungsprozesses

3.1.2 Giitekriterien und ethische Uberlegungen

Im Sinne qualitativer Forschungsansatze untersucht diese Masterarbeit das
spezifische Handeln von Personen in einem bestimmten sozialen Kontext und
versucht hierflr in eingeschranktem Malie Erklarungen zu finden (vgl. Schmelter
2014:41). Unter Bezugnahme des vorliegenden Forschungsgegenstands bedeutet
dies, das autonome Lernhandeln von Nutzerlnnen auf der Facebookseite ,DW —
Deutsch lernen® zu untersuchen und dabei mdoglichst keinen Einfluss auf den
Untersuchungsgegenstand zu nehmen. Grund hierfur ist, dass das autonome
Lernhandeln, wie in der theoretischen Verortung dieser Arbeit dargelegt, bereits von
Heteronomien durchzogen ist und dabei allem voran im Sinne eines sozialen

Lernens verstanden werden sollte. Eine Einflussnahme auf den
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Untersuchungsgegenstand seitens der Forschenden konnte den Begriff der

Autonomie so ad absurdum fiihren.

Schmelter (2014) nennt einige Giitekriterien®* qualitativer Forschung, die auch fiir die
vorliegende Forschung von hoher Relevanz sind. Dazu zahlen sowohl die
intersubjektive Nachvollziehbarkeit des Vorgehens, die die Transparenz und
Reflexion sowohl der Daten als auch der Datenerhebung, -aufbereitung und -analyse
zur Voraussetzung hat (vgl. ebd.:42; Doring/Bortz 2016¢:112f.), als auch die
Datengeleitetheit der Theoriebildung, auch empirische Verankerung genannt, die im
Rahmen dieser Arbeit nach dem Prinzip des theoretischen Samplings und der
qualitativen Inhaltsanalyse durch Extraktion vollzogen wird. Im Sinne der geforderten
Transparenz, bzw. dem Gutekriterium der reflektierten Subjektivitat, sollen der
Forschungsprozess deshalb durchgangig dokumentiert, reflektiert und Limitationen
der Forschungsergebnisse am Ende offen diskutiert werden (vgl. Ddoring/Bortz
2016¢:112f.).

In der vorliegenden Forschung sollen neben der Beachtung der Gutekriterien
qualitativer Forschung auch ethische Uberlegungen eine Rolle spielen, die sich der
Forderung nach Transparenz zuordnen lassen. Gerade Datenerhebungen im
Internet, bzw. auf Sozialen Netzwerkseiten stellen dabei neue Kontexte und
Gegebenheiten dar, die es auch aus ethischer Perspektive vor Durchfihrung einer
Forschung zu reflektieren gilt. Als Teil des alltaglichen Lebens seiner Nutzerlnnen
wird das Internet auf vielfaltige Weise genutzt und auch in Bezug auf Privatsphare
unterschiedlich wahrgenommen, wobei rechtliche Grauzonen und die Abwesenheit
von klaren Grenzen zusatzliche Fragen aufwerfen (vgl. Eynon et al. 2008:24,31;
Legutke/Schramm 2016). Seitens der Forschenden sollte sensibel damit
umgegangen und auch ein moglicher Zugriff auf die Daten durch Dritte reflektiert
werden. Auch wenn Facebook? selbst seine Nutzerlnnen auf die Offentlichkeit
einiger Beitrage hinweist und unterschiedliche Gerichte zu der Erkenntnis kommen,
dass Individuen keine Privatsphare bei offentlich geteilten Informationen auf SNS
erwarten konnen (vgl. Shapiro 2013:145), so ist dennoch aus forschungsethischer
Perspektive zu beachten, dass sich die erhobenen Daten nicht leicht zurtckverfolgen

oder zuordnen lassen (vgl. ebd.; Legutke/Schramm 2016:113):

2 Doring/Bortz (2016¢:107) stellen hierzu fest, dass mehr als einhundert verschiedene Kriterienkataloge
existieren, wobei bislang kein konsensfahiger, einheitlicher Kanon entstanden ist.

*Facebook (2017). Grundlegende Privatsphare-Einstellungen und Funktionen. Online verfigbar:
https://www.facebook.com/help/325807937506242/ [04.12.2017]
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[R]eflexionsbedirftig erscheint bei Internetforschung beispielsweise das Zitieren von
Postings in Diskussionsforen, da diese im Internet unmittelbar aufgefunden werden
kébnnen und moglicherweise die Identitdt der Beforschten preisgeben.

(Legutke/Schramm ebd:114)

Im Rahmen der vorliegenden Arbeit werden Daten erhoben, die oOffentlich frei
einsehbar sind — auch ohne im Besitz eines aktiven Kontos bei Facebook zu sein.
Kritisch zu sehen ist deshalb, dass die dieser Erhebung zugrundeliegenden
Kommentare und Beitrage grundsatzlich von jedem auffindbar sind und so auch
deren Urheberlnnen identifiziert werden konnen. Allerdings unterscheiden sich beide
Interaktionsfunktionen insofern, als dass die Suche nach Kommentaren deutlich
erschwert ist, wahrend Beitrage schneller gefunden und ihren Verfasserinnen
zugeordnet werden konnen. Sowohl Google als auch die Suchfunktion auf der
Facebookseite erfassen die Datensatze der Kommentare, die sich auf einer anderen
Ebene befinden als die der Beitrage, nicht. Mit der Suchfunktion lassen sich derzeit
nach Angaben von Facebook nur Beitrage, Fotos, Gruppen, Apps, Orte,
Veranstaltungen und Seiten durchsuchen. ? Die m.E. einzige Mdglichkeit
Kommentare ohne dazugehdrigen Beitrag wiederzufinden ist es die Facebookseite
,DW — Deutsch lernen aufzusuchen und in der Chronik bis zu einem bestimmten
Datum zuruckzugehen. Dieses Vorgehen ist jedoch extrem zeitaufwendig und geht
mit einem standigen Reload der Seite und einer hohen Datenauslastung einher. Bei
der Erstellung des Datenkorpus werden daher zwar aus interpretativen Grinden
wichtige Parameter erfasst (s. Tab. 6 in Kapitel 3.3), jedoch fur die nachfolgende
Analyse pseudonymisiert, sodass eine Ruckverfolgung zusatzlich erschwert wird
(vgl. Legutke/Schramm 2016:113). Es kann und soll an dieser Stelle dennoch nicht
ausgeschlossen werden, dass ein Auffinden der Kommentardaten auf anderen, der
Forschenden unbekannten, Wegen madglich ist. Anders verhalt es sich, wie bereits
erwahnt, bei der Suche nach der Offentlichkeit zugénglichen gemachten Beitragen.
Diese konnen sowohl Uber eine Eingabe bei Google, als auch Uber die interne
Suchfunktion der SNS gefunden werden. D.h. das Uber die Eingabe eines Beitrages
aus der Community oder die Eingabe des Beitrages, auf den eine zu suchende
Kommentierung erfolgt ist, deren Verfasserlnnen identifiziert werden konnen. Diese
Problematiken lassen sich nicht grundlegend I6sen, da weder eine Anonymisierung

noch eine Pseudonymisierung, wie in Settinieri (2014) beschrieben, die

% Facebook (2017). Grundlagen der Suche. Online verfiigbar:
https://www.facebook.com/help/460711197281324/ [04.12.2017]
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Riickverfolgbarkeit eines Postings verhindern wiirden. Ein Schaden ? fiir die
Urheberinnen der Beitrage ist bei der vorliegenden Forschung zwar nicht absehbar,
soll jedoch nicht grundsatzlich ausgeschlossen werden, weshalb eine
Anonymisierung der Daten wahrend ihrer Aufbereitung stattfindet und transparent

gemacht wird, wie Doring/Bortz (2016b:584) es vorsehen.

Grundsatzlich wird durch die Offentlichkeit der Daten ein Einfluss auf deren
Generierung durch die Forschungsperson ausgeschlossen. Die Lernerlnnen von
,DW — Deutsch lernen® wurden Uber das geplante Vorhaben nicht unterrichtet. Dies
geschah zum einen um eine Verfalschung der Daten zu vermeiden und zum anderen
aufgrund des Offentlichen Charakters der Daten. Individuelle, personenbezogene
Daten der einzelnen Lernerlnnen werden weder erhoben noch spielen sie im
Rahmen der Analyse eine Rolle, da diese genutzte Potentiale autonomen
Lernhandelns fokussiert, Formen dessen sichtbar machen mochte und keine
introspektiven Daten einschlief3t. In diesem Sinne ist der Forschenden bewusst, dass
aufgrund der erhobenen Daten keine konkreten RuUckschlisse uber individuelle
Herangehensweisen gezogen werden konnen und die Analyse lediglich auf das
sichtbare Produkt und Schlussfolgerungen Uber dessen Entstehung und Zielsetzung
beschrankt bleibt. Die Minimierung des Einflusses der Forschungsperson auf die
Daten steht also in dieser Forschung uber den Erkenntnissen introspektiver
Prozesse autonomen Lernhandelns auf SNS, deren Wert an dieser Stelle nicht
negiert werden soll. Vielmehr ware eine Erhebung introspektiver Daten in einer
Ausweitung der Forschungsarbeit von groem Interesse, um die hier vermuteten

Prozesse autonomen Lernhandelns zu Uberprifen.

3.2 Datenerhebung

Bei der vorliegenden Erhebung handelt es sich um eine Dokumentenanalyse, die

Doring und Bortz als eigenstandige Verfahrensgruppe beschreiben, bei der

auf bereits vorhandene bzw. vorgefundene Dokumente (,extant documents®)
zurickgegriffen [wird], die vollig unabhangig vom Forschungsprozess produziert
wurden und als Manifestationen menschlichen Erlebens und Verhaltens angesehen
werden kénnen. (Doring/Bortz 2016a:533)

" Ein Missbrauch der &ffentlich zuganglichen Daten von Urbeherlnnen kénnte beispielsweise darin liegen, dass
politische MeinungsauRerungen innerhalb der Postings in bestimmten sozio-kulturellen Kontexten mitunter
schwerwiegende Konsequenzen mit sich filhren. An dieser Stelle sei jedoch wiederum auf die Offentlichkeit und
Freiwilligkeit der Daten verwiesen, welche in der Verantwortung und Sorgfaltspflicht der Bereitstellenden stehen —
auch wenn hierfur gegebenenfalls ein Bewusstsein fehlen mag.
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Der qualitative Charakter dieser Daten zeigt sich darin, dass sie ,verbale bzw.
narrative, visuelle, audiovisuelle oder multimediale Dokumente® enthalten, in denen
sich vergangene Verhaltenspuren und -weisen wiederspiegeln (vgl. ebd.). Der Vorteil
der Analyse vorgefundener Datensatze besteht darin, dass sie in ihrer Entstehung
keinerlei Beeinflussung durch die Forschungstatigkeit erfahren haben (s. Kapitel
3.1.2) und die Dokumentenanalyse unter dieser Voraussetzung eine nonreaktive

Methode darstellt (vgl. ebd.). Gleichzeitig ergeben sich damit zweierlei Nachteile:

1. Die Kontextbedingungen der Dokumentenproduktion sind [...] teilweise unbekannt
(z.B. fehlen bei vorgefundenen Online-Dokumenten oft genaue Angaben zu den
Textproduzierenden, von denen nur ein Pseudonym bekannt ist). 2.[...] [D]ie
Dokumentenproduktion [kann] nicht in Hinblick auf die groRtmdgliche Aussagekraft
fur das Forschungsproblem gestaltet werden [...]. (ebd.:534)

Letzteres bedeutet, dass mittels qualitativer Befragungen alle fur die
Forschungsfrage relevanten Aspekte erhoben werden kdnnen, wahrend dies bei
vorgefundenen Dokumenten nicht immer der Fall ist. Die hier angesprochenen

Probleme wurden in Kapitel 3.1.2 bereits in Form ethischer Uberlegungen reflektiert.

3.2.1 Die Facebookseite ,,DW - Deutsch lernen*

Die Facebookseite ,DW — Deutsch lernen“ wird vom staatlichen Auslandsrundfunk
Deutsche  Welle mit Standorten in  Bonn, Berlin ~ und  einigen
Auslandskorrespondenzen betrieben. Die Deutsche Welle (im Weiteren auch DW)
hat nach eigener Aussage zum Ziel, in journalistischer Unabhangigkeit ein
umfassendes Deutschland zu vermitteln, Ereignisse und Entwicklungen darzustellen
und ,deutsche und andere Sichtweisen“ aufzugreifen (vgl. Deutsche Welle o.J.).
Dabei versteht sich die DW als Forderin des Verstandnisses ,zwischen den Kulturen
und Volkern®, die einen Zugang zur deutschen Sprache schafft (vgl. ebd.). Sie

bezeichnet sich selbst als ,mediale Stimme Deutschlands® (vgl. ebd.).

Auf der Internetprasenz der Deutschen Welle kdnnen neben Kkostenlosen
Nachrichten, Radioprogrammen und verschiedenen Fernsehformaten, die auf 30
verschiedenen Sprachen verfugbar sind, weitere Angebote abgerufen werden. Teil
der Deutsche Welle Akademie bildet dabei auch die Kategorie der Sprachkurse und
Bildungsangebote, die unter dem Reiter ,Deutsch lernen® erreicht werden kann. Dort
konnen Deutschlernende wie -lehrende kostenlos (didaktisierte) Texte, Audio- und
Videomaterialien, interaktive Deutschkurse, Apps, Unterrichtsentwurfe und weitere

Materialien finden. Neben der Internetprasenz bietet die Abteilung Sprachkurse ihre

53



Angebote auch auf Sozialen Netzwerkseiten an, wie beispielsweise Uber Twitter,
Facebook und Instagram. Die Facebookseite ,DW Deutsch lernen® existiert bereits
seit August 2009 und wird von einer mehrkopfigen Redaktion betreut (vgl. DW
Deutsch lernen o0.J.). Das Team erstellt Beitrage, die die Nutzerlnnen zur Interaktion
in der deutschen Sprache anregen sollen, steuert das Geschehen auf der Seite und
steht fur Ruckfragen seitens der Lernenden zur Verfigung. |hre Aufgabe wird dabei

wie folgt beschrieben:

DW’s Sprachkurse department aims to help you improve your German and thereby
promote the German language. We want to make learning German easy and
accessible for everyone around the world. We encourage you to write in and have
your say: Post your questions and ideas on the Learn German wall and interact with
other learners worldwide. (DW Deutsch lernen 0.J.)

Mit uber 1 000 000 Followern und Abonnentinnen ist die Facebookseite ,DW —
Deutsch lernen“ neben der Facebookprasenz des Goethe Instituts®® die mit Abstand
weltweit meist frequentierte Seite zum Deutschlernen auf der SNS Facebook.?® Die
durchschnittlich etwa 13 geposteten Beitrage pro Tag finden zumeist groRen Anklang
bei den Lernerlnnen, werden vielfach kommentiert, geteilt und mit Reaktionen

versehen.

Auf Grund der groRen Zahl und der Uberwiegenden Anonymitat der Nutzerlnnen
lassen sich an dieser Stelle keine Aussagen Uber eine Altersverteilung treffen. Zur
Konstitution der Gruppe ist jedoch zu sagen, dass sie sowohl aus
Deutschlernerlnnen als auch -lehrenden besteht, wobei sich letztere m.E. bei
Abonnement und Nutzung einer Bildungswebsite durchaus immer auch als Lernende
und an Weiterbildung Interessierte verstehen lassen. Aus diesem Grund werden im
Folgenden alle Nutzerlnnen als Lernerinnen betrachtet und behandelt.

Die Nutzerlnnen gestalten die Seite auf unterschiedliche Art und Weise mit. Zum
einen kommentieren sie Beitrdge und tragen dabei zur (kritischen) Diskussion dieser
bei. Durch das Teilen lassen sie andere Mitglieder ihrer sozialen Netzwerke am
Material teilhaben und motivieren sie gegebenenfalls selbst mitzudiskutieren. Eine
Reaktion auf Kommentare und implizierte Probleme oder Fragen gibt es auch seitens

der DW-Redaktion, die teilweise direkt Hilfestellungen anbietet, sofern diese nicht

%8 Die Seite ,Goethe Institut — Deutsch lernen* hat zwar einige Follower und Abonnenten mehr als ,DW — Deutsch
lernen®, jedoch deutlich weniger Reaktionen (Kommentare und Likes) und postet deutlich seltener Beitrage. Siehe
https://www.facebook.com/goetheinstitut.deutsch/ [09.12.2017]

2 Vgl. DW — Deutsch lernen (2017). Startseite. Online verfugbar: https://www.facebook.com/dw.learngerman/
[01.01.2018]
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von anderen Nutzerlnnen gegeben wird, und Materialanregungen liefern. Des
Weiteren kann das Team auf frequente Fehlerquellen vorheriger Beitrage gezielt
reagieren, indem es diese in neuen Beitrdgen bearbeitet und anspricht.*® Durch
dieses direkte wie indirekte Feedback erhalten die Lernenden die Moglichkeit einer
Reflexion des eigenen Sprachgebrauchs. Die Kommentare sind somit wesentlicher
Bestandteil der Seiten- und Lernumgebungsgestaltung.

Zum anderen konnen Nutzerlnnen im Bereich ,community“, unabhangig vom
Geschehen auf der Seite eigene Beitrage verfassen, teilen und auf diesem Wege
Informationen austauschen, Fragen stellen oder in Kontakt mit anderen Lernenden
treten. Sie gestalten so ihren ganz eigenen Lernbereich. Die DW-Redaktion
kommentiert auch hier mit und bietet Hilfestellungen, Erklarungen oder Verweise auf

geeignete Materialien und Quellen.

Die geposteten Beitrage auf der Startseite lassen sich unterschiedlichen Kategorien
zuordnen. So gibt es beispielsweise Grammatik- oder Wortschatzerklarungen,
multiple choice Ubungen, offene Fragen, unterstitzt durch Video- oder
Bildmaterialien, aber auch Verweise auf andere Seiten, Deutsch-Lern-Materialien
und DW-Produkte. Vor allem Fotos mit impliziten oder expliziten, offenen Fragen
zeigen eine hohe Interaktionsrate seitens der Nutzerlnnen, dicht gefolgt von multiple
choice Ubungen, d.h. taglichen Aufgaben mit oder ohne L&sungsauswahl (vgl.
Hofmann 2016:24f.). Eine genaue Analyse der existierenden Aufgabentypen soll an

dieser Stelle dennoch nicht stattfinden.

Mit Blick auf die kommunikativen Interaktionsfunktionen, die seitens der Nutzerlnnen
explizit auf der Seite DW — Deutsch lernen genutzt werden kdnnen, lassen sich die
Kommentarfunktion, das Erstellen von Beitragen, das Abonnieren, Teilen und die
Gefallt-Mir-Funktion ~ herausstellen (s. Tab. 5 zur  Ubersicht der

Interaktionsfunktionen).

3.2.2 Sampling und Zusammenstellung des Korpus

In Hinblick auf die Zusammenstellung eines Korpus wurden zunachst die zwei
Interaktionsfunktionen der Seite ,DW — Deutsch lernen“ ausgewahlt, deren Umgang

nach eigener Einschatzung den hochsten Bedarf an Lernerlnnenautonomie

%0 Beispiele hierfiir sind immer wiederkehrende Postings zu grammatikalischen Themen, die Phanomene
vergangener Aufgabenstellungen aufgreifen.
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erfordern, das sind im Genaueren die Kommentarfunktion und das Erstellen von
Beitragen (s. Tab. 5).

Basierend auf dem Hintergrund der theoretischen Uberlegungen zur
Lernerlnnenautonomie  auf  Sozialen  Netzwerkseiten, dem  erarbeiteten
Kriterienkatalog und den darin implizierten Lern- und Sprachgebrauchsstrategien
nach Schramm (2017) wurde im Sinne eines theoretischen Samplings nach Glaser
und Strauss (2005:53ff.) verfahren. Die Auswahl des Datenkorpus und somit des
Samples orientiert sich an den bereits entwickelten theoretischen Uberlegungen und
versucht diese zu bestatigen und weiterzuentwickeln. Das Korpus ist in diesem Sinne
nicht vorab festgelegt, sondern ,wird vor dem Hintergrund zu I6sender theoretischer
Probleme ausgewahlt” (Halbmeyer/Salat 2011) und entspricht in diesem Sinne auch
der angedachten Vorgehensweise innerhalb der qualitativen Inhaltsanalyse mittels
Extraktion bei Glaser/Laudel 2013 (s. Kapitel 3.4.1). Es werden dabei mit Riuckbezug
auf die Grundlagen einer Grounded Theory in einem iterativen Prozess so lange
Daten erhoben, bis sich im Idealfall eine theoretische Sattigung einstellt (vgl.
Strabing 2008:33; Akremi 2014:277; Strubing 2014:463f.). Letzteres kann und soll in
dieser Arbeit nicht in aller Vollstandigkeit geleistet werden.®' Vielmehr stellt diese
einen ersten Schritt des iterativen Prozesses dar, identifiziert im Rahmen der ersten
Datenerhebung (vgl. Dornyei 2007:243f), die circa 20% des Gesamtkorpus
entspricht, problematische und obsolete Kategorien der theoretisch fundierten
Aspekte von Lernerlnnenautonomie (s. Kapitel 4.1) und prasentiert unter Einbezug
der zweiten Datenerhebung die Ergebnisse der Untersuchung (s. Kapitel 4.2). Das
theoretische Sampling ist damit Teil eines purposive samplings, das durch eine
gezielte Auswahl eine Bestatigung der theoretischen Grundannahmen, hier zu einer
mehrperspektivischen Betrachtung von autonomem Lernhandeln, anstrebt (vgl.
Settinieri 2014:61).

Mit Hilfe einer Erprobung des theoretischen Sampling, hier auf Basis einer ersten
Datenerhebung (vgl. Anhang Korpus Kommentarfunktion K2-K12), werden auf
diesem Wege mogliche Untersuchungsperspektiven generiert (vgl. Strubing 2008:31;

Demirkaya 2014:223), wahrend in der zweiten Datenerhebung

¥ Im Sinne einer Grounded Theory ware eine Weiterfiihrung der zirkularen Forschungsablaufe erforderlich, die
jedoch den Rahmen dieser Arbeit (ibersteigen wiirde. Zudem kann in dieser Forschung kein Anspruch darauf
gestellt werden, dass sie ganzlich einer Grounded Theory entspricht, da sie weder das dafiir notwendige
Kodiersystem in seiner Vollstandigkeit durchlauft noch die Ausbildung einer Theorie zum Ziel hat (vgl. Dérnyei
2007:258).
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[dlas neu hinzugezogene Material [...] mit dem Ziel ausgesucht [wird], im Wege
stédndigen Vergleichens sowohl neue Eigenschaften und Dimensionen der
vorliegenden Konzepte herauszuarbeiten als auch weitere Konzepte zu entwickeln.

(Stribing 2008:31)

Die Erstellung eines Korpus war von unterschiedlichen Schwierigkeiten begleitet.
Zum einen stellt die Wahl des Untersuchungszeitraumes ab dem 20.11.2017 eine
Variable dar, die aus pragmatischen Grunden getroffen wurde. Aufgrund der
unzahligen Menge an Postings, die taglich weiterwachst, sind vergangene Daten auf
der Sozialen Netzwerkseite Facebook eher schwer zuganglich und mit einer hohen
Datenauslastung verbunden, die nicht selten zu einem Zusammenbruch der Seite
fuhren kann. Den Anfang des Zeitraums auf den 20.11.2017 zu setzen ist demnach
darin begrundet, dass diese Daten zu Beginn der Korpuserstellung relativ leicht
zuganglich waren.

Zum anderen ware eine Festlegung nach weiteren Kriterien, wie eine Auswertung
nach unterschiedlichen Aufgabentypen oder eine Analyse der Kommentare des
beliebtesten und unbeliebtesten Postings einer Woche/eines Monats, im Sinne eines
theoretischen Samplings und dem Erkenntnisinteresse dieser Arbeit nicht
begrundbar und nur schwer durchfihrbar gewesen. Des Weiteren liegen Daten zu
Beitragen und Kommentaren auf der Seite ,DW — Deutsch lernen® in keiner eigenen
Datenbank vor, sondern konnen nur direkt auf der Seite erhoben werden, was einen

aufwendigen Prozess mit sich fuhrt.

In der zweiten Datenerhebung wurden deshalb solange Daten gesammelt, bis das
Kriterium der theoretischen Sattigung annahernd erreicht und keine neuen Konzepte
von Lernerlnnenautonomie, bzw. autonomem Lernhandeln mehr erkennbar

schienen.

3.3 Datenaufbereitung

Daten missen [...] nicht nur gesammelt werden und [...] im Hinblick auf ihre
Herkunft und die in ihnen inharenten Standards unterschieden werden, sondern [...]
auch in besonderer Form vorliegen [...]. Kurz: Daten mussen fixiert werden, missen
in eine intersubjektiv verfligbare Form gebracht werden. (Reichertz 2016:223)

Deshalb umfasst die Datenaufbereitung im Rahmen der vorliegenden Arbeit vor
allem eine sorgfaltige Archivierung und Systematisierung, der auf der Seite ,DW —
Deutsch lernen® aufgefundenen Sprachdaten in Textformat, wobei auch die

Erfassung von Metadaten eine wichtige Rolle spielt (vgl. Ahrenholz 2014:174).
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Die Aufbereitung der Daten geht eng mit ihrer Interpretation einher, sodass die
Darstellung und Auswahl der Parameter bereits vorab durchdacht werden muss (vgl.
Atteslander 2010:300f.). Doéring und Bortz zahlen folgende Schritte zur
Datenaufbereitung, die im Laufe der vorliegenden Forschung durchgefuhrt wurden:
1. Erstellung der Datensatze, 2. Kommentierung der Datensatze, 3. Anonymisierung
der Datensatze, 4. Datenbereinigung und 5. Datentransformation (vgl. Doring/Bortz

2016b:580). Zur Datenaufbereitung gehoren also:

[...] all jene begrundeten und dokumentierten Bearbeitungen bzw. Veranderungen
des Rohdatenmaterials, welche die Aussagekraft und (Wieder-)Verwendbarkeit der
Daten steigern und die inhaltliche Datenanalyse vorbereiten. [...] Ziel der
Datenaufbereitung ist eine Steigerung der Datenqualitat. (ebd.)

Aufgrund der in Kapitel 3.1.2 gedulRerten Problematiken bezuglich der vereinfachten
Auffindung der Analyse zugrundeliegenden Daten und Verfasserlnnen, scheint m.E.
die Anwendung eines Anonymisierungsverfahrens bei der Darstellung der Daten eine
geeignete Mdglichkeit, wichtige Metadaten zu erhalten und eine Reidentifikation der

Urheberinnen der Originaldaten zu erschweren.

Bei einer ersten Erhebung der Daten wurden deshalb folgende Parameter miterfasst,
die im weiteren Verlauf der Datenaufbereitung und schlussendlichen -analyse eine
teilweise Anonymisierung erfuhren. Die Sprachdaten wurden dafur zunachst in einer
Microsoft Office Excel-Tabelle gesammelt, aufbereitet und anschlielend mit Hilfe der
Software MAXQDA kodiert, sortiert und abschlieRend analysiert. Den genauen

Ablauf dieses Verfahrens und die gesammelten Parameter zeigt Tabelle 6:

Datenerhebung Datenaufbereitung
Kommentarfunktion
Erfasste Daten Aufbereitete Daten
- Ursprungsbeitrag der Redaktion - Ursprungsbeitrag der Redaktion
(inklusive Metadaten: Art des Beitrags, Datum, (ohne Metadaten)

Uhrzeit, Anzahl der Reaktionen / des Teilens /

- Kommentare seitens der Nutzerlnnen in
der Kommentare)

Originalform in chronologischer Reihenfolge

- Kommentare seitens der Nutzerinnen in (inklusive Metadaten: Pseudonym, zeitlicher
Originalform in chronologischer Reihenfolge Abstand zu Ursprungsbeitrag (Tag, Stunde,
(inklusive Metadaten: Urheberln, Datum, Uhrzeit, Minute), ggf. Anderungen durch Bearbeitungen
ggf. Anderungen durch Bearbeitungen inkl. inkl. zeitlicher Abstand der Bearbeitungen,
Uhrzeit, Anzahl der Reaktionen) Anzahl der Reaktionen)

- Antworten auf Kommentare in - Antworten auf Kommentare in
chronologischer Reihenfolge chronologischer Reihenfolge
(inklusive Metadaten: Urheberln, Datum, Uhrzeit, (inklusive Metadaten: Pseudonym, zeitlicher
ggf. Anderungen durch Bearbeitungen inkl. Abstand zu Ursprungsbeitrag (Tag, Stunde,
Uhrzeit, Anzahl der Reaktionen) Minute), ggf. Anderungen durch Bearbeitungen

inkl. zeitlicher Abstand der Bearbeitungen,
Anzahl der Reaktionen)
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Beitrag erstellen (community)

Erfasste Daten Aufbereitete Daten

- Ursprungsbeitrag des Lernenden im Original | - Ursprungsbeitrag des Lernenden im Original
(inklusive Metadaten: Urheberln, Datum, Uhrzeit, (inklusive Metadaten: Pseudonym, ggf.
Anzahl der Reaktionen / des Teilens / der Anderungen durch Bearbeitungen inkl. zeitlicher
Kommentare) Abstand der Bearbeitungen, Anzahl der

- Kommentare seitens anderer Nutzerlnnen in Reaktionen)
Originalform in chronologischer Reihenfolge | - Kommentare seitens der Nutzerlnnen in
(inklusive Metadaten: Urheberin, Datum, Uhrzeit, Originalform in chronologischer Reihenfolge
ggf. Anderungen durch Bearbeitungen inkl. (inklusive Metadaten: Pseudonym, zeitlicher
Uhrzeit, Anzahl der Reaktionen) Abstand zu Ursprungsbeitrag (Tag, Stunde,

Minute), ggf. Anderungen durch Bearbeitungen
inkl. Zeitlicher Abstand der Bearbeitungen,
Anzahl der Reaktionen)

- Antworten auf Kommentare in
chronologischer Reihenfolge
(inklusive Metadaten: Urheberln, Datum, Uhrzeit,
ggf. Anderungen durch Bearbeitungen inkl. - Antworten auf Kommentare in
Uhrzeit, Anzahl der Reaktionen) chronologischer Reihenfolge
(inklusive Metadaten: Pseudonym, zeitlicher
Abstand zu Ursprungsbeitrag (Tag, Stunde,
Minute), ggf. Anderungen durch Bearbeitungen
inkl. Zeitlicher Abstand der Bearbeitungen,
Anzahl der Reaktionen)

Legende aufbereitete Daten:

Pseudonym: Buchstabe+Ziffer+Ziffer+Ziffer, Beispiel: AO0O1

Zeitlicher Abstand Ursprungsbeitrag: X T (Tage), Xh (Stunden), Xmin (Minuten)
Bearbeitung: [hinzugefligter Teil], geléschter Teil

Anzahl der Reaktionen, geteilter Beitrag (Gefallt miretc.): R, T

In Antwort auf einen Kommentar: iA

Tabelle 6: Parameter der Datenerhebung und -aufbereitung

Ausschlaggebend fur die Wahl dieser Parameter ist, dass mit deren Hilfe
Ruckschlisse auf zeitliche Verlaufe und darin verborgene Zwischenprozesse
moglich werden und sie sich besonders fur die Analyse der Interaktionsprozesse,
aber auch der qualitativen Inhaltsanalyse mittels Extraktion eignen, die im

Folgekapitel genauer erlautert werden.

3.4 Datenanalyse

3.4.1 Qualitative Inhaltsanalyse

Was der andere denkt und wie er denkt, ist meinem Zugriff entzogen. Ich habe mich
an das zu halten, was er in Worten und durch Handlungen zum Ausdruck bringt.
(Geiger 1953:6)

Somit stellen das aktuelle menschliche Verhalten und Produkte menschlicher
Tatigkeiten die zwei Bereiche sozialer Wirklichkeit dar, die in einem
Forschungsprozess von Belang sind (Atteslander 2010:50). Die vorliegende
Forschung beschaftigt sich mit in diesem Fall schriftsprachlichen und visuell fixierten

Produkten. Innerhalb der empirischen Sozialforschung wird fur deren Erforschung
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vornehmlich die Methode der Inhaltsanalyse angewandt (vgl. ebd.:54), die
.,Kommunikationsinhalte wie Texte, Bilder und Filme J[untersucht], wobei der

Schwerpunkt auf der Analyse von Texten liegt® (ebd.:195), also

eine Forschungstechnik [darstellt], mit der man aus jeder Art von
Bedeutungstragern durch systematische und objektive Identifizierung ihrer
Elemente Schlisse ziehen kann, die Uber das einzelne analysierte Dokument
hinaus verallgemeinerbar sein sollen. (Komrey 2009:301)

Dabei konnen die untersuchten Produkte Indikatoren fur unterschiedliche
Sachverhalte liefern, wahrend diese entweder direkt im Text dokumentiert oder aber
indirekt erschlieRbar sind (vgl. ebd.:301f.). Unter den unterschiedlichen Varianten
von qualitativen Inhaltsanalysen lassen sich zwei Basisformen ausmachen, die
Schreier (2014) als strukturierende qualitative Inhaltsanalyse und qualitative
Inhaltsanalyse mittels Extraktion beschreibt (vgl. ebd.:48). In jedem Fall wird eine
qualitative Inhaltsanalyse hier als ,Verfahren zur Beschreibung ausgewahlter
Textbedeutungen® (ebd.:4) verstanden, das an Kategorien orientiert ist. Diese
Kategorienorientierung bildet damit das Kernstlck und fuhrt zu einem interpretativen,
systematischen, regelgeleiteten und ,an den Gutekriterien der Validitat und
Reliabilitat® (ebd.) orientieten Vorgehen. Die von Schreier als Basisformen
klassifizierten Arten qualitativer Inhaltsanalysen lassen sich folgendermalien
beschreiben:

(1) Die strukturierende Inhaltsanalyse nach Mayring (2015) ,stellt eine qualitative
Modifikation und Ausarbeitung des inhaltsanalytischen Verfahrens dar, wie es
zunachst im Rahmen der quantitativen Inhaltsanalyse entwickelt wurde® (Schreier
2014:48) und wird in der Literatur als ,die qualitative Inhaltsanalyse® bezeichnet.
Charakteristisch hierfur ist ein iteratives Vorgehen, das die Entwicklung eines
Kategoriensystems vorsieht, welches durch Pilotierung modifiziert und durch
doppelte Kodierung schlussendlich auf eine Gesamtdatenmenge angewandt wird
(vgl. ebd.; Mayring 2015:72). Mayring selbst nennt unterschiedliche qualitative
Techniken dieser Inhaltsanalyse, die Schreier jedoch in Hinblick auf die
Eigenstandigkeit dieser Formen in Frage stellt (vgl. Mayring 2015:65ff.; Schreier
2014:51). Grundsatzlich aber ist der Ablauf der Dateninterpretation in die vier Schritte
der Paraphrasierung, Generalisierung auf das Abstraktionsniveau, erste Reduktion
und zweite Reduktion untergliedert (vgl. Mayring 2015:72). Bei diesem
Verallgemeinerungsprozess steht eine induktive Kategorienbildung ausgehend vom

Material im Vordergrund.
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(2) Bei der zweiten Basisform, der Inhaltsanalyse mittels Extraktion nach Glaser und
Laudel (2013), wird das Kategoriensystem sukzessive gebildet, ausgehend von
theoriegeleiteten Kategorien. Probe- und Doppelkodierungen werden nicht
vorgenommen und stattdessen durch eine extrahierende Zusammenfassung und
Verdichtung eine Art Paralleltext zum Ausgangsdatenmaterial erschaffen (vgl.
Glaser/Laudel 2013; Schreier 2014:43ff.; Stamann et al. 2016:16). Diese deduktiv-
induktive Kategorienbildung rechnet Mayring seiner Definition nach der
strukturierenden Inhaltsanalyse zu (vgl. Mayring 2015:85). Glaser und Laudel

begrinden dieses Vorgehen, basierend auf dem Begriff der Extraktion, wie folgt:

Extraction essentially means to identify relevant information, to identify the category
to which the information belongs, to rephrase the information contained in the text
as short concise statements about the value of each dimension, to assign these
statements to the relevant dimensions of the category and to collect them
separately from the text. A link to the original text is kept in order to enable the
reconsideration of context™ if necessary. (Glaser/Laudel 2013:80)

Der Prozess enthalt dabei das Lesen der Texteinheit, eine Interpretation, die
Zuordnung zu einer Kategorie und Ebene und die Frage danach, wie die Information
am besten zusammenzufassen ist (vgl. ebd.:81). Die auf der theoretischen
Herleitung basierenden Kategorien spielen demnach eine wichtige Rolle, sind jedoch
nicht als ,Zwangsjacke® zu betrachten. Vielmehr kann und soll mit abweichenden
Ergebnissen, sogenannten ,mismatches®, auf unterschiedliche Weise umgegangen
werden: (a) Kategorien konnen neue Ebenen zugeordnet werden, (b) es kdnnen
neue Kategorien entstehen, (c) die vorhandenen Kategorien werden in ihrem
Bedeutungsspektrum und ihren Kriterien erweitert, (d) neue Informationen und
unvorhergesehene Ereignisse, die Relevanz in Bezug auf die Forschungsfrage
zeigen, werden beibehalten (vgl. ebd.:82). Das interpretative Vorgehen ist dabei,
dass verstreute Informationen zusammengefuhrt, bedeutungsgleiche Informationen
verbunden, widerspruchliche Informationen korrigiert, bzw. als solche markiert und

abweichende Informationen beibehalten werden (vgl. ebd.:85):

[The] approach [...] does not aim at constructing a final version of a set of categories
that remains unchanged when applied to the texts. Instead, it starts from a
theoretically derived set of categories that remains modifiable in the number of
categories (categories can be added), structure of categories (dimensions of
categories can be added or changed) and the possible nominal values that can be

%2 |m Rahmen der vorliegenden Arbeit wird diesem Aspekt durch Einbezug interaktionsanalytischer Elemente
Rechnung getragen.
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assigned to a dimension of a category). This process reduces the openness of the
first step — creating the categories — but introduces openness to the second step —
applying the categories to the empirical material. (Glaser/Laudel 2013:64)

Die vorliegende Arbeit orientiert sich an der qualitativen Inhaltsanalyse mittels
Extraktion nach Glaser und Laudel und sieht eine deduktiv-induktive
Kategorienbildung auf Basis der erarbeiteten Theorie und damit verbundenen

Auswertungskategorien (s. Kapitel 3.4.3) vor:

Texte Datenerhebung theoretisches
<-- <---- Sampling

T 1

1 1

v 1

Verbindung der
. -> Rohdaten mit der <> Kategorien € ----
! Forschungsfrage iy
! ; g
1 1 g
: v 5
I . . . «Q
! Datenbasis fur die [}
: weitere Analyse D S > B
1 T (¢}
| | =
: v o
N
i_ - -->| Erkennen von Mustern in S
| den erhobenen Daten | €& ===-=-=----------———--- > =
! : 2
l v i
! o)
------ Integration der Muster SR 3
9 . < > s
- 5
v 8
Beantwortung der )
Forschungsfrage: | , ___________ .
theoretische Erklarung < >

Abbildung 6: Analyseprozess nach Gléser/Laudel 2013:22; Hervorh. im Original, Ubersetzung und
Ergédnzungen KH

Basierend auf der Forschungsfrage wird die Datenerhebung nach dem Prinzip des
theoretischen Samplings durchgefuhrt (s. Kapitel 3.2.2) und die Texte mit der
Software MAXQDA aufbereitet (s. Kapitel 3.3). Die aus der Forschungsfrage und der
dazugehdrigen Theorie abgeleiteten Kategorien (s. Kapitel 3.2.3) werden mit den
Textdaten verbunden. Mit Hilfe von Kodierungen und anschlieRenden Sortierungen
lassen sich erkannte Muster in die Datenanalyse integrieren, mit der
zugrundeliegenden Theorie abgleichen und gegebenenfalls neue Aspekte und
Kategorien identifizieren. AbschlieRend kann die Forschungsfrage durch eine
theoretische Erklarung der gefundenen Muster beantwortet werden. Dieser Prozess
ist iterativ und inkludiert, wie bei einer praktischen Analyse Ublich, das Vor- und

Zuruckgehen zwischen den einzelnen Schritten (vgl. Glaser/Laudel 2013:22).
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Da im Zuge der vorliegenden Forschung jedoch auch interaktionale Daten von
Interesse sind, sollen interaktionsanalytische Aspekte mitberlcksichtigt werden, wie

im Folgenden erlautert wird.

3.4.2 Interaktionsanalytische Aspekte

Die zugrundeliegenden Daten verstehen sich als Bestandteile von Interaktionen,
weshalb eine Berlcksichtigung ihres interaktionalen Charakters m.E. bei der Analyse

eine entscheidende Rolle spielt.

Die Interaktionsanalyse ist ein methodisches Verfahren, bei dem Gesprache
zwischen zwei oder mehreren Personen analysiert werden, wahrenddessen nicht
malfdgeblich ist, welcher Art — formell oder informell — dieses Gesprach ist (vgl. Meier-
Gutheil 2013:81; Kotthoff 2012:1). Vielmehr steht im Fokus der Analyse die Frage

danach,

welche Maglichkeiten und Ressourcen die beteiligten Personen wie einsetzen,
damit das untersuchte Gesprach so verlauft, wie es verlauft. Die zentrale
Forschungsperspektive ist folglich eine rekonstruierende.

(Meier-Gutheil 2013:81, Hervorh. im Original)

Die soziale Wirklichkeit wird also in situ konstruiert und dies geschieht vor allem Gber
Sprache (vgl. ebd.:82). Hierbei spielen die Faktoren des Kontextes eine besondere
Rolle und fuhren gleichsam zu einem der groRten Probleme dieser Methode, da
sinteraktionen grundsatzlich vage und mehrdeutig sind und sich auf einen je
spezifischen Kontext beziehen“ (ebd.:84) und sich so ein Problem der Indexikalitat
ergibt. Meier-Gutheil identifiziert vier Faktoren des Kontexts, die im Rahmen einer
Interaktionsanalyse beachtet werden sollten: (1) die Situation per se, (2) die
Erwartungen an die jeweils andere Person, (3) die Vorstellungen von ihrem Wissen

und (4) die aktuell vorangegangene AuRerung (vgl. ebd.).

In der Forschung werden Interaktionsanalysen bei der fachdidaktischen
Beobachtung und Erforschung von Unterricht angewandt, um thematische
Entwicklungen zu rekonstruieren und nehmen dabei mehrheitlich verbale
Sprachdaten und audiovisuelle Daten zur Analysebasis (vgl. Hernig 2005:242;
Krummheuer 2011:1; Kotthoff 2012:5; s. u.a. Schwarze/Konzett 2014). Oft wird die
Interaktion zwischen Lehrenden und Lernenden untersucht, d.h. deren
wechselseitiges Handeln miteinander (vgl. Portmann-Tselikas 2001:254; Neuner
2001:39; Brede 2014:141), wobei
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[dlas Verfahren [...] nicht geeignet [ist], die Leistungen oder Verstehensprozesse
einer einzelnen Person zu rekonstruieren, wie das z.B. in einem Interview oder
einem schriftlich durchgeflhrten Test moglich ist. (Krummheuer 2011:1)

Im Bereich der Linguistik bilden Diskurs- und Konversationsanalysen ihrerseits
spezifische Formen von Interaktionsanalysen, wobei Fragestellungen zur Pragmatik
und Soziolinguistik im Fokus und auch vornehmlich das Gesprochene und nicht das
Geschriebene im Vordergrund stehen (vgl. Hernig 2005:244; Hess-Luttich
2001:285f.; Demirkaya 2014:219f.).

Die daraus resultierenden Problematiken der Wahl einer geeigneten Form von
Interaktionsanalyse fur die vorliegenden schriftsprachlichen Daten, die in ihrer Form
mit der Oraliteralitat eines Chats vergleichbar sind (vgl. Thaler 2003, 2007:147;
Frederking et al. 2008:209;), zeigt sich auch in der Zusammenstellung des Diskurses
bei Beillwenger (2007:4). Aus linguistischer Perspektive wird dort, mit Verweis auf
unterschiedliche Forschende in diesem Feld, auf die grundsatzliche Nahe des Chats
zum Gesprach und in Distanz zum Text hingewiesen, was einer Interaktionsanalyse
auf Basis diskursanalytischer Kategorien entsprache. BeiRwenger selbst — bedingt
durch sein Forschungssetting®, das neben Mitschnitten des Chatgeschehens
Bildschirmaktivitdten und das Blickrichtungsverhalten durch Videomitschnitte
miteinbezieht (vgl. ebd.:336ff.) — steht dieser Ansicht kritisch gegenuber und
konstatiert, dass in solchen Erhebungen Chat-Mitschnitte auf linguistische
Besonderheiten hin untersucht wirden (vgl. ebd.:5f.). Dennoch sind Texte, somit
auch die vorliegenden Daten, als wesentlicher Teilaspekt von Interaktionen zu
sehen, in komplexe Diskurse und Kontexte eingebettet (vgl. Heinemann/Heinemann
2002:59) und damit ,das materiell greifbare (Teil)-Resultat, zu dem alle anderen
Aktivitaten der Textproduktionsphase hinfihren® (ebd.:60). Das bedeutet gleichzeitig,
dass sie Instrumente kommunikativen Handelns darstellen, die der Durchsetzung

bestimmter Ziele seitens der Interagierenden dienen (vgl. ebd.).

Da der Fokus der vorliegenden Arbeit keiner linguistischen Fragestellung entspricht
und sich durch die grundlegende Unterscheidung im Setting nicht an Beillwengers
Vorgehen orientieren kann, liegt der Hauptfokus einer Analyse der Sprachdaten auf
einer qualitativen Inhaltsanalyse mittels Extraktion, wobei interaktionsanalytische

Elemente in die Analyse mit einflieRen, womit der zugeschriebenen Relevanz von

% Einblicke in das aufwandige Transkriptionsverfahren eines solchen multimodalen Vorgehens stellt BeiRwenger
auf seiner Internetseite zur Verfigung: http://michael-beisswenger.de/sprachhandlungskoordination/ [08.12.207].
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Texten und Textualitat in Interaktionsprozessen durch Heinemann & Heinemann
(2002:59f.) Rechnung getragen wird. Im Wesentlichen entspricht dieses in die
Inhaltsanalyse inkludierende Vorgehen im Verstandnis von Doring/Bortz (2016d)
einer Konversationsanalyse, bei der Ablaufmuster der wechselseitigen

Kommunikation herausgearbeitet werden (vgl. ebd.:601).

3.4.3 Zugrundeliegende Kategorien

3.4.3.1 Kriterienkatalog Lernerinnenautonomie

Eine Auswertungsgrundlage bildet der in der theoretischen Verortung erarbeitete
Kriterienkatalog zur Lernerlnnenautonomie (s. Abb. 3), bei dem in der weiteren
Auseinandersetzung mit Sozialen Netzwerkseiten eine Differenzierung nach
sichtbaren und verborgenen Kriterien vorgenommen wurde — wobei einige Kriterien
beiden Kategorien zuordenbar sind (s. Kapitel 2.3). Bei der Analyse sollen alle
Kriterien gleichermallen Beachtung finden, jedoch ein verstarkter Fokus auf

sichtbaren und damit beobachtbaren Prozessen liegen.

3.4.3.2 Lern- und Sprachgebrauchsstrategien nach Schramm

Als zweite Auswertungsgrundlage werden die Lern- und Sprachgebrauchsstrategien
nach Schramm (s. Tab. 3) herangezogen, die in direktem Zusammenhang mit dem

Kriterienkatalog Lernerlnnenautonomie (s. Abb. 3) stehen.

3.4.3.3 Kodierung

Fir die analytische Anwendung der in den vorherigen Kapiteln dargelegten
Kategorien ist eine Darstellung in Codeform notwendig. Fur den Kriterienkatalog zur
Lernerlnnenautonomie wurde folgendes Codesystem verwendet, das die Codes (1)
positive Einstellung (Motivation), (2) Fahigkeit der Reflexion, (3) Fahigkeit der
Selbstregulierung und Kontrolle, (4) Eigeninitiative, Eigenverantwortung und
Selbststeuerung, (5) Lernhandeln in aul3erunterrichtlichem/-institutionellem Kontext,
(6) Auseinandersetzung mit fremdsprachlichen Materialien, (7) motivierende
Materialien und Gegebenheiten, (8) digitale und technische Kompetenzen, (9),
Lernstrategien, (10) soziales Lernen und (11) authentische Interaktion mit
Zielsprache und Sprecherlnnen umfasst, die wiederum Subcodes beinhalten (s. Abb.
7).
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Wahrend in diesem Codesystem die Lernstrategien lediglich daraufhin analysiert
werden, ob sie zur Anwendung kommen oder eine Vermittlung und Weitergabe
stattfindet, bietet das Codesystem zu Sprachlernstrategien nach Schramm (s. Abb.

8) die Moglichkeit einer genauen Identifikation angewandter Strategien.

4

o Lernerinnenautonomie e Kognitive Sprachlernstrategien

v o Positive Einstellung (Motivation) o Gedédchtnisstrategien
e gegeniiber dem Lernhandeln o Phonetik-, Lexik-, Grammatikstrategien
e gegeniiber dem Sprachhandeln v e Sprachgebrauchsstrategien
o Fahigkeit der Reflexion o Rezeptionsstrategien
o Féhigkeit der Selbstregulierung und Kontrolle e Produktionsstrategien
v o Eigeninitiative, Eigenverantwortung und Selbststeuerung e |nteraktionsstrategien
e in Bezug auf das eigene Lernhandeln v @ Metakognitive Sprachlernstrategien
oin Bezug auf die Interaktion mit Anderen e Kontrollstrategien
e Lerngelegenheiten selbst gestalten (Kreativitét) o Steuerungsstrategien
o Auswahl und Auseinandersetzung mit Material/Umgebung v e Affektive Sprachlernstrategien
o Lernhandeln in auBerunterrichtlichem/-institutionellem Kontext @ Motivationale und volitationale Strategien
v @ Auseinandersetzung mit fremdsprachlichen Materialien o Strategien des Selbstlobs
o kritisch-reflexive A. mit Diskursen untersch. Weltanschauungen o Strategien zum Abbau von Angsten und Stress
o Kritik von (Sprach-)Normen, Materialien, Aufgabenstellungen o Strategien der emotionalen Uberwachung
o kritische A. mit Machtkonstellationen und Ideologien v e Soziale Sprachlernstrategien
@ Motivierende Materialien und Gegebenheiten o Soziale Sprachlernstrategien
o Digitale und technische Kompetenzen o Soziale Sprachlernstrategien der (legitimen) Partizipation
v o Lernstrategien
e Anwendung
@ Weitergabe und Vermittlung Abbildung 8:
v (gSoziales Lernen Codesystem Sprachlernstrategien

o diskursive Konvergenz
o Soziale Verhaltenskompetenzen
o Soziale Interaktionen und Kooperationen
o Authentische Interaktion mit Zielsprache und Sprecherinnen

Abbildung 7: Codesystem LA

Im Rahmen der nun folgenden Darstellung der Analyseergebnisse konnen nicht alle
Codes detailliert diskutiert werden, sodass vor allem die Subcodes

zusammengefasst und exemplarisch erlautert werden sollen.

4 Analyseergebnisse

In den Folgekapiteln steht die Analyse der Datenerhebungen im Vordergrund. Der
eigentlichen Datenanalyse (Kapitel 4.2) vorangesetzt wird die kritische Erprobung
(Kapitel 4.1), die sich mit obsoleten und problematischen Auswertungskategorien
(Kapitel 4.1.1 und 4.1.2) und einer damit verbundenen ersten Analyse von Daten

auseinandersetzt.

Die Darstellung der Hauptanalyse erfolgt in Anlehnung an das vorgestellte und
genutzte Codesystem (s. Kapitel 3.4.3.3), wobei einige Subcodes und auch Codes
innerhalb von Kapiteln subsummiert werden. Auf dieser Basis werden Beispiele

autonomen Lernhandelns diskutiert, bei denen eine positive Einstellung (Motivation)
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gegenuber dem eigenen Lern- und/oder Sprachhandeln (Kapitel 4.2.1), die Fahigkeit
zur Eigeninitiative, Reflexion Kontrolle des Sprach- und Lernhandeln (Kapitel 4.2.2),
eine kritische Auseinandersetzung mit fremdsprachlichen Materialien (Kapitel 4.2.3),
die Anwendung unterschiedlicher Sprachlernstrategien (Kapitel 4.2.4) und
autonomes Lernhandeln im Sinne sozialen Lernens (Kapitel 4.2.5) am sprachlichen
Produkt (Text) sichtbar werden.

Zu Gunsten der Ubersichtlichkeit und Handhabe der gefundenen Belege autonomen
Lernhandelns werden exemplarisch maximal bis zu drei Beispiele pro Code oder
Subcode ausfuhrlicher diskutiert und evaluiert. Jedoch wird auf weitere Beitrage und
Kommentare in den beiden Korpora verwiesen, die zusatzlich zur Betrachtung des

Phanomens herangezogen werden kdnnten.

4.1 Kritische Erprobung der Analysekategorien

Mit Hilfe der Erprobung der Analysekategorien anhand erster erhobener Daten (vgl.
Anhang Korpus Kommentarfunktion K2-K12) konnten einige der Codes als obsolet
und andere als nicht beobachtbar und damit problematisch identifiziert werden — was
auch die Analyse der zweiten Datenerhebung bestatigen konnte. Dies soll nun
anhand einiger Beispiele diskutiert und erlautert werden. Alle anderen Ergebnisse
der ersten Datenerhebung sind in der Auswertung der zweiten Datenerhebung
inkludiert, da sie gleichermalen als bedeutungstragend eingeschatzt werden und zur

weiteren Veranschaulichung der unterschiedlichen Kriterien beitragen.

Die Darstellung der aufbereiteten Kommentare und Beitrage erfolgt dabei auf Basis
der in Tabelle 6 aufgezeigten Legende mit Verweis auf die Stelle im sich im Anhang

befindlichen, jeweiligen Korpus (Kommentarfunktion K, Beitragsfunktion B).

4.1.1 Obsolete Analysekategorien

Einige der Kriterien autonomen Lernhandelns sind aufgrund der Eigenschaften der
Sozialen Netzwerkseite Facebook, der Interaktionsmdglichkeiten auf der Seite ,DW —
Deutsch lernen® und der gewahlten Interaktionsfunktionen ,Kommentieren® und
.Beitrag erstellen” m.E. als obsolet zu betrachten, da diese von grundsatzlich jedem
Kommentar und Beitrag als erfullt angesehen werden konnen. Hierzu zahlt vor allem
im Sinne einer technischen Perspektive auf Lernerlnnenautonomie das (a)
Lernhandeln im auferunterrichtlichen und aulerinstitutionellen Kontext (vgl. Oxford
2003:81f.; Benson 1997), das durch den Besuch der Seite selbst, bzw. dem
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Abonnement der Seite und einem expliziten Sprach- oder Lernhandeln — wie es hier
im Weiteren anhand beobachtbarer Produkte beschrieben und analysiert werden soll
— als erfullt betrachtet werden kann. Lernerinnen, die die Aufgaben der Seite
kommentieren, handeln vornehmlich auferunterrichtlich und auf3erinstitutionell, da
die Seite weder Teil einer Institution ist noch einen umfanglichen Unterricht darstellt.
Die explizite Verwendung der Seite im Unterricht zu Lern- und
Veranschaulichungszwecken soll hier nicht ausgeschlossen, jedoch als eher
unwahrscheinlich bezeichnet werden.* Zudem muss hierbei eine gewisse (b)
Eigeninitiative vermutet werden, die eine aktive Mitgestaltung der Seite

gleichermal3en bedingt.

In Bezug auf (c) motivierende Materialien und Gegebenheiten zeugt die Wahl der
Seite und Auseinandersetzung mit den vorgefundenen Materialien bereits davon,
dass aktive Nutzerinnen ** diese als motivierend empfinden und so eine
Grundvoraussetzung fur autonomes Lernhandeln schaffen. Dies wird auch
beispielhaft bei Analyse der folgenden Kommentare explizit:

S002 0 T Oh 17min, 5R (s. K4)
Wenn ich freihabe, liebe ich es, auf lhre Seite zu surfen.

S002 legt hierbei die eigene Motivation zur Auseinandersetzung mit der Seite und
ihren Inhalten explizit offen und lobt diese so indirekt. Zudem wird offenbar, dass es
sich nach eigener Aussage dabei um aul3erunterrichtliche Aktivitaten handelt, denen
S002 in seiner Freizeit eigeninitiiert — ,wenn ich freihabe“ — nachgeht, womit sich
auch (a) bestatigt.

N004 0 T 6h 3min und O T 6h 5min [bearbeitet], 4R (s. K7)

Ihr Beispiel war fir mich hervorragend,
denn ich habe das Wort hervorragend [(gut)] [(jetzt besser)] verstanden. Danke dafir

Auch NO04 lobt das zur Verfugung gestellte Material und insbesondere das Beispiel,
mit dessen Hilfe er/sie das Wort ,hervorragend” verstanden und gelernt hat.
Letzteres zeigt sich in der gezielten, reflektierten Anwendung des Wortes innerhalb

seines/ihres Kommentars.

% Diese Einschatzung basiert auf der in dieser Arbeit reflektierten Lektire zur generellen Anwendung Sozialer
Netzwerkseiten im Fremdsprachenunterricht.

% An dieser Stelle erfolgt noch einmal der Hinweis, dass hierunter Personen verstanden werden, die durch
Kommentierung, eigene Beitrage und andere Interaktionen die Seite aktiv mitgestalten.
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Der Umgang mit der Seite und deren Funktionen bedarf (d) technischer und digitaler
Kompetenzen, die wiederum Benson (2013) der Lernerlnnenautonomie zurechnet. In
Bezug auf die Anwendung dieser Digitalkompetenzen als Sprachlernstrategien und
-handlungsstrategien, allem voran im Zugang zu weiteren Materialien und einem
zielgerichteten Einsatz von Quellen, soll bei der Analyse der Anwendung und

Weitergabe von Sprachlernstrategien naher eingegangen werden (vgl. Kapitel 4.2.4).

Auch das (e) soziale Lernen als Teil autonomer Lernhandlungen ist bereits im
interaktionalen und sozialen Charakter SNS verankert und zeigt sich grundsatzlich in
jedem Kommentar oder Beitrag (vgl. Lewis 2013; Strafling 2015). Ziel eines jeden
Kommentars oder Beitrags ist die Etablierung der eigenen Person in der community
of practice, deren Mitglied die Lernenden sein wollen. Dabei stehen nicht nur der
Informationsaustausch, sondern auch Bestatigung, Anschluss und Unterstitzung
innerhalb der Gemeinschaft im Fokus der Aktanten (vgl. Strafling 2015:13ff.). Hierbei
konnen unzahlige weitere Aspekte eine Rolle spielen:

NO001 0 T 4h 18min, 1R (s. K2)
B imformiert Ich informiere lUber

Indem NOO1 also beispielsweise seine/ihre Antwortauswahl explizit mit ich
informiere dber®, d.h. mit dem eigenen Vorwissen zu dem Verb nformieren®
versieht, folgt er/sie zum einen einer imaginierten Erwartungshaltung * der
Sprecherlnnengemeinschaft, die eine unausgesprochene Erklarung fur seine/ihre
Wahl einfordert, und rechtfertigt seine/ihnre Entscheidung. Zum anderen zeigt er/sie
die positive Einstellung gegenuber seinem/ihnrem eigenen Sprach- und Lernhandeln,
d.h. seinem/ihrem Wissen um dessen korrekte Anwendung. Auf das Teilen innerhalb
der Gemeinschaft folgt die Bestatigung in Form einer Reaktion (Daumen hoch) durch
eine weitere Person. Sein/ihr autonomes Lernhandeln spiegelt sich also beispielhaft
in der positiven Einstellung gegenuber dem eigenen Sprachhandeln und
Sprachwissen wider, sowie exemplarisch in der Interaktion (vgl. llleris 2010:105) mit

der Lernerlnnengemeinschaft, von der er/sie Bestatigung fur sein/ihr Tun erhalt.

% Imaginiert deshalb, da sie nirgendwo fixiert ist, keine Frage als Reaktion auf seinen Kommentar erfolgt und
viele andere Nutzerinnen keine Erklarung bieten. Dennoch nutzt NOO1 seinen Kommentar, um sich als Mitglied
der Sprecherlnnengemeinschaft zu qualifizieren und zu behaupten.
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M004 0 T 5h 15min, 7R (s. K3)
DW - Deutsch lernen Ich stehe gerade ein wenig auf dem Schlauch. Fir mich ist beides
richtig.

a) im Prinzip = eigentlich schon, aber...

b) aus Prinzip = definitiv, kein aber

Bitte um Aufklarung.

MO004 wendet sich explizit mit dem Hilfsappell ,Bitte um Aufklarung“ an die
Gemeinschaft und an die DW-Redaktion, wobei er/sie sein/ihr Wissen, aber auch die
damit verbundene Unsicherheit offenlegt. Sieben weitere Personen reagieren auf
diesen Kommentar und dricken so ihre Zustimmung, bzw. ihrerseits Klarungsbedarf
aus, zudem folgt eine langere Interaktion, die dem Anhang entnommen werden kann.
Autonomes Lernhandeln ist hier gleich mehrfach erkennbar, da M004 sowohl in
direkte Interaktion mit erstsprachlichen Sprecherlnnen (,DW Deutsch lernen® —
Ansprache der Redaktion) tritt und diese um Hilfe bittet, als auch eine Reflexion des
eigenen Sprachwissens und -handelns offenbar wird. Indem er/sie dieses
(Un)Wissen offenlegt, zeigt M004, dass er/sie die Kontrolle und Steuerung des
eigenen Lernprozesses uUbernimmt und sich auf diese Weise eine neue

Lerngelegenheit schafft.

Die Beispiele von NOO1 und MO0O4 zeigen, dass beide Lernerinnen ihre sozialen
Verhaltenskompetenzen innerhalb autonomen Lernhandelns nutzen. Trotz seines im
ersten Moment obsoleten Charakters, spielt das soziale Lernen — mit Hinblick auf die
von Schramm (2017:143) als Forschungsdesiderat deklarierte Ermittlung sozialer
Sprachlernstrategien zur (legitimen) Partizipation — auf der Seite DW — Deutsch
lernen eine wichtige und entscheidende Rolle und geht mit einer Vielzahl an weiteren
Strategien einher. Eine Diskussion weiterer Beispiele dafur findet in Kapitel 4.2.5
statt.

In Anbetracht der Authentizitdt der auf der Seite angebotenen Materialien ist zu
bemerken, dass diese didaktisiert oder zumindest teil-didaktisiert sind. Dennoch ist
die (f) Interaktion mit der Zielsprache und mit Sprecherlnnen m.E. als authentisch zu
bezeichnen. Die hauptsachlich verwendete Sprache der Seite ist Deutsch, sodass
die Interaktionen beinahe ausschlieBlich auf Deutsch stattfinden, d.h. in der
Zielsprache. Auch wenn die Aufgabenstellungen didaktisiert sind, so sind die
darauffolgenden Interaktionen Teil authentischer, zielsprachlicher (Internet-)
Kommunikation, umfassen Fehler und Kritik seitens der Nutzerlnnen und folgen

dabei keinem vorgegebenen Plan.
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4.1.2 Problematische Analysekategorien

Als problematische Auswertungskategorie hingegen gestaltet sich die tatsachliche
(g) Auseinandersetzung mit dem fremdsprachlichen Material. Die Mehrheit aller
Kommentare/Antworten bei multiple choice Fragen besteht aus der Angabe eines
Lésungsbuchstabens, d.h. A, B, C, usw. Dies lasst naturlich die Frage danach offen,
ob eine tatsachliche inhaltliche wie lernende Auseinandersetzung mit der jeweiligen
Aufgabe stattgefunden hat oder ob Lernerlnnen teilweise durch ein Kopieren und
Einfugen oder die Imitation anderer Nutzerlnnen, die sie selbst fur kompetente
Mitglieder der Community halten, handeln. Solche Kommentare lieRen sich in Bezug
auf vorhandenes autonomes Lernhandeln anhand der Produkte nur schwerlich
argumentieren, es sei denn, es erfolgt eine Bearbeitung durch die Nutzerlnnen und
der Bearbeitungsverlauf verrat eine solche Auseinandersetzung, wie an folgenden
Kommentaren erkennbar:

MO002 0 T 3h 30min und O T 3h 31min [bearbeitet]  (s. K3)
Im prinzip[= essentially]

Dieser Kommentar von M002 macht deutlich, dass M002 seiner/ihrer Antwort in der
Bearbeitung eine englische Ubersetzung des Ausdrucks hinzufigt, was eine
Auseinandersetzung mit dem Inhalt, dem Wortschatz der Aufgabenstellung und
dessen unterschiedliche kontextuelle Bedeutung aufzeigt. M002 verfolgt mit der
Erganzung demnach eine mitunter beilaufige Strategie, die an dieser Stelle
folgendes vermuten lasst: im Sinne einer sozio-kulturellen Betrachtungsweise von
Autonomie bietet er/sie anderen Nutzerlnnen eine zusatzliche Information an,
wodurch diese die Aufgabe verstehen und/oder I6sen konnten; er/sie teilt sein/ihr
Wissen und etabliert sich als kompetentes Mitglied innerhalb der community of
practice (s. Lave/Wenger 1991); M002 schafft nicht nur eine Lerngelegenheit fur
andere, sondern auch fur sich selbst, da sein/ihr Kommentar Reaktionen oder
weiterfiUhrende Interaktionen Uberhaupt erst ermdoglicht.

F004 0 T Oh 2min und 0 T Oh 4min [bearbeitet], 7R (s. K12)
c) abzuwarten] [b) zu warten. aber : ich hasse es, Post von dir abzuwarten.]

Ahnlich FO04: Er/Sie dndert seine/ihre Antwort innerhalb zweier Minuten, streicht die
erste Losung und fugt der neuen Ldsung eine erweiterte Erklarung hinzu, die die
sprachliche Reflexion im Abgleich mit dem eigenen sprachlichen Wissen und dessen

kontextueller Anwendung zum Ausdruck bringt. Innerhalb der Bearbeitungszeit liegt
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eine Phase der Auseinandersetzung daruber, weshalb die zuerst gewahlte Losung
falsch sein muss, zugleich aber im Abgleich mit dem eigenen Sprachwissen in einem
anderen Kontext korrekt sein kann. Das Wissen um eine Mdglichkeit der Einbindung
einer anderen LOsung in einen neuen, erfundenen Kontext teilt er/sie mit den
anderen Lernerlnnen, zeigt dadurch Kontrolle und Steuerung des eigenen Lernens
und schafft Lerngelegenheiten fur andere. FO04 handelt mit dem bereits Gelernten
autonom.

2002 0 T Oh 57min und 0 T 8h 10min [bearbeitet]  (s. K4)

Wenn ich freihabe, liebe ich es zu Faulenzen!
[DW - kann man dieses Wort " freihabe " zusammen schreiben? Oder " frei habe " ?]

Z002 greift nach acht Stunden noch einmal auf seine Antwort zurick und erweitert
diese um eine Frage. Dies entspricht einer Reflexion und Selbstkontrolle, ggf. im
Abgleich mit Diskussionen und Losungen anderer Nutzerlnnen, des Sprachhandelns,
geht mit der Eigeninitiative einher durch die Frage neue Lerngelegenheiten zu

schaffen und entspricht so autonomem Lernhandeln.

In allen Fallen werden die autonomen Lernprozesse der Lernenden im

Bearbeitungsverlauf sichtbar und nachvollziehbar.

Neben der Auseinandersetzung mit fremdsprachlichen Materialien gestaltet sich
auch die Identifikation autonomen Lernhandelns auf Basis (h) diskursiver
Konvergenz im Rahmen der vorliegenden Daten als schwierig. Die wenigen, hier
beobachtbaren Aushandlungsprozesse auf Basis von Kommentarverlaufen lassen
keine Ruckschlusse daruber zu, inwiefern es sich um eine tatsachliche Aushandlung
bei gemeinsamer Zielsetzung handelt. Von Gruppenautonomie kann unter
Bezugnahme auf Feick (2016:343) insofern nicht gesprochen werden, als sowohl
kooperative Partizipation als auch eine anschliellende kollaborative Interaktion
intransparent bleiben und die Anzahl der Teilnehmerlnnen — passiv wie aktiv — nicht
erhoben werden kann. Anhand der erhobenen Daten zeigt sich aul3erdem, dass nur
wenige Interaktionsprozesse tatsachlich zu einer Aushandlung und Ldsung
gelangen. Vielmehr enden Interaktionen bei der Kommentierung durch das

Redaktionsteam oder kommen gar nicht erst zu Stande.

Eine abschlieRende Problematik stellen die (i) Sprachlernstrategien dar, deren
vorangegangene Anwendung anhand der Produkte nicht problemlos identifizierbar

ware. Hierzu zahlt beispielsweise der Bereich der affektiven Sprachlernstrategien,
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wie Strategien zum Abbau von Angsten und Stress, Strategien zur emotionalen
Uberwachung, Strategien des Selbstlobs oder jene der Motivation und Freiwilligkeit
(vgl. Schramm 2017:142), wofur sich nur einige wenige Anzeichen innerhalb von

Kommentaren und Beitragen erkennen:

L002 0 T Oh 27min, 1R (s. K7)
"Baacken"
>DW - Deutsch lernen 0T 17h 44min, 1R iA

Richtig! Das war leider ein Tippfehler unsererseits!

>>L002 0T 18h 26min iA
DW gut zu wissen dass ich Fehler merken kann :-D

Im vorliegenden Kommentar von L002, das am Ende eines Interaktionsverlaufes
steht, lobt sich der/die Lernende selbst und motiviert sich gleichermalien mit Hinweis
auf seine Fahigkeit Fehler erkennen zu konnen. Es findet eine Reflexion der eigenen
Fahigkeiten statt, angestolRen durch den Kommentar der DW-Redaktion. Eine
Selbstkontrolle auf Fehler in den eigenen Antworten — sowohl in der ersten als auch
in der letzten mehrfach vorliegend — unter Zuhilfenahme von Kontrollstrategien wird
jedoch nicht vorgenommen. Dennoch ist der Abschlusskommentar m.E. ein
gelungenes Beispiel fur die positive Einstellung von LO02 gegenuber dem eigenen
Sprachhandeln, d.h. der Sprachverwendung, und auch gegenuber dem eigenen
Lernhandeln, d.h. der eigenen Uberzeugung Uber Kontrollstrategien zur
FehlerUberprifung zu verfugen und auf diese Weise zu Lernendes bzw. Gelerntes
identifizieren zu kdnnen.

MO017 0 T Oh 53min (s. K24)
ich habe mir es als leicht vorgestellt! .. Aber doch eben nicht! O je! alles so durcheinander...

MO17 hingegen reflektiert seine eigene Einstellung gegenluber der Aufgabenstellung
und teilt sein/ihr Misslingen mit der Gemeinschaft — steuert und Uberwacht so
gleichermal3en seine Emotionen, indem er diese offenlegt. Ob er/sie damit in Kontakt
mit anderen Nutzerlnnen treten mochte um sich auszutauschen und die eigene
Erfahrung zu teilen oder seine/ihre  Motivation durch Interaktionen
zuruckzugewinnen, lasst sich nur vermuten. An dieser Stelle ist auf Kapitel 4.2.1 zu
verweisen, das Anzeichen fur positive Einstellungen und Motivationen gegenuber
dem Deutschlernen thematisiert und so indirekt affektive Sprachlernstrategien

miteinschliel3t.
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Die bereits angefihrten Kommentare zeigen, dass viele Merkmale autonomen
Lernhandelns und damit meist einhergehend eine Vielzahl an Strategien durch die
Lernerlnnen gleichzeitig, wenn auch womoglich meist unbewusst, angewandt
werden. Im Nachfolgenden soll unter Berucksichtigung der Pilotierung und der
zweiten Datenerhebung aufgezeigt werden, wie vorangegangenes, autonomes

Sprach- und Lernhandeln anhand der Produkte sichtbar ist.

4.2 Autonomes Lernhandeln in Kommentaren und Beitragen der Nutzerinnen

Die nachfolgenden Kapitel stellen die Ergebnisse der Analyse der zweiten
Datenerhebung (im Anhang Korpus Kommentarfunktion K13-K38 und Korpus
Beitragsfunktion B2-B22) vor, wobei die in der ersten Datenerhebung (Korpus
Kommentarfunktion K2-K12) gefundenen Beispiele fur autonomes Lernhandeln

bestatigt, aufgenommen und durch weitere Beispiele angereichert werden.

4.2.1 Positive Einstellung (Motivation)

Dass sich bei aktiven Nutzerlnnen der Seite grundsatzlich von einer positiven
Einstellung gegenuber dem eigenen Sprachhandeln und Lernhandeln sprechen
lasst, was Little und Holec als eine der wichtigsten Voraussetzungen autonomen
Lernens kennzeichnen (vgl. Schmenk 2008:27), zeigt die generelle Vielzahl an
Interaktionen. Ausgehend davon, dass Lernende die Seite nutzen, um ihre
Deutschkenntnisse zu verbessern und gemeinsam, bzw. fur sich Deutsch zu Uben
und zu lernen, konnen ihre Kommentare als sicheres Zeichen dafur gedeutet
werden, dass sie in zielsprachliche Interaktion treten und (voneinander) lernen
mochten. Die Lernenden kommunizieren in der Zielsprache, machen Fehler,

reflektieren diese teilweise und zeigen sich dadurch motiviert und positiv.

HO009 (s. B6)
Sehr geehrte Dammen und Herren Ich habe eine Frage , ich kénnte diese Frage gar nicht
verstehen . Wieso weil} ich denn gar nichts davon, dass du eine Party ? a) hast b)

gibst Warum gibst ? Was bedeutet du gibt eine Party ?

Mo025 (s. B13)
Kann hier jemand nahere Begriffe veroffentlichen? Wenn ihr nicht nicht ganz verstanden
habt!! Was ich gemeint habe, dass ich Begriffen fur (ndhen)bendtige. Wenn man Schneider
ist.
Sowohl HO09 als auch M025 machen in ihren Beitragen Fehler, kommunizieren
jedoch trotzdem in der Zielsprache ohne auf eine Referenzsprache wie Englisch

zuruckzugreifen. Sie zeigen auf diese Weise eine positive Einstellung gegenuber
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dem eigenen Sprachhandeln. Aber auch das autonome Lernhandeln lasst sich
identifizieren. Beide Nutzerlnnen verwenden Phrasen und die Zielsprache, d.h. sie
wenden bereits Gelerntes an. Gleichzeitig schaffen sie neue Lerngelegenheiten:
HOO09 fragt nach einer Erklarung zu einer vergangenen Aufgabenstellung und deren

Lésung, wahrend M025 nach berufsspezifischem Wortschatz sucht.

Personen, die Uuber keine positive Einstellung gegenuber dem eigenen
Sprachhandeln verfigen, wurden entweder keine Beitrage und Kommentare
veroffentlichen — aus Angst, diese konnten Fehler enthalten oder seien nicht adaquat
—, diese gegebenenfalls in einer anderen Sprache verfassen — im Sinne eines
Lernhandelns und dem daran anschlieBenden Ziel das eigene Sprachhandeln zu
verbessern (s. u.a. K21:A008) — oder aber die Interaktionen lassen Ruckschlisse auf
eine negative Einstellung zu. Letzteres lasst sich im untersuchten Datenmaterial
nicht eindeutig erkennen. Einige Nutzerlnnen stellen ihre Fragen auf Englisch,
woraus sich vermuten lasst, dass sie ihre eigenen Sprachkompetenzen als nicht
ausreichend einschatzen. Dennoch weisen ihre Kommentare und Beitrage auf eine
positive Einstellung gegenuber dem eigenen Lernhandeln hin. Sie zeigen sich
motiviert, interessiert und stellen Fragen, um durch Interaktionen das eigene Lernen
voranzubringen oder neue Lerngelegenheiten zu schaffen:

A008 0T 1h 27min (s. K21)

Danke I (a) vielmals b) mehrmal May i question ? How to pronounce vielmala and
mehrmals all ? Thanks a lot

A008 greift auf die englische Frage zurtuck, um Hinweise darauf zu bekommen, wie
die Worter ,vielmals® und ,mehrmals“ ausgesprochen werden kdnnen. Bereits die
Formulierung der Frage lasst darauf schlieBen, dass A008s Erstsprache nicht
Englisch ist und er/sie diese Sprache nur zu Mittlerzwecken nutzt. Trotz dieser — im
ersten Moment — sprachlichen Hindernisse Uberwiegen die positive Einstellung und
die Motivation AO08s und er/sie wendet sich an die Sprecherlnnengemeinschaft, um
das eigens gesetzte Lernziel, die korrekte Aussprache beider Woarter, mit Hilfe der

Antworten erreichen zu konnen.

Aktive Nutzerlnnen, die Kommentare und Beitrage verfassen, zeigen in vielen Fallen
ihr autonomes Lernhandeln, das zum einen in der Anwendung des bereits Gelernten,
und zum anderen in der meist zielgerichteten Schaffung neuer Moglichkeiten zum

Lernen liegt:
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K008 (s. B12)
Hallo alle zusammen, ich habe eine Frage. Heute Morgen friih las ich den folgenden Satz aus
der Suddeutschen Zeitung: "...[John Kelly versucht] rund um den chaotischen Prasidenten so
etwas wie ein Regiment der Disziplin und der Hierarchien aufzubauen - allerdings mit bisher
noch uberschaubarem Erfolg." Der letzte Teil des Satzes sollte eigentlich sagen: "...bisher
noch NICHT uberschaubarem Erfolg." Stimmt, oder?

>DW - Deutsch lernen 0T 23h 34min, 1R iA
So wie die Suddeutsche Zeitung es formuliert hat, ist es durchaus richtig, wenn sie aussagen
mochten, dass der Erfolg von John Kelly noch Giberschaubar ist. Also, dass er noch keinen
grolRen Erfolg damit hatte. Liebe Grif3e aus Bonn!

>>K008 1T 1h 11miniA
Danke fir die Erklarung! Ich habe gerade gelesen in dict.cc, da "Gberschaubar" auch
umgangssprachlich "gering" heil’en kann. Der Siiddeutche Zeitung Satz hat mich verwirrt
wegen eines Beispielsatzes aus einem anderen Woérterbuch, in dem "noch nicht
Uberschaubar" verwendet wurde, um Unklarheit, Misserfolg, usw., zu bedeuten.
Es gibt immer etwas Neues zu lernen! Liebe Grifie aus St. Louis!

KOO8 bittet in diesem Beitrag um die Bestatigung der Vermutung, dass die zitierte
Stelle der Suddeutschen Zeitung, welche eine seriose zielsprachliche Quelle
darstellt, einen Fehler aufweist. Sein/lhr Beitrag zeugt von einer positiven Einstellung
gegenuber dem eigenen Sprachhandeln, wenn er/sie die Zielsprache verwendet, auf
authentische Quellen zuritckgreift und die Sprache der Zeitung reflektiert und in
Frage stellt. Die Reflexion der Textstelle und der daraus abgeleitete vermeintliche
Fehler basieren auf einem Abgleich KOO8s mit dem eigenen Sprachwissen — und
somit dem bereits Gelernten. Durch die Frage, ob seine/ihre Annahme stimmt,
steuert KOO8 das eigene Lernhandeln und schafft eine Kontrollinstanz, hier in Form
der DW Redaktion und der Lernerlnnengemeinschaft. Den Erlauterungen der DW
Redaktion fugt KOO8 im Anschluss weitere Erklarungen hinzu, die den reflektierten
und kontrollieren Umgang mit der Zielsprache offenbart, Quellen offenlegt — ,dict.cc”
und ein Beispielsatz ,aus einem anderen Worterbuch® —, und seine Motivation
gegenuber dem Lernhandeln noch einmal unterstreicht: ,Es gibt immer etwas Neues

zu lernen!”.

Der analysierte Kommentar von K008 zeigt aulRerdem Aspekte von Eigeninitiative,
Reflexion und Kontrolle des autonomen Sprach- und Lernhandelns, welche im

Folgekapitel naher betrachtet werden.

4.2.2 Eigeninitiative, Reflexion und Kontrolle

Benson stellt in seiner Definition vor allem die ,capacity to control important aspects
of one’s language® (2011:58) in den Vordergrund seines Autonomieverstandnisses.

Diese Fahigkeit der Kontrolle impliziert gleichermalien Eigeninitiative und Motivation,
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die das Sprach- und Lernhandeln ausl6sen, als auch eine zielgerichtete Lenkung
autonomen Lernens. Kontrolle bedarf in diesem Sinne also einer Steuerung und
Reflexion der vorangegangenen wie geplanten Vorgange und ist damit Teil eines
iterativen Prozesses. Ein eigeninitiiertes, reflektiertes und kontrolliertes Vorgehen
lasst sich mehrheitlich innerhalb der Lernerinnenprodukte erkennen, wie
beispielsweise in Kapitel 4.1.1 K3:M004, Kapitel 4.1.2 K24:M017 sowie Kapitel 4.2.1
B13:M025 und B12:K008 ausgewiesen. Der Bereich der Eigeninitiative konnte
hierbei bereits den obsoleten Auswertungskategorien zugeordnet werden, da es sich
beim Verfassen von Kommentaren, Antworten oder Beitragen um
aullerunterrichtliche und vermeintlich freiwillige Betatigungen handelt, die

Eigeninitiative voraussetzen.

Eine Reflexion des vorhandenen Wissensstandes, der eigenen Deutschkenntnisse
und -fahigkeiten lasst sich exemplarisch an folgenden Produkten zeigen — und
impliziert indirekt immer auch eine Moglichkeit der Kontrolle:

NO010 0T 1h 36min (s. K36)
Wann (aber ich weiss nicht wie und wo man wann oder wenn benutzt...).

Dieser Antwort auf eine Aufgabenstellung figt NO10 einen reflexiven Aspekt hinzu,
indem er/sie offenlegt, die Regeln fur die korrekte Verwendung von ,wann® und
.wenn“ nicht zu kennen. Durch diese Reflexion schafft er/sie gleichzeitig die
Moglichkeit einer Kontrolle durch die Lernerlnnengemeinschaft, sodass der Zusatz
als indirekter Hilfsappell gewertet werden kdonnte. NO10 reflektiert also seine/ihre
Antwort unter Bezugnahme des eigenen Sprachwissens, kontrolliert das Ergebnis
und stellt fest, dass er/sie Wissenslicken hat und schafft durch einen offenen
Umgang mit dieser Reflexion neue Lerngelegenheiten. Diese Kontrolle durch die
Community lasst sich auch ohne direkte oder indirekte Aufforderung in folgendem
Kommentar erkennen:

L005 0 T 13h 38min (s. K31)
Es ist vollig klar, dass ich keine Lust habe zu laufen.

>M020 0 T 14h Omin, 1R iA
| think the verb comes at the end ? so it should be Es ist véllig klar, dass ich keine Lust
zu laufen habe . Ist das richtig ?

MO020 nimmt Bezug auf den Kommentar von LO0S und stellt diesen mit Darstellung

und Reflexion des eigenen Wissens in Frage. Die Fahigkeit das eigene Lernhandeln
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zu kontrollieren offenbart sich hier also zum einen in der Kontrolle der
Sprachhandlungen von Anderen sowie deren kritischer Infragestellung. Zum anderen
schafft M020 einen Raum fur Aushandlungen, der wiederum das Sprachwissen zum
Ausgangspunkt einer erweiterten Kontrolle durch die Gemeinschaft werden lasst und

sprachreflexive Potentiale und so weitere Lerngelegenheiten eroffnet.

Einen direkten Einbezug anderer Lernerinnen nach Abschluss einer Reflexion und zu
Zwecken der Kontrolle zeigt M014:
M014 0 T 6h 15min (s. K17)

Ich bin nicht sicher aber ich wiirde sagen dass beides geht weil die konditional Konjunktionen
sind. Kann jemand erklaren?

Die Fahigkeit zur Reflexion zeigt sich bei M014 bereits in der Aussage ,ich bin nicht
sicher”, die die eigene Unsicherheit zum Ausdruck bringt. Mit der anschlieRenden
Erlauterung dessen, was M014 als Losung der Aufgabe betrachtet, schafft der/die
Lernende Moglichkeiten der Kontrolle und Nachvollziehbarkeit durch andere
Lernerinnen. Der direkte Appell ,Kann jemand erklaren?“ zielt auf eine Interaktion ab,
die eine Verifikation oder Falsifikation der eigenen Annahmen zum Ziel hat. M014
lasst sich m.E. demnach als prototypisches Beispiel der Kette von Reflexion,
Eigenkontrolle und Fremdkontrolle, einhergehend mit einer stetigen Steuerung des

eigenen Sprach- und Lernhandelns betrachten.

Es lasst sich festhalten, dass Lernerlnnen vielfach eine Reflexion des eigenen
Sprachwissens und -handelns vornehmen und diese oftmals mit dem Ziel offenlegen
eine Kontrolle durch andere Teilnehmerinnen zu erwirken, neue Lerngelegenheiten
zu schaffen und die eigene Kontrollfahigkeit und Steuerungsfahigkeit stetig zu

verbessern.

4.2.3 Kritische Auseinandersetzung mit fremdsprachlichen Materialien

Im Sinne einer politisch-kritischen Perspektive auf Lernerlnnenautonomie lassen sich
Teilleistungen autonomen Lernhandelns auch in Hinblick auf die kritische und
reflexive Auseinandersetzung mit den bereitgestellten, fremdsprachlichen Materialien
erkennen. So Iasst sich anhand der folgenden Kommentare eine Kritik an der durch
die Aufgabenstellung etablierten Weltanschauung elizitieren und eine explizite
Auseinandersetzung mit dem Material und dessen inhaltlicher Aussagekraft deutlich

machen:
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Aufgabe DW Deutsch lernen (s. K3)
Ich esse keine Nahrungsmittel, die Zucker enthalten. Zucker ist extrem gefahrlich und
macht krank. a) im Prinzip b) aus Prinzip

[..]

>M004 0 T 5h, 18min iA auf eigenes Posting
Abgesehen davon finde ich die Wortwahl "extrem gefahrlich” im Zusammenhang mit Zucker
unangebracht. Bergsteigen ohne Sicherung, Skydiving oder Formel 1 fahren wiirde ich als
extrem gefahrlich bezeichnen, aber Zucker?! Mit Sicherheit ungesund, aber deshalb noch
lange nicht extrem gefahrlich.

MOO4 kritisiert die Formulierung ,,extrem gefahrlich® und reflektiert deren Bedeutung
im Kontext der Aufgabenstellung. Er/Sie beschaftigt sich also nicht nur mit der
Losung der Aufgabenstellung, die in einem vorangegangenen Kommentar
thematisiert wurde und hier ausgeklammert ist, sondern vor allem mit deren
semantischer Tragweite. Demnach zeugt seine/ihre Auseinandersetzung davon,
dass eine selbststandige und kritische Reflexion der bereitgestellten Materialien
stattfindet und diese Kritik auch in den Raum hineingetragen wird — was flr
Eigeninitiative, Steuerung und eine positive Einstellung gegeniber dem eigenen
Sprach- und Lernhandeln spricht (vgl. u.a. Benson 2011:58). Diese hier deutlich

erkennbaren Eigenschaften sind autonomem Lernhandeln zuzuschreiben.

Aufgabe DW Deutsch lernen (s. K35)
Je 6fter man Sport macht, desto Muskeln bekommt man. a) mehr b) viel c) meiste
>A016 0 T 6h 26min

Jeder Mensch hat Muskeln, mit Sport werden sie sichtbar nicht mehr und viel

Auch A016 verweist durch seine/ihre Antwort auf die Verantwortung der DW
Redaktion, die Aussagekraft der Aufgabenstellung und die durch sie vermittelte

Weltanschauung zu Uberdenken und stellt diese de facto als nicht korrekt dar.

Beide Kommentatorinnen Uben auf diese Weise inhaltliche Kritik an der
Aufgabenstellung, die eine — aus Sicht beider Nutzerlnnen — zweifelhafte Darstellung
der Welt reproduziert. Eingebettet ist zudem eine Norm- und Sprachkritik, die
Formulierungen wie ,extrem gefahrlich® und ,mehr Muskeln bekommen® in Abgleich
mit dem faktischen und sprachlichen Wissen der Lernenden — ,extrem gefahrlich®
entspricht ,Bergsteigen ohne Sicherung, Skydiving“ etc. und ,jeder Mensch hat [eine

festgelegte Anzahl an] Muskeln“ — als problematisch beschreiben.

Ein weiteres Beispiel einer solchen Norm- und Sprachkritik wird in den Kommentaren

zu folgender Aufgabenstellung offenbar:
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Aufgabe DW Deutsch lernen (s. K19)
Welches von beiden ist eine Beleidigung? a) Er ist gelangweilt. b) Er ist langweilig.

>A005 0 T Oh 27min, 1R
Bei mir persoénlich beide sind keine Beleidigung aber Ihretwegen antworte ich :
B) Er ist langweilig

>A006 0 T 4h 58min
Mir beide sind keine Beleidigung sondern nur Kritik

A005 als auch AOQ6 reflektieren in ihren eigenstandigen Kommentaren an dieser
Stelle die Formulierung ,Beleidung® unter Bezugnahme ihrer eigenen Empfindungen
und Auffassungen. Anhand des Kommentars von A0O0S wird deutlich, dass diese/r
der bedeutungstragenden Ebene der Aufgabenstellung nicht zustimmt, beide
Antwortmoglichkeiten keine Beleidigung aus seiner/ihrer Sicht darstellen, er/sie
jedoch trotzdem ,lhretwegen® eine Antwort darauf gibt. Interessant ist hieran, dass
trotz der implizierten Kritik am Begriff ,Beleidigung” eine Losung der Aufgabe erfolgt
und zwar ,lhretwegen®. Letztere Bezeichnung ist eindeutig der DW Redaktion
gewidmet und insofern zunachst irritierend, da eine Bearbeitung der Aufgaben auf
Freiwilligkeit beruht und demnach auch keine Pflicht darin besteht, die LOosung mit
der Community zu teilen. AOOS tut dies dennoch, zeigt innerhalb seiner/ihrer Antwort
die Auseinandersetzung mit dem fremdsprachlichen Sprachmaterial, reflektiert
dieses und macht seine/ihre eigene Position — und damit Weltanschauung —
offentlich. Das dahinterliegende Ziel kann nur vermutet werden, liegt aber eventuell
darin eine neuerliche Antwort oder Reaktion seitens der DW zu provozieren und/oder
eine Diskussion Uber Sprache und deren Normen und Bedeutungsebenen
anzuregen. Indem er/sie sich den imaginierten Vorstellungen der DW einer korrekten
Losung offensichtlich widerwillig fugt, fordert er/sie Erklarungen seitens der DW oder
Zustimmung seitens der Lernerlnnengemeinschaft ein. AO0S kritisiert die DW zwar,
fugt sich dann aber schlussendlich der Machtkonstellation mit der DW als
Erstsprachlerln und damit vermeintliche Expertln in Sachen Sprachverwendung und
ihm/ihr als Lernerlin.

Anders bei A006, der/die die Machtkonstellation durch seine/ihre Antwort in Frage
stellt, seine/ihre Meinung voranstellt, keine Losung anbietet und in der Antwort
differenziert, dass in seinem/ihrem Sprachverstandnis ein Unterschied zwischen
Beleidigung und Kritik liegt und er/sie beide Antwortmoglichkeiten der Kritik, aber
nicht Beleidigung zurechnet. Auf Basis dieser Aussagen lassen sich sprach- und

kulturreflexive Prozesse erkennen, im Rahmen derer sich AO0O6 mit der Bedeutung
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und Verwendung beider Ausdriucke bewusst auseinandergesetzt und schlussendlich

eine eigene Position bezogen hat.

Kritiken an der Machtposition der DW Redaktion zeigen sich unter anderem auch in

der Infragestellung vermeintlich eindeutiger Losungen (s. auch K15:L003):

Aufgabe DW Deutsch lernen (s. K32)
Das habe ich dir schon tausendmal erklart! a) ja b) halt ¢) doch
>M003 0 T Oh 6min, 2R

Ja (oder doch : es kommt darauf an, was man sagen will! )

>DW - Deutsch lernen 0T 16 22min, 42R
Lésung: ¢) Das habe ich dir DOCH schon tausendmal erklart! = Als Partikel driickt
DOCH hier eine Rechtfertigung, Verwunderung oder einen Vorwurf aus.

>>K002 0 T 16h 47min und 0 T 16h 58min [bearbeitet], 1R iA
"Ja" kann auch Vorwurf ausdriicken und ist in diesem Beispiel auch korrekt. [Das ist JA
bekannt!]

Noch bevor die Aufgabe durch die DW Redaktion aufgelost wird, zeigt das
Antwortverhalten von MO003, dass er/sie nach ausfuhrlicher Reflexion der
Losungsvarianten zwei Losungen ausmachen konnte. Schlussendlich entscheidet
sich M0O3 fur eine Antwort und fugt in Klammern die Variante hinzu, die seines/ihres
Erachtens nach auch eine Moglichkeit darstellen konnten und argumentiert dies mit
,eS kommt darauf an, was man sagen will!“. Zwei weitere Personen stimmen dieser
Ansicht zu und reagieren mit einem Like auf den Kommentar. Circa 16 Stunden
spater veroffentlich die DW Redaktion eine Losung, die nur eine der Antworten als
korrekt deklariert. 42 Personen reagieren darauf, zwei davon jedoch mit einem
erstaunten bzw. weinenden Emoticon. K002 kommentiert dies damit, dass er/sie eine
weitere Losung, die auch schon M003 angegeben hatte, als richtig ausweist. In
seiner/ihrer Argumentation ruckverweist sie dabei auf die Erklarung der DW, dass
,doch® einen Vorwurf ausdricken wuarde. Auch ,ja“ druckt jedoch einen solchen
Vorwurf aus, was K002 zur Begrindung fur ,ja“ als weitere Losungsmoglichkeit in
diesem Beispiel anfuhrt. Wenig spater fugt K002 in einer Bearbeitung zur
Veranschaulichung einen Beispielsatz hinzu. M003 und K002 stellen mit ihren
Kommentaren die vorgesehene Eine-korrekte-Losung-Politik der DW in Frage,
reflektieren die maoglichen Antworten und kritisieren so indirekt die Machtstellung
eines kompetenten Mitglieds der community of practice. Sie schaffen Raum fur
Diskussionen und Reaktionen, der jedoch nicht zur Ganze genutzt wird.

A001 0T 1h 11min (s. K5)
Ahhh: endlich eine Loesung das nicht 'b' ist: :-)
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Im vorliegenden Kommentar von A0O1 wird eine andere Art der Auseinandersetzung
mit dem Material deutlich. AOO1 scheint hier indirekt zu kritisieren, dass die Losungen
vergangener multiple choice Aufgaben oftmals der Anwortmoglichkeit ,b"
entsprachen und nun endlich ein anderer Losungsbuchstabe richtig sei. Das kann
durchaus als Kritik an der DW gewertet werden. Vielmehr verrat AOO1 jedoch, dass
er/sie sich regelmafig den Aufgaben stellt — ansonsten ware eine solche Aussage
nicht zu treffen — und die korrekten LOsungen reflektiert, sich also mit dem
fremdsprachlichen Material befasst. Auf Basis seines/ihres Kommentars lassen sich
damit, hinter der vermeintlich offensichtlichen Kritik an der Aufgabenkonzeption,

vorangegangene und laufende Prozesse autonomen Lernhandelns aufzeigen.

Gerade bei Fragen oder Informationen zu Wortschatz werden in den Kommentaren
der Lernerlnnen Diskurse angesprochen, die ihre Wahrnehmung von Politik und die
eigenen Weltanschauungen offenlegen. So beispielsweise in Antwort auf die Frage
nach Vervollstandigung des Satzes ,Es ist vollig klar, dass...“ (s. K31):

Aufgabe DW Deutsch lernen (s. K31)
,Es ist vollig klar, dass..."

>A015 0 T Oh 56min, 16R
Es ist vollig klar, dass Jerusalem die Hauptstadt von Palastina ist

Lernerln AO015 nutzt die Moglichkeit die Satzstruktur zu Uben, gibt jedoch in
seiner/ihrer Antwort gleichzeitig etwas uber die eigene politische Weltanschauung
preis. Auf diese Weise wird die eigene Meinung zum Diskurs um den andauernden
Konflikt zwischen Israel und Palastina Teil des Lernprodukts. Die Zustimmung 16
weiterer Nutzerlnnen lasst vermuten, dass diese die Meinung zu diesem Konflikt
teilen — jedoch sollte nicht ausgeschlossen werden, dass einige tatsachlich aufgrund
des korrekten Satzbaues, unabhangig von inhaltlichen Aussagen, auf den
Kommentar reagieren. Im Verstandnis einer politisch-kritischen Perspektive auf
Lernerlnnenautonomie  nutzt AO015 sein/ihr autonomes Lernhandeln um
Machtstrukturen und Diskurse offenzulegen und zur Diskussion zu bringen (vgl.
Oxford 2003:77ff.). Mit der AuBerung einer Meinung in einem Kommentar verbunden
sind Reaktionen und Antworten, bzw. die Moglichkeit einer Auseinandersetzung mit
anderen Meinungen. In kleinem Rahmen zeigt sich dies an der folgenden Interaktion
zu derselben Aufgabenstellung:

>W002 0 T 1h 23min, 27R (s. K31)

Es ist voellig klar, dass Donald Trump nicht kompetent ist , der Praesident der Vereinigten
Staaten zu sein .
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>>A013 0T 2h 42min iA
Er ist schon :/

>>>W002 0T 2h 46min iA
.Ich Stimme dur nicht zu A013

Auch W002 nutzt die Satzbau und Formulierungsubung dazu seine/ihre Meinung zu
einem politischen Diskurs — hier der Prasidentschaft Donald Trumps — offenzulegen
und so zur Diskussion zu stellen. 27 Personen reagieren positiv auf diesen
Kommentar. Nutzerln A013 stimmt mit den Ansichten von WO002 jedoch offensichtlich
nicht Uberein und widerspricht dem deshalb in seiner/ihrer Antwort. W002 wiederum
reagiert auf diese Kritik mit einer Phrase, die A013 Raum flr einen
Meinungsaustausch geben konnte, worauf diese/r jedoch nicht eingeht. Es findet an
dieser Stelle nur eine kurze Stellungnahme zweier gegensatzlicher Parteien statt, die
einen ausfuhrlichen, argumentativen Austausch dber die vorherrschenden
Meinungen jedoch nicht weiterverfolgen. Dennoch zeigen sowohl WO002, der/die in
seinem/ihrem Lernerinnenprodukt 6ffentlich Kritik tbt, als auch A013, der/die dieser
Meinung entgegentritt, eine kritische Auseinandersetzung mit Diskursen und
Machtstrukturen — wenn auch nicht direkt den deutschsprachigen Raum betreffend —

und aulern sich daruber in der zu lernenden Sprache.

Die hier angefuhrten Beispiele zeigen, dass die Lernerlnnen im Sinne eines
autonomen Lernhandelns mit den ihnen zur Verfugung gestellten Materialien kritisch
umgehen und diese reflektieren, Machtkonstellationen in Frage stellen und ihre
Kommentare dazu nutzen, die eigene Meinung zu Diskursen zu teilen und damit

einerseits Bestatigung zu bekommen und Diskussionen anzuregen.

4.2.4 Sprachlernstrategien

Die Verwendung von Sprachlernstrategien anhand von sprachlichen Produkten zu
identifizieren, stellt zunachst ein schwieriges Unterfangen dar, da Strategien

grundsatzlich prozesshafter Natur sind:

Schwieriger stellt sich der Zugang zu den involvierten mentalen Prozessen dar, die
sich dem Auflenstehenden nur aufgrund metakognitiver Beschreibungen oder durch
lautes Denken des Strategieexperten erschlielen. (Schramm 2009:118)

Dennoch lassen, wie Schramm bemerkt, metakognitive Beschreibungen innerhalb
der Produkte Ruckschlusse auf die explizite Verwendung von Sprachlernstrategien

zu. Bei deren Betrachtung soll an dieser Stelle auch darauf eingegangen werden, ob
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eine Anwendung dieser stattfindet oder Strategien vermittelt und im Sinne sozialen

Lernens an andere Lernende herangetragen und weitergegeben werden.

4.2.4.1 Kognitive Sprachlernstrategien

Die Anwendung kognitiver Sprachlernstrategien, zu denen Gedachtnisstrategien,
Phonetik-, Lexik- und Grammatikstrategien, wie Sprachgebrauchsstrategien zahlen
(vgl. Schramm 2017:139ff.), stellen den grofdten Teil der durch die Lernerinnen

angewandten Strategien dar.

Das gezielte Nutzen von Gedachtnisstrategien zeigt beispielsweise der/die Nutzerln
FOO3 mit dem Hinweis auf die Erstellung und Verwendung von Lernplakaten, die
ihm/ihr ein regelmalliges und geplantes Wiederholen ermdglichen (vgl. Schramm
2009:118):
F003 1T 1h 11min iA (s. K7)
DW - Deutsch lernen ... Plakaten, der Sammlung wachst! (Und jetzt, "Franz" fiir das drittes

Jahr!) [Foto: DW Logo mit Satz " 'S Deutsch zum Mitnehmen" ist eine hervorragende
Moglichkeit, dein Deutsch taglich aufzufrischen!"]

FOO03 spricht hier von einer Sammlung solcher Plakate, die er/sie mit der Redaktion
und der Community in seinem/ihrem Kommentar teilt.>” Der Hinweis auf Lernplakate
zeigt somit indirekt, dass FOO03 Uber Kenntnisse zu Gedachtnisstrategien verfugt und

diese explizit zu nutzen weil3.

Auch Bilder nutzen Lernerlnnen zur Visualisierung vorangegangener Inhalte und um
Uber sie mentale Bezuge herstellen zu konnen (vgl. Schramm 2017:140). Das zeigen
die zahlreichen Reaktionen auf den Kommentar von A004, der/die eine multiple
choice Aufgabe mit einem Bild zum Thema ,Eile® versieht und auf diese Weise
sowohl sein Verstandnis des Wortes ,eilig“ im Ursprungsbeitrag ausdrickt, als auch
an andere Lernende durch Rekontextualisierung und Visualisierung weitergibt.
Sein/lhr Kommentar fuhrt zudem zu einer weiteren Kommentierung durch M0O03,
der/die dem Thema eine wichtige Phrase hinzuflgt und die Bedeutung des geteilten
Bildes zusatzlich unterstutzt. Beide bieten der Lernerlnnengemeinschaft durch ihre
Interaktion indirekt Gedachtnisstrategien an, einmal durch eine Visualisierung und
Rekontextualisierung (A0O04) und einmal durch die Angabe eines Sprichwortes
(M003), das eine Lautverwandtschaft ,Eile — Weile" enthalt:

% Tatsachlich lieBen sich bei einer tiefergehenden Recherche mehrerer solcher Produkte und &hnliche
Kommentare des/der Lernenden FO03 auffinden.
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Aufgabe DW - Deutsch lernen (s. K18)
Warum hat Felix eigentlich immer so eilig? a) das b) es

>A004 0 T Oh 10min, 25R
[Foto Zebrastreifen + Text ,Wenn Du es eilig hast, gehe langsam"]

>>MO003 0 T 3h 38min, 1R iA
Eile mit Weile

Sehr haufig nutzen Lernerinnen Gedachtnisstrategien dazu Kontexte zu erfinden — in
denen sie neuen Wortschatz ausprobieren —, mit dem vorgegebenen Kontext zu
kombinieren oder auf die eigene Lebenswelt zu transferieren (s. beispielsweise
K3:J001; K8:S004; K11:M010). Mehrheitlich geschieht dies bei offenen
Aufgabenformaten wie beispielhaft in den Kommentaren zu K4, aber auch K7, K10,
K16, K27 oder K31 zu sehen. Teilweise fuhrt ein solches Vorgehen zu interessanten
Produkten, die den reflexiven Umgang mit dem eigenen Sprachhandeln und die

Auseinandersetzung mit sprachlichen wie inhaltlichen Elementen wiederspiegeln.

Aufgabe DW — Deutsch lernen (s. K12)
Ich hasse es, auf Post von dir !
a) zu erwarten b) zu warten c) abzuwarten

>MO011 0 T 10h 24min
Die Antwort auf das Quis oben ist ( zu erwarten ) ..ich hasse es,auf post von dir zu warten..

MO11 zeigt durch das Wortspiel in seiner/inrer Antwort, dass er/sie sich den
kontextuell unterschiedlichen Bedeutungen der Antworten bewusst ist und kombiniert
diese in seiner Antwort. Er/Sie erfindet also einen Kontext, in dem auch eine andere
Antwort Platz findet und zeigt, dass er mentale Bezuge herstellen kann.

Aufgabe DW - Deutsch lernen (s. K33)

Wenn du den nachsten Zug , kommst du rechtzeitig an.
a) nimmst b) mitnimmst c) beides geht

>K007 0 T Oh 11min
A. Einen Zug kann mam ja nicht 'mitnehmen’ :P

>>0005 0 T Oh 21min, 4R iA
Hulk konnte das machen

Am Beispiel von K007 und O005 zeigt sich die damit einhergehende Kreativitat
besonders eindrucksvoll darin, dass beide ihre Assoziationen zur Aufgabenstellung
offenlegen. Wahrend K007 die Wahl ihrer Antwort damit rechtfertigt, einen Zug nicht
einfach in die Tasche stecken und mitnehmen zu kdnnen, bietet O005 eine eigene
Losung fur dieses Problem an. KOO7 reflektiert demnach zunachst die moglichen

Antworten und stellt sie sich in anderen Kontexten vor. O005 hingegen torpediert die
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Unmoglichkeit der Antworten b und c, indem er/sie sie mit der fiktiven
Superheldenfigur Hulk in Verbindung bringt, dem ein Mitnehmen des Zuges maoglich
ware. Beide Lernende imaginieren also eine Situation mit dem Losungsvorschlag b
oder ¢ — mit unterschiedlichem Ausgang — und stellen mentale Bezlige und

Assoziationen zur Bedeutungsebene der Aufgabe her.

Der Bereich der Phonetik-, Lexik- und Grammatikstrategien stellt wiederum einen
Bereich der Sprachlernstrategien dar, den Nutzerlnnen vielfach in ihren
Kommentaren und Beitragen zum Ausdruck bringen. Dies geschieht beispielsweise
in Form eines Sprachvergleichs (vgl. Schramm 2017:140), wie im vorliegenden Fall,
wo innerhalb einer Ubersetzung®® der Aufgabenstellung ins Rumanische von M008 —
den Produktionsstrategien zuzurechnen —, von J004 sprachliche Vergleiche des

Wortes ,cadourile® mit dem franzosischen ,cadeaux® angestellt werden:

M008 0 T 3h 53min, 2R (s. K20)
Wann darf ich denn endlich meine Geschenke auspacken?
Auf Rumanisch: Cand pot sa-mi desfac si eu cadourile?

>J004 1T 1h 2min, 1R iA
"Cadourile" ahnlich wie "cadeaux" in Fransosisch. Romantische Sprachen die aus Latein
kommen. Sehr interessant.

Auch wenn dies nicht zur Losung der Aufgabenstellung beitragt und es sich nicht um
ein deutschsprachiges Wort handelt, lasst es m.E. dennoch auf eine eigeninitiierte
und eigenstandige, sprachreflexive und sprachvergleichende Auseinandersetzung
J004s schlielen, die autonomem Lernhandeln zugerechnet werden sollte — zumal

diese Reflexion auf Deutsch stattfindet und mit der Gemeinschaft geteilt wird.

Die Anwendung von Hilfsmitteln zur Ermittlung der korrekten Losung stellt ein Feld
dar, das mit anderen Kategorien autonomem Lernhandelns einhergeht. Viele
Lernerlnnen legen ihre Quellen und dadurch ihre Kompetenzen im Bereich der
Phonetik-, Lexik- und Grammatikstrategien, aber auch ihre Digitalkompetenzen (vgl.
Benson 2013) dar. Gleichzeitig handelt es sich hierbei m.E. um Strategien zur
sozialen legitimen Partizipation — und damit sozialen Sprachlernstrategien (vgl.
Schramm 2017:143) — innerhalb der Lernerlnnengemeinschaft, da Personen, die ihre
Quellen und die Herkunft ihres Wissens angeben, sich weniger angreifbar machen,

sich selbst absichern und kontrollieren und, sichtbar an der meist hohen Zahl an

%8 Neben MO008, der des Ofteren Aufgabenstellungen fiir Sprecherinnen des Ruménischen (ibersetzt, wurden
auch Ubersetzungen ins Englische, Italienische und Arabische gefunden (s. u.a. K7:M003, K25:J009, K26:A010,
B6, B16).
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Reaktionen, von anderen Nutzerlnnen Anerkennung entgegengebracht bekommen
(s. auch B12; K20:1007; K30:D005; K31:L005; K34:V001):
M006 0 T 1h 57min (s. K4)

freihaben oder frei haben ? Von Duden empfohlene Schreibung : freihaben
Alternative Schreibung : frei haben

1005 0 T 2h 44min, 2R (s. K21)
Google search for "Danke vielmals" gives many results related to saying thank you in German.
On the other hand, "Danke mehrmals" shows this question as the top search result. So, in the
absence of any explanation, | am going to go with "vielmals"

K006 0 T Oh 13min, 2R (s. K29)
Verpassen: meaning its when you lost something... the buss the flight etc [Screenshot
Smartphonedisplay Dictionary zur Bedeutung von "vermissen"]

P006 4R, 2T (s. B19)
Hi there... | am loosing hope with online translates and kidly ask your help... Please, please
Help me... | want to translate this Quote into German language: "Light is to darkness what love
is to fear; in the presence of one the other disappears." Here is what | got from online
translators: "Licht in der Dunkelheit, was Liebe ist zu beflirchten; in die Gegenwart einer der
anderen verschwindet." and "Licht ist fir die Dunkelheit, was Liebe ist zu fiirchten; in der
Gegenwart des einen verschwindet der andere." Somehow it does not sound correct to my
ears and my German knowledge :)... Thank you for your help... Danke vielmals fuer deine
Hilfe

Die angefuhrten und verwiesenen Beispiele zeigen, dass Lernende das Mittel der
Quellenangabe fur unterschiedliche Zwecke nutzen, beispielsweise: zur
Informationsweitergabe und Losung von in der Interaktion aufgekommenen Fragen
(s. M006); zur eigenen Absicherung und Kontrolle (s. 1005) — wobei die Strategie
,Google“ hier zu keiner befriedigenden Losung fuhrt und der/die Nutzerin ,in the
absence of any explanation“ nach dem Mehrheitsprinzip vorgeht; zur Erklarung von
Wortschatz, der zur Losung der Aufgabe flihren kann (s. KOO6); zur Angabe von
Problemen mit Quellen, bzw. deren Uberpriifung (s. PO06). Autonomes Lernhandeln
wird hier am letzten Beispiel in der kritischen Auseinandersetzung mit Quellen

besonders deutlich.

Sofern grammatikalische oder lexikalische Erklarungen, die viele Nutzerlnnen
zusatzlich ihrer Antwort hinzufigen, ohne Angabe von Quellen erfolgen, bauen diese
mehrheitlich auf Rezeptionsstrategien auf. Hierbei greifen die Lernenden auf ihr
Vorwissen zurlick und inkludieren dieses in ihre Kommentare und Beitrage,
inferieren, antizipieren oder elaborieren (vgl. Schramm 2017:140; s. beispielsweise
auch K23:S010; K33:K007/0005). Die Sprachgebrauchsstrategien werden dabei

oftmals wechselseitig gebraucht, d.h. sowohl Rezeptions- als auch Produktions- und
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Interaktionsstrategien  gleichzeitig angewandt, wie an folgendem Beispiel
exemplarisch aufgezeigt werden kann:
Aufgabe DW — Deutsch lernen (s. K17)

Kommst du spater zu mir, _ du Feierabend hast?
a) wenn b) falls

>S008 0 T Oh 9min, 7R
| always thought "falls" means "in case" & "wenn" means "when" ...so doesn't it matter what
you mean to choose which to use?

S008 aktiviert zunachst sein/ihr Vorwissen zu der Lexik der Aufgabe, hier ,falls“ und
.wenn“, und deren grammatikalischer Verwendung, die er/sie im Rahmen einer
Losung der Aufgabe elaboriert (= Rezeptionsstrategie). Sein/lhr Kommentar ist dabei
auf Englisch verfasst und es folgt eine Ubersetzung der Lexik in ebendiese Sprache
(= Produktionsstrategie). Der Kommentar endet mit einer indirekten Frage an die
Community, die seine/ihre Unsicherheit sichtbar macht und einen Hilfsappell oder
einen Bedarf an Bedeutungsaushandlung zum  Ausdruck bringt (=
Interaktionsstrategie). Tatsachlich folgt diesem Kommentar von S008 eine langere

Interaktionsfrequenz, die dem Anhang dieser Arbeit entnommen werden kann.

Produktionsstrategien lassen sich in Form von code-switching und Ubersetzungen
aus der Erst-, bzw. anderen Sprachen erkennen, wie bereits im Rahmen der
Phonetik-, Lexik- und Grammatikstrategien mit Bezug auf Sprachvergleich
aufgegriffen wurde. Viele Nutzerlnnen greifen auf das Englische zurtck — auch wenn
es sich dabei wohl bei den wenigsten um die Erstsprache handeln durfte —, um so
ein grofleres Publikum anzusprechen und notfalls Hilfestellung zu erhalten, wie
beispielsweise S005:

S005 0 T Oh 11min, 2R (s. K10)

I love your morning DW @ wirklich Guten Morgen
Sorry i don't Know is it wright to say "wirklich" to give the meaning i want

Mit Bezug auf den sozialen Charakter SNS und den Gedanken eines Lernens
innerhalb der community of practice zeigen sich in den ausgewerteten Datensatzen
eine Vielzahl an direkten und indirekten Hilfsappellen, die vor allem grammatikalische
Erklarungen einfordern und Interaktionsstrategien zuzuordnen sind. In vielen Fallen
wird Hilfe seitens der Gemeinschaft oder der DW Redaktion angeboten und
Lernende unterstitzen sich gegenseitig bei der Losung von Verstandnisproblemen —
beispielsweise durch Ubersetzungen in andere Sprachen (s. u.a. K7:M003, K10:DW,
K25:J008, K36:S015), Bedeutungsumschreibungen (s. u.a. K3:S001, K15:P004,
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B14:M026) oder die Bereitstellung von weiteren Anwendungsbeispielen (s. u.a.
K23:1008, K35:M022, B4:DW). In einigen wenigen Fallen lasst sich sogar eine
kritische Auseinandersetzung mit bestimmten Strategien beobachten, zum Beispiel
bei der Anwendung von Ubersetzungsstrategien:

P006 4R, 2T (s. B19)

Hi there... | am loosing hope with online translates and kidly ask your help... Please, please
Help me... | want to translate this Quote into German language [...]

>L010 0T 13h 21min iA
The problem with online translation tools is that they have no Sprachgefiihl! “To fear” was
translated as a verb but it is a noun in this quotation. | am not sure how to translate “...is
to...” but | am sure there will be some people in the group who can do it.

>>G002 0 T 13h 54min iA
| agree. Some of the translations are downright bizarre and totally inaccurate.
They do more harm than good.

Sowohl LO10 als auch G002 verweisen hier auf die Gefahren von
Ubersetzungsprogrammen, die falsche Ergebnisse liefern kénnen, da ihnen ,das
Sprachgefuhl® fehle und sie ,more harm than good“ taten. LO10 fugt seiner
Einschatzung auch eine  Erklarung hinzu, die den Fehler des

Ubersetzungsprogrammes offenbart und fiir PO06 nachvollziehbar machen soll.

Ahnliches zeigt sich auch hier:

N006 0 T Oh 8min (s. K25)
Can anyone translate it for me,please?
>J009 0 T 2h 13min, 2R iA
What was all in German lessons ? a) covered b) covered
>>J007 0T 2h 42min iA

You cant translate. It is what it is. If translated it means completely different in English.

>>>J008 0 T 4h 32min, 1R iA
A) covered as in cloudy weather, B) covered as in what you've already learned in school

Mit der gewiinschten Ubersetzung als Antwort auf NOO6 zeigt JOO9 bereits, dass
diese nicht zielfuhrend ist und der Losung der Aufgabe nicht zutraglich. Er/Sie weist
so indirekt auf mogliche Schwierigkeiten bei einem Sprachvergleich oder
Ubersetzungen in andere Sprachen hin, ohne einen Verwendungskontext zu
erfragen. Das reine Ubersetzen der Aufgabenstellung zu erfragen ist demnach keine
gute Strategie. JOO7 versieht diesen Kommentar mit seiner/ihrer eigenen Erklarung,
warum eine Ubersetzung in manchen Fallen nicht mdglich oder hilfreich ist.

Tatsachlich zeigt der weitere Verlauf der Interaktion eine Losung auf, namlich die
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Ubersetzung des Verwendungskontextes von ,covered‘ durch J008, das im

Englischen je nach Kontext auch zweierlei Bedeutungsebenen kennt.

Wie am Beispiel der Verwendung von Hilfsmitteln erwahnt, werden kognitive
Sprachlernstrategien also nicht nur durch die Nutzerlnnen angewandt, sondern auch
direkt und indirekt anderen Lernerlnnen zur Verfugung gestellt, darauf verwiesen und

teilweise kritisch reflektiert.

4.2.4.2 Metakognitive Sprachlernstrategien

Metakognitiven Sprachlernstrategien, die der Kontrolle und Steuerung des Sprach-
und Lernhandelns dienen, spricht Schramm (2017:142) im Bereich des schulischen
Zweitspracherwerbs besondere Bedeutung zu. Aber auch im vorliegenden
Datenkorpus lassen sich Kontroll- und Steuerungsstrategien der Lernenden
aufdecken und Selbstreflexion und Planung als Bestandteile autonomen
Lernhandelns, identifizieren.

w002 0 T Oh 14min, 8R (s. K9)
Weshalb=warum deshalb ist C richtig

>N005 0T 1h 12min, 1R iA
Gute Erklarung, vielen Dank

>>N005 0 T 1h 29min, 1R iA
* Entschuldigung: Erklarung

NOOS5 bedankt sich bei W002 fur eine Erklarung, die diese/r indirekt durch eine
Antwort auf eine Aufgabenstellung gegebenen hat. 17 Minuten spater kommt es zu
einer Verbesserung der Danksagung in Form eines weiteren Kommentars, anstelle
der Nutzung der Bearbeitungsfunktion. Eventuell ausgelost durch die Reaktion, die
ihr/sein Beitrag erhalten hat, entdeckt NOO5 bei einem spateren Aufruf ihrer Antwort
den Fehler und korrigiert ihn. Da die Ausbesserung des Fehlers nicht aufgrund eines
sichtbaren Hinweises durch AulRen geschieht, sondern selbststandig in Form einer
Entschuldigung und der korrigierten Version des Wortes, ist von kontrolliertem,

selbstreflektiertem und autonomem Lernhandeln auszugehen.

Selbstreflexion kann dabei weitere Formen annehmen und dabei auch affektive

Elemente enthalten, wie in folgender Interaktion:

MO017 0 T Oh 53min (s. K24)
ich habe mir es als leicht vorgestellt! .. Aber doch eben nicht! O je! alles so durcheinander...

>DW - Deutsch lernen 0T17h 11min, 1R iA
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Ubung macht den Meister! :)

>>M017 0T 17h 24min iA
Danke sehr DW-Deutsch lernen! Ganz bestimmt!

Deutlich wird hier, dass M017 mit einer gewissen Erwartung an die Aufgabenstellung
herangetreten ist und diese aus seiner/ihrer Sicht nicht erfullen konnte. Die positive
Einstellung gegenuber dem eigenen Sprachhandeln kann nach einer fortlaufenden
Selbstkontrolle in dieser Form nicht aufrechterhalten werden. Stattdessen scheint
sich eine gewisse Frustration einzustellen: ,O je! alles so durcheinander...“. Diese
Kontrolle inkludiert, wie Schramm mit Verweis auf Kluwe (1981) vermerkt, ein was
gerade getan wird, wie es getan wird, wie zielfihrend es in Bezug auf die eigene
Zielsetzung ist und welche Handlungsalternativen es geben konnte (vgl. Schramm
2017:142). MO17 reflektiert also, dass die eigene Vorstellung mit der Zielvorgabe
nicht Ubereinstimmt. In diesem Falle kommt die Handlungsalternative, wenn man sie
hier so nennen mdchte, seitens der DW Redaktion, die das mehrfache Uben in den
Vordergrund stellt und auf diese Weise M017 zum Weitermachen motiviert.

Aufgabe DW - Deutsch lernen (s. K36)

wird es denn endlich wieder warmer?
a) wenn b) wann

>N010 0T 1h 36min
Wann (aber ich weiss nicht wie und wo man wann oder wenn benutzt...).

NO10 kann die gestellte Aufgabe zwar |16sen, bemerkt aber, dass er/sie den Grund
fur die gewahlte Losung nicht erklaren kann und reflektiert dies. Indem er/sie es mit
der Gemeinschaft teilt, offenbart er/sie seine/ihre Unwissenheit und schafft
gleichermalRen einen indirekten Appell zur Erklarung durch andere, dem auch
nachgegangen wird (s. K36). Auf diese Weise kontrolliert er/sie das Wie seines/ihres
Tuns und stellt fest, dass ihm/ihr eine Erlauterung den Lernprozess vereinfachen

wurde. Mit der Offenlegung schafft er/sie sich eine Lerngelegenheit.

Steuerungsstrategien sind insofern erkennbar, als dass Lernende wie S018 neue
Lerngelegenheiten in interessensgeleiteter medialer Form schaffen und damit das

eigene Lernhandeln steuern, planen und anstol3en:

S018 (s. B 17)
Meine GruRe an alle Freunde. Mein Name ist S018, ich komme aus Gabun und habe eine
grolRe Leidenschaft fir die deutsche Sprache, die ich auf meinen Lippen trdume. Ich hatte die
geniale Idee, eine WhatsApp-Gruppe fur diejenigen zu erstellen, die es férdern wollen, damit
wir es Uben und uns gegenseitig helfen kdnnen. Bei Interesse hinterlassen Sie bitte Ihre
WhatsApp-Kontakte in Kommentar und Posteingang. Danke
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Bei diesem Appell und Vorschlag an die Community verweist S018 zudem auf
seine/ihre Leidenschaft zur deutschen Sprache und seine/ihre Motivation Deutsch zu
lernen, indem M018 eine Gruppe fur diejenigen Lernerlnnen schafft, ,die es fordern

wollen, damit wir es Uben und uns gegenseitig helfen konnen®.

Einige Nutzerlnnen suchen in der Gruppe nach lernstandsadaquatem Material (vgl.
Schramm 2017:142) und nutzen hierbei ebenfalls Steuerungsstrategien, um geplant
und zielgerichtet lernen zu konnen (s. auch K21:A008):

S007 0 T Oh 59min (s. K16)

z.B hierher, voran, hierzu, hervor, hinaus, heraus, ..... Wie heil3t es in Grammatik? Wo kann ich
es finden? Ich wiirde gern etwas davon durchlesen....

Mo027 (s. B20)
Hallo Gibt es ein Wérterbuch wo ich die Verben mit den gleiche ...Stamm? suchen und
vergleichen kann? z.B. gehen, ausgehen, begehen, nachgehen usw

Sowohl S007 als auch M027 suchen mit Hilfe ihrer Beitrage nach Materialien und
Quellen, die sie beim autonomem Lernhandeln unterstitzen kdnnen und gehen in die
Interaktion mit der Lernerlnnengemeinschaft. Metakognitive Sprachlernstrategien
sind auf diese Weise nicht ohne soziale Sprachlernstrategien zu denken (vgl. Oxford
1999:112).

4.2.4.3 Affektive Sprachlernstrategien

Wie bereits in Kapitel 4.1.2 thematisiert, stellen affektive Sprachlernstrategien eine
problematische Auswertungskategorie dar. An dieser Stelle wird auf das Kapitel
ruckverwiesen, in dem die wenigen Belege fur ein Vorhandensein und eine Nutzung

solcher Strategien aufgezeigt werden.

4.2.4.4 Soziale Sprachlernstrategien

Soziale Sprachlernstrategien bilden die Mehrheit der im Datenmaterial aufgefunden
Strategien. Sie stellen damit das soziale Lernen (s. Kapitel 4.2.5) unterstutzende
Mittel dar. Sowohl das Fragestellen, Bitten um Korrekturen und Erklarungen, als
auch die Kooperation mit anderen Nutzerlnnen und die Maoglichkeit eines
Perspektivwechsels kdonnen anhand vieler Kommentare identifiziert werden (vgl.
Schramm 2017:143; Bimmel/Rampillon 2000:66; Oxford 2003:87). Mit Hinblick auf
die von Bimmel geduRerte Kritk eines unscharfen Begriffs sozialer

Sprachlernstrategien, soll an dieser Stelle zwischen dem ,sozialen Charakter des
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Ziels und [...] Handlungsschritten zum Erreichen diese Ziels" (Schramm 2017:143)
unterschieden werden — wobei in den vorliegenden Fallen vor allem den Aspekten
der legitimen Partizipation und damit einer soziokulturellen und politisch-kritischen

Autonomieperspektive Beachtung geschenkt wird.

Betrachtet man Kommentare und Beitrage, in denen Lernerlnnen Fragen stellen oder
um Erklarungen bitten, so zeigt sich, dass dies teilweise direkt, aber auch indirekt
geschieht.

2002 0 T Oh 57min und 0 T 8h 10min [bearbeitet]  (s. K4)

Wenn ich freihabe, liebe ich es zu Faulenzen!
[DW - kann man dieses Wort " freihabe " zusammen schreiben? Oder " frei habe " ?]

Z002 wendet sich mit seiner/inrer Frage direkt an kompetente Mitglieder der
Gemeinschaft, namlich die DW Redaktion, und formuliert diese in einer hoflichen
Form.

uoo1 0 T Oh 7min, 1R (s. K7)
Kannst du den Kuchen gebacken??? Sicher?

>DW - Deutsch lernen 0T 17h 44min iA
Liebe U001, da ist uns ein Tippfehler unterlaufen. Da wir sehr viele Aufgaben pro Tag
posten, passiert das leider auch uns manchmal! ;) Liebe GriRRe!

Ganz im Gegensatz zu U001, der/die einen Fehler innerhalb der Aufgabenstellung
vermutet und die Frage — ersichtlich an ,??7?“ — in starkerer Form formuliert, ohne
sich dabei direkt an die DW Redaktion zu wenden, diese jedoch als Urheberin
indirekt anzusprechen. In beiden Fallen wird die Frage dennoch mit dazugehoérigen

Fragezeichen explizit.

Anders gestaltet sich das bei den folgenden Beispielen S005 und D003, die indirekte
Fragen an die Community stellen:
S005 0 T Oh 11min, 2R (s. K10)

I love your morning DW @ wirklich Guten Morgen
Sorry i don't Know is it wright to say "wirklich" to give the meaning i want

D003 0 T 7h 25min (s. K17)
Wenn ist meistens temporal, man benutz es wenn, wenn etwas immer in dieselbe Art
geschieht. Ich glaube hier geht nicht um das, so die richtige Antwort b sei. Aber ich bin nicht
sicher

Mit der Offenlegung der eigenen Unsicherheit schafft S005 eine Mdglichkeit durch
andere Lernerlnnen oder die DW Redaktion bestatigt oder verbessert zu werden. Die

Zielsetzung der indirekten Frage ist damit in einer Bestatigung, Korrektur oder
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Erklarung zu sehen. S005 schafft sich auf diese Weise eine Lerngelegenheit. D003
schafft diese Moglichkeit der Interaktion durch andere ebenso, erhalt jedoch weder
eine Bestatigung durch Reaktionen oder weiterfUhrende Interaktionen, noch eine

Verbesserung seiner Annahme.

Auf die eigene Unsicherheit zu verweisen, versehen mit Erklarungen dessen, was
man fur richtig halt, scheint dennoch ein probates Mittel, um Erklarungen durch die
Mitlernenden zu erhalten und Interaktionen anzustofRen. Besonders deutlich sichtbar
wird dies bei Betrachtung einer langeren Interaktionssequenz (s. K17), angestol3en
durch Nutzerln S008:

Aufgabe — DW Deutsch lernen (s. K17)
Kommst du spater zu mir, __ du Feierabend hast? a) wenn b) falls
>S008 0 T Oh 9min, 7R

| always thought "falls" means "in case" & "wenn" means "when" ...so doesn't it matter what
you mean to choose which to use?

>>M007 0 T Oh 25min, 1R iA
Gute Erklarung

>>>A003 0 T 8h 21min iA
Thanks for your explain . But "falls" we are using like "wenn" . | mean .
We put the verb the last sentence

>>>>A003 0 T 8h 25min iA
That is the first time . | see this artikel "falls" can you write one Sentence about "falls
I want know , how the German use this Artikel "falls"

>>>>>S008 0 T 8h 33min iA
"If" or "in case"

>>>>>>S009 0T 14h 47min iA
S008 a

>>>>>>>DW - Deutsch lernen 1T 8h 48min iA

Hier erklaren wir den Unterschied zwischen WENN und FALLS [LINK]

>>>>>>>>5008 1T 9h 11min iA
"wenn nicht / falls" bedeuted "unless / in case / if or maybe" <--- SAME

>>>>>>>>>5008 1T 9h 12min iA
-- the difference is IF or WHEN -- ARE WE GOING or is it a MAYBE? --- "wenn"
means "when" -- correct? so, then "falls" means it's an option - maybe, or
"if, in case, possibly"

>>>>>>>>>>8008 1T 9h 16min iA
Are you SURE or NOT --- that is the question --- how do we know by your riddle?

>>>>>>>>>>>5008 1T 9h 18min iA

S009 ich verstehe nicht wie jemand sicher darueber sein kann --
sicher = "wenn" aber "falls" koennte nicht sicher sein
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Mit dem Ziel eine Korrektur oder Bestatigung seiner/ihnrer ausgefuhrten Annahme zu
erhalten wendet sich S008 an die gesamte Community und |16st dadurch eine lange
Interaktionskette aus, an deren Ende er/sie jedoch keine befriedigende Erklarung zu
seiner/ihrer Frage erhalt. AOO3 nutzt die Chance der Interaktion um bei den Akteuren
nach einem Beispiel zu fragen, also seine/ihre eigene Frage einzubringen. Die
Redaktion der DW verweist auf ein Material, das den Unterschied zwischen ,wenn*
und ,falls® erklart. Dass S008 sich mit dieser Hilfe auseinandersetzt, zeigen die
Elaborationen in den letzten vier Kommentaren. Dennoch gelangt S008 zu keinem
zufriedenstellenden Ergebnis, denn seine zunachst rein grammatisch anmutende
Frage ist am Ende eine Frage des Kontextes und bedurfte einer Erklarung der

Bedeutung von Feierabend, die jedoch nicht gegeben wird.

In den vorliegenden Korpora lassen sich viele Kommentare und Beitrage finden, die
die Zielsetzung einer Erklarung und Erlauterung von grammatikalischen
Phanomenen verfolgen und dabei die gesamte Community (s. u.a. B7; B11; B12)
oder direkt das vermeintlich kompetenteste Mitglied (s. u.a. B10; K3), d.h. die DW
Redaktion, ansprechen. Ersichtlich wird dies beispielsweise in der Ansprache
innerhalb dieser Nutzerlnnenbeitrage, die einen Handlungsschritt zum Erreichen des

Zieles darstellt:

H009 (s. B7)

A019 (s. B11)
Wer kann mir sagen, wie heisst man, wer im Sprachenzentrum Fremdsprache lehrt

K008 (s. B12)
Hallo alle zusammen, ich habe eine Frage. [...]

HO009, A019 und K008 adressieren auf unterschiedliche Weise die gesamte
Community und bitten diese um Mithilfe. Anders V001, der/die sich explizit an die
DW Redaktion wendet:

Voo1 1R (s. B10)

Liebes DW-Team, ist die Schreibweise "Liebe Lerner*innen” korrekt, wenn man sowohl die
Lerner als auch die Lernerinnen ansprechen will?

Tatsachlich ist zu beobachten, dass Lernerlnnen eher weniger den community
Bereich (s. Korpus Beitragsfunktion) aufsuchen, um anderen zu helfen, sondern
uberwiegend, um selbst Hilfe zu erhalten. Dort lassen sich vorwiegend Antworten der

DW Redaktion identifizieren. Auf der aktiven Seite, die mit durch die Postings der
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DW Redaktion gelenkt ist, finden sich hingegen deutlich mehr Interaktionen zwischen
Lernerlnnen und es lassen sich in Hinblick auf legitime periphere Partizipation
Prozesse beobachten, in denen kompetente Mitglieder anderen Lernenden unter die
Arme greifen und sie in ihrem Lernprozess unterstutzen, wie anhand folgender
Interaktion zu beobachten ist:

NO009 0 T Oh 27min (s. K35)
"Desto"? Was heil’t das? Kann ihr erklarung mich, bitte?

>M022 0 T Oh 53min, 4R iA
The more you learn german words, the better you'll be in comunication. Je mehr du deutsche
Worter lernst, desto besser wirst du Kommunizieren.

>>N009 0T 1h 16min iA
Danke schon fir die Erklarung! Thank you for the explanation!
>>>M022 0T 1h 26min, 1R iA
Mit Vergnugen

NOO9 stellt eine Frage an die Lernerlnnengemeinschaft, mit dem Ziel eine Erklarung
zur Bedeutung von ,desto” zu erhalten. M022 reagiert auf diese Frage mit einem
Beispielsatz, den er/sie sowohl auf deutscher als auch auf englischer Sprache zur
Verfiigung stellt. Durch die Ubersetzung schafft M022 eine weitere Lerngelegenheit
fur NOO9, der/die nun durch den Sprachvergleich und Satzabgleich die Bedeutung
von ,desto erschlieBen kann. In diesem Fall scheint dieser Beispielsatz als
Erklarung fur NOO9 auszureichen, weshalb sich diese/r bei M022 bedankt. NO0O9
greift also explizit auf die Hilfe der Community zuruck, die er/sie als einen
kompetenten Kreis an Nutzerlnnen empfindet. M022 etabliert sich durch die
Beantwortung der Frage weiter als kompetentes Mitglied dieser community of
practice und zeigt gleichzeitig eine positive Einstellung gegenuber dem eigenen
Sprachhandeln und -wissen, sowie eine Motivation diese zu teilen. Ahnliches zeigt
sich bei in der Interaktion von A008, JOOS und M015:

A008 0T 1h 27min (s. K21)

Danke I (a) vielmals b) mehrmal May i question ? How to pronounce vielmala and
mehrmals all ? Thanks a lot

>J005 0 T 4h 9min, 1R iA
maybe you google their audios but they are pretty easy to pronounce.
BTW vielmals not vielmala haha

>>MO015 0 T 10h 24min iA
May iask *:D
>>>A008 0 T 10h 26min, 1R iA

Hehe sorry i learning found sentences. And many thanks its remembering. :)
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>>>>J005 0T 14h 18min, 1R iA
no problem

A008 wendet sich mit einer Aussprachefrage an die anderen Nutzerlnnen. Die
Fragestellung suggeriert bereits, dass es sich um eine/n Nutzer/in handelt,
dessen/deren Erstsprache nicht Englisch ist. Dennoch greift AO0O8 auf diese Sprache
zurick, um seine/ihre Frage einer moglichst groRen Menge an potentiell
kompetenten Antwortgeberlnnen zukommen zu lassen. Es folgt eine Antwort von
JO05, der/die empfiehlt Audiobeispiele via Google abzurufen und gleichzeitig Mut
macht und AOO08 motiviert, dass die erfragten Worter ,pretty easy to pronounce”
seien. Dennoch fugt er/sie eine Verbesserung des falsch geschriebenen Wortes
,vielmals® versehen mit einem Lachen ,haha“ hinzu. Ein/e weitere/r Lernendelr,
MO015, kommentiert zusatzlich und verbessert die hdflich gemeinte, englische
Konstruktion ,May | ask® und inkludiert ein lachendes Smilie. AOO8 nimmt diese
Verbesserungen an, entschuldigt sich und bedankt sich in gebrochenem Englisch
dafur. Mit einem abschlielienden ,no problem® fuhrt JOO8 zu einem Abschluss, der
A008 das Gefluhl gibt, dass er/sie sich jederzeit wieder an die Community wenden
kann. JOO5 zeigt auf diese Weise Empathie fur AOO8 und respektiert dessen/deren
Autonomie (vgl. Lewis 2013:210f.). Deutlich wird dies auch an den Reaktionen/Likes,

die sich beide auf den Kommentar des jeweils anderen geben.

In einigen Fallen Iasst sich vermuten, dass sich Lernerlnnen durch ihre Interaktionen
und grundsatzlichen Kommentare in Antwort auf Aufgabenstellungen als kompetente
Mitglieder etablieren wollen. Dies geschieht zum Beispiel in Form ausfuhrlicher

Grammatikerlauterungen und soll im Folgekapitel diskutiert werden.

4.2.5 Soziales Lernen

Soziales Lernen aufdert sich nicht nur in der adaquaten Verwendung sozialer
Verhaltenskompetenzen®®, sondern soll an dieser Stelle auch aus Sicht der legitimen
Partizipation nach Lave/Wenger (1991) betrachtet werden. Eine Analyse des
Datenkorpus in Bezug auf soziales Lernen muss dabei vor allem den Lernkontext
beleuchten (vgl. llleris 2010:102ff.). Dieser gestaltet sich bei Betrachtung SNS als

besonders komplex, wenn beispielsweise davon ausgegangen wird, dass sich die

¥ Eine genaue Analyse notwendiger sozialer Verhaltenskompetenzen fiir den Bereich SNS kann an dieser Stelle
nicht geleistet werden. Dennoch stellen diese in Bezug auf ein gelingendes, interaktionales autonomes Sprach-
und Lernhandeln wichtige Grundbedingungen dar und sollten deshalb Teil einer tiefergehenden Untersuchung
sein.
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Community aus einer unbekannten Menge an Lernerlnnen zusammensetzt, die in
Anbetracht ihrer Anzahl grofdtenteils lediglich online Uber die SNS
zusammenkommen, heterogene Lernbiographien vorweisen und Erfahrungen in
unterschiedlichen Lern- und Kommunikationstraditionen aufweisen. Mit Hilfe des
Korpus lasst sich im Weiteren dadurch schwer ermessen, inwiefern welche
Verhaltensweisen zu einem gelingenden Lernen beitragen, da hierfur zu viele
Faktoren eine Rolle spielen und unsichtbar bleiben. Festgestellt werden kann aber,
dass einige Lernerlnnen UbermaRig haufig kommentieren, Hilfestellung leisten und
zusatzliche Informationen der Community bereitstellen. Im Sinne der legitimen
Partizipation sind sie als etablierte Teilnehmerlnnen zu betrachten, die innerhalb des
Lernraumes agieren, um ihre soziale Position zu starken und das eigene, wie auch

das Lernen anderer zu steuern und zu simplifizieren (vgl. Lave/Wenger 1991:29).

Sichtbar wird dies beispielhaft an Nutzerln X001, der/die zusatzliche Erklarungen zu

denen der DW Redaktion bereithalt und sein/ihnr Wissen mit der Gemeinschatft teilt:
X001 0 T 3h 3min, 4R (s. K8)
B) ist korrekt. Die Adjektive koennen gesteigert werden. Die Grundform eines Adjektivs nennt
man Positiv, die naechst hoehere Stufe Komparativ und die hoechste Steigerungsstufe

Superlativ. "Er ist groesser ALS sein Bruder." (der Adjektivim Komparativ), "Ute ist genauso
gross WIE Heike" ( der Adjektiv im Positiv)

X001 stellt nicht nur die Lésung der Aufgabe zur Verfigung, sondern fugt dieser eine
eigene Erlauterung mit Einbezug von Fachvokabular hinzu. Auf3erdem inkludiert
er/sie Beispielsatze, die direkt auf die Aufgabenstellung abgestimmt sind. X001 erhalt
von vier weiteren Lernerlnnen fur seinen/ihren Kommentar Zustimmung und
stabilisiert so die eigene Position innerhalb der Lernerlnnengemeinschaft.
Neben grammatikalischen Erlauterungen, teilt X001 eigene Beitrage auf der
Community-Seite:

X001 4R (s. B5)

Mein Lieblingszitat: "Derjenige, der mit Tinte schreibt, ist nicht zu vergleichen mit demjenigen,
der mit seinem Herzblut schreibt” :) Khalil Gibran

Mit dem Teilen von personlichen Beitragen wie diesem schafft X001 eine
Atmosphare, bei der das Lernen und die Anwendung der Sprache mit personlichen
Aspekten und Motiven einhergeht, macht sich indirekt durch den subjektiven
Charakter des Inhalts angreifbar und stellt den sozial-persénlichen Charakter der

Seite heraus.
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Andere Nutzerlnnen etablieren sich durch eine direkte Kommentierung und Kritik von
Lésungsvorschlagen seitens der DW Redaktion, wie Lernerln KO02:
DW - Deutsch lernen 0T 16 22min, 42R (s. K32)

Lésung: c) Das habe ich dir DOCH schon tausendmal erklart! = Als Partikel driickt DOCH
hier eine Rechtfertigung, Verwunderung oder einen Vorwurf aus.

>K002 0 T 16h 47min und O T 16h 58min [bearbeitet], 1R iA
"Ja" kann auch Vorwurf ausdriicken und ist in diesem Beispiel auch korrekt.
[Das ist JA bekannt!]

K002 etabliert sich als kritische/r Teilnehmende/r, der/die die Ldsung des
vermeintlich kompetentesten Community-Mitglieds — der DW Redaktion -

ausdrucklich in Frage stellt und um das eigene Sprachwissen erganzt.

Soziales Lernen ist hier immer Teil eines autonomen Sprach- und Lernhandelns bei
dem Lernerlnnen im sozialen Kontext der SNS agierend Anerkennung suchen und
Wissen zum grofdten (Stellen-)Wert der Gemeinschaft wird. Indem kompetente
Teilnehmerlnnen ihr Wissen teilen, Hilfestellung bieten und anderen Lernerinnen zur
Teilhabe an der Wissensgemeinschaft verhelfen, erhalten sie — wenn auch nicht in
allen Fallen — soziale Anerkennung. Diese wiederum kann sich m.E. positiv auf die
eigene Einstellung, Motivation und das tatsachliche Handeln mit Sprache auswirken
— sowohl bei dem/der Akteurln als auch bei den anderen Mitgliedern der

Gemeinschaft.

5 Conclusio

Die Entstehung der vorliegenden Forschungsarbeit basiert auf dem
Erkenntnisinteresse in Bezug auf die Frage, inwieweit Soziale Netzwerkseiten wie
Facebook Potentiale fur autonomes Lernhandeln aufzeigen und wie diese von
Lernerlnnen bereits genutzt werden. Grund hierfur ist auf der einen Seite die
andauernde Forderung des Faches Deutsch als Fremd- und Zweitsprache
autonomes Lernhandeln zu fordern und fordern und ihm grof3en Stellenwert im und
aullerhalb des Unterrichts beizumessen. Auf der anderen Seite stellt die
zunehmende Digitalisierung der Gesellschaft neue, immer und Uberall abrufbare
Informationen und Angebote bereit, die von immer mehr Menschen weltweit genutzt
werden. Hervorzuheben sind hierbei die stetig steigenden Nutzungszahlen sozialer
Netzwerkseiten wie Facebook, die an der Schnittstelle zwischen Offentlichkeit und
Privatheit Raume darstellen, in denen Nutzerlnnen vor allem im Bereich

Fremdsprachenlernen in  unmittelbaren Kontakt mit Sprecherlnnen- und
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Lernerlnnengemeinschaften treten konnen. Ausgehend davon stellt sich die Frage
danach, inwieweit in diesen sozialen, onlinebasierten Gemeinschaften autonomes

Lernhandeln stattfinden kann und wie es sich tatsachlich darstellt.

Die Untersuchung verfolgte deshalb zum einen das Ziel generelle Potentiale auf
theoretischer Basis herauszuarbeiten, wie in Kapitel 2 dargestellt wurde. Im Rahmen
dessen wurde ein mehrperspektivisches Verstandnis von Lernerlnnenautonomie
herangezogen und auf die multimodalen Eigenschaften Sozialer Netzwerkseiten
angewandt. Dieses Vorgehen resultierte in der Ausarbeitung eines Kriterienkatalogs
fur Lernerlnnenautonomie, der durch den Abgleich mit Charakteristika von SNS

Bestatigung fand.

Zum anderen wurden in einer empirischen Untersuchung Befunde fur die
tatsachliche Nutzung der gefundenen Potentiale durch Lernende gesucht. Hierfur
wurde in Kapitel 3 zunachst das methodische Vorgehen detailliert erlautert. Die
theoretische Auseinandersetzung legte eine Festlegung eines Datenkorpus — das
Beitrage und Kommentare von Nutzerlnnen beinhaltet — auf Basis eines
theoretischen Samplings nahe. Eine mogliche Auswertung der gesammelten,
qualitativen Daten fuhrte zunadchst zu einer Auseinandersetzung mit
unterschiedlichen Varianten der qualitativen Inhaltsanalyse, die schlussendlich in der
Wahl der qualitativen Inhaltsanalyse mittels Extraktion von Glaser/Laudel grindete.
Zudem wurden aufgrund des interaktionalen Charakters der Kommunikation auf der
Facebookseite ,DW — Deutsch lernen® Aspekte der Interaktionsanalyse
berucksichtigt. Die Wahl der jeweiligen Instrumente zur Datenerhebung,
-aufbereitung und -analyse basierte auf dem Erkenntnisinteresse dieser Arbeit und
kann ruckblickend als dem Umfang der Abschlussarbeit angemessen und zielfUhrend
betrachtet werden. Fur eine transparente Dokumentation und Darstellung der Daten

wurde das qualitative Datenanalysewerkzeug MAXQDA herangezogen.

Der kritischen Reflexion obsoleter und problematischer Auswertungskategorien folgte
in Kapitel 4 eine ausfuhrliche Auswertung und Prasentation der Analyseergebnisse,

die nun im Weiteren zusammengefasst werden sollen.

5.1 Zusammenfassung der Ergebnisse

Der folgende Abschnitt stellt eine kompakte Ubersicht der Analyseergebnisse dar,

fokussiert dabei die zugrundeliegende Forschungsfrage sowie diese betreffende
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Teilaspekte und reflektiert die Ergebnisse in Hinblick auf den Forschungsstand. Die
hier dargestellten Resultate zeigen im Vergleich zu der detaillierten
Ergebnisdarstellung in Kapitel 4 allgemeine Tendenzen auf, die sich aufgrund des
vorliegenden Datenmaterials ergeben. Durch die theoretische Fundierung des
Samples sind erwartungsgemaf® keine verallgemeinerbaren Aussagen Uber reale
kognitive Vorgange autonomen Lern- und Sprachhandelns moglich. Die hier
vorgenommene Analyse schriftsprachlicher Produkte von Deutschlernerinnen, die im
Rahmen des Begriffs autonomen Lernhandelns als prozesshaft beschrieben werden,
kann und will die tatsachlichen vorangegangenen Prozesse dieser Produkte
demnach nicht erfassen. Hierzu bedurfte es introspektiver Datenerhebungsverfahren.
Das Ziel, dennoch wahrscheinliche Prozesse am Produkt und unterschiedliche
Formen autonomen Lernens auf diese Weise sichtbar zu machen, konnte mittels der
Vorgehensweise dennoch verfolgt werden. Es lassen sich auf diese Weise eine

Reihe von Anknupfungspunkten fur zukunftige Forschungsfragen ableiten.

Welche Potentiale bietet die Facebookseite ,DW - Deutsch Ilernen”

Fremdsprachenlernerinnen zu autonomem Lernhandeln?

Die theoretische Auseinandersetzung mit unterschiedlichen Perspektiven auf
Lernerlnnenautonomie in Abgleich mit den Eigenschaften SNS zeigte, dass Soziale
Netzwerkseiten grundsatzlich Angebote fur alle Kriterien autonomen Lernhandelns
bereitstellen (s. Ubersicht in Kapitel 2.2.3). Demnach bietet die Soziale
Netzwerkseite Facebook jedem/jeder Nutzerln ausreichende Potentiale mit Hilfe der
zur Verfugung gestellten Werkzeuge autonom zu handeln und gleichermalen
autonom zu lernen. So gibt Facebook, als authentische und relevante
Kommunikationsumgebung, den Lernenden kommunikative Interaktionswerkzeuge
an die Hand, mit Hilfe derer auflerunterrichtliches Lernhandeln und der direkte
Kontakte zu Zielsprache und Lernerlnnengemeinschaft mdglich ist. Es lassen sich
interessensgeleitet fremdsprachliche Informationen und Materialien wahlen und auf
diese Weise neue Lerngelegenheiten schaffen, sodass ein selbstreguliertes und
eigeninitiiertes Lernen moglich wird. Die Dokumentation der Nutzerlnnentatigkeiten
ermoglicht eine nachtragliche Kontrolle, Evaluation und Reflexion des Lern- und
Sprachhandelns durch die Lernenden selbst und auch durch die Community. Das
Verfassen eigener schriftsprachlicher Produkte in einer Fremdsprache bedarf der
Motivation und Selbstreflexion und kann, durch seinen o6ffentlichen Charakter, Teil

sozialer Interaktionen, Kooperationen und Kollaborationen werden. Diese
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Eigenschaften entsprechen damit gleichermallen den Lernerlnnenautonomie-
definitionen vieler Wissenschaftlerinnen wie Holec (1980), Little (1991), Oxford
(1999), Tassinari (2010) oder Benson (2011) und lassen sich so mit den meisten
Autonomieperspektiven in Einklang bringen.

In Bezug auf die vorliegende Forschungsarbeit und die angestrebte empirische
Untersuchung fand aulRerdem eine Klassifizierung der kommunikativen
Interaktionswerkzeuge danach statt, inwiefern sie autonome Lern- und
Sprachhandlungen fur Aufenstehende sichtbar machen. Als Ergebnis dieser
Einteilung wurden die Funktionen ,Beitrag verfassen® und ,Kommentieren“ als
besonders vielversprechend klassifiziert, da sie in ihrem freien, schriftsprachlichen
Charakter zusatzliche Metadaten dokumentieren — wie beispielsweise
Bearbeitungsverlaufe, Zeitraume und Reaktionen durch andere Nutzerlnnen — und
als lernerinnensprachliche Produkte am Ende von fremsprachlichen Prozessketten
stehen.

Die gefundenen Ergebnisse konnen dabei in den DaF/DaZ-Unterricht implementiert
werden, indem seitens der Lehrpersonen auf die Moglichkeiten verwiesen wird, die
SNS Fremdsprachenlernenden bieten, um in der Zielsprache Deutsch zu
interagieren und sie zu praktizieren. Lehrende konnen die hier ausgearbeiteten
Ergebnisse insofern in den Unterricht einbinden, als dass sie die vielfaltigen
Maoglichkeiten auf SNS autonom Fremdsprachen zu lernen aufzeigen und kritisch
diskutieren. Hinweise auf geeignete Seiten und Materialien konnten von Lernenden
als gewinnbringend erachtet werden und zum autonomen Sprach- und Lernhandeln
anregen. Des Weiteren konnten durch die vorliegende Dokumentation von
Lernerlnnensprache Reflexionen im Unterricht angestellt und eine (Selbst-)Kontrolle

und Steuerung des eigenen Lernprozesses angestol3en werden.
Wie werden die ermittelten Potentiale von Lernerinnen tatsédchlich genutzt?

Anhand der erhobenen Kommentar- und Beitragsdaten lieRen sich etliche Potentiale
autonomen Lern- und Sprachhandelns sichtbar machen und aufgrund der
ausreichenden theoretischen Basis diskutieren und vor allem argumentieren. An
dieser Stelle muss jedoch kritisch reflektiert werden, dass das zusammengestellte
Datenkorpus nur einen kleinen Teilausschnitt der autonomen Lern- und
Sprachhandlungen abdeckt, die taglich auf der Seite stattfinden, weshalb die
Existenz weiterer, bislang unbekannter Formen autonomen Sprach- und

Lernhandelns nicht ausgeschlossen werden soll. Die herangezogenen Falle sind
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demnach als exemplarisch zu betrachten, enthalten jedoch eindeutige Aspekte und

Muster, die Lernerlnnenautonomie begrindet vermuten lassen.

Eindeutige Ergebnisse lassen sich vor allem in den Bereichen von Eigeninitiative,
Steuerung, Kontrolle und Reflexion in Bezug auf das eigene Sprachlernhandeln
finden. Lernende schaffen durch die gezielte Anwendung einer Vielzahl von
Sprachlern- und Sprachgebrauchsstrategien neue Lerngelegenheiten, in dem sie
beispielsweise explizit nach Hilfe fragen, ihren eigenen Wissenstand offenlegen oder
auf Kommentare und Beitrage anderer Nutzerlnnen in Form von Hilfestellungen,
kritischer Kommentierung oder Infragestellung reagieren. Die Auseinandersetzung
mit der Zielsprache Deutsch wird durch inhaltliche wie grammatikalische
Riickbeziige, Fehlerkorrekturen, kritische AuRerungen und der gezielten

Kommunikation in der Fremdsprache offenbar.

Als zentrales Element dieser Vorgehensweisen kann dabei der Lernkontext
identifiziert werden, der durch seinen sozialen Charakter soziales Lernen und damit
einhergehend Aspekte der legitimen Partizipation, d.h. der gleichberechtigten
Teilhabe an der Lernerlnnengemeinschaft, beférdert und einfordert. Die
Lernumgebung, allem voran das Gefluhl Teil einer Lernerlnnengemeinschaft zu sein,
scheint sich positiv auf das Sprachhandeln auszuwirken, abzulesen daran, dass
auch Lernende mit geringeren Sprachkenntnissen auf die Zielsprache zuruckgreifen,
selbstbewusst Sprache produzieren und gezielt in Interaktion treten. Auch der
Ruckgriff auf Referenzsprachen zeugt von einer hohen Eigenmotivation das

Sprachlernen voranzutreiben und Aspekte dessen verstehen zu wollen.

Mit Hilfe von Metadaten, die im dokumentarischen Charakter der SNS mitgespeichert
werden, lassen sich Prozesse der Reflexion und Kontrolle explizit am Produkt
nachvollziehen. Im Rahmen dessen geben Bearbeitungsverlaufe und deren zeitliche
Abstande zueinander Hinweise auf die nachtragliche Beschaftigung mit Phanomenen
durch zusatzliche Formulierungen oder Fragen und durch die eigenstandige
Verbesserung von Fehlern. Aktive, d.h. in diesem Sinne Schriftsprache
produzierende, Nutzerlnnen weisen demnach einen hohen Grad an Autonomie in
Bezug auf das eigene Lern- und Sprachhandeln auf, da sie durch jegliche Interaktion
mit anderen Lernerlnnen potentiell neue Lerngelegenheiten schaffen — bewusst oder
unbewusst — und so eine fortdauernde Beschaftigung mit der Zielsprache stattfinden

kann.
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In diesem Sinne werden beinahe alle moglichen Potentiale seitens der Lernerinnen
genutzt und konnen als Produkte autonomen Lernhandelns — auch innerhalb des
relativ kleinen, ausgewahlten Datenkorpus — identifiziert werden. Auffallig ist jedoch,
dass aufgrund des chatsprachlichen Charakters wenige Interaktionen beobachtet
werden konnen, die Uber drei Beitrage hinausgehen und eine tatsachliche
Aushandlung und kritische Diskussion beinhalten. Dementsprechend sind Aspekte

diskursiver Konvergenz am vorliegenden Material nicht sichtbar.

FUr die Praxis von DaF/DaZ geben diese Erkenntnisse Hinweise darauf, in welchen
Formen autonomes Sprach- und Lernhandeln in der auf3erunterrichtlichen Praxis
stattfinden und inwiefern bestimmte Sprachlernstrategien im Sinne einer
erfolgreichen Interaktion potentiell zielfUhrend sein kdnnen oder nicht. Durch eine
genauere unterrichtsbezogene Analyse einzelner Kommentare und Beitrage kdonnten
Lehrkrafte gemeinsam mit Lernenden induktiv zugrundeliegende Strategien
herausarbeiten und fir das eigene Lernhandeln nutzbar machen. Auf Basis der
vorliegenden Ergebnisse kann auf diese Weise ein gezieltes Strategientraining
stattfinden, dass Lernerlnnenautonomie beférdert und (nicht nur) fur den Einsatz auf

den hochfrequentierten SNS fruchtbar ist.

5.2 Offene Fragen und abschlieBende Gedanken

Die vorliegende Untersuchung fokussierte diejenigen Aspekte autonomen Lern- und
Sprachhandelns, die sichtbar sind. Das, was in Form von nicht nachvollziehbaren
Prozessen dem Produkt vorangegangen ist, bleibt damit dennoch nicht
ausgeschlossen, sondern lediglich mit der gewahlten Forschungsmethode nicht
ausreichend belegbar. Die Analyse erfolgte basierend auf den vorgestellten
theoretischen Erkenntnissen, die grundsatzlich kognitive und metakognitive sowie
Prozesse unbewussten Lernens miteinschlie3en. Die stille Teilhabe am Geschehen
auf der Seite ,DW — Deutsch lernen®, eine weitergehende Auseinandersetzung mit
dort angesprochenen Thematiken und damit verbundene Prozesse bleiben hier
dennoch unbeachtet und nicht beobachtbar. Eine Verifikation der hier dargestellten
Ergebnisse konnte nur eine qualitative Befragung der einzelnen Urheberlnnen
erbringen, bei der introspektive Daten erhoben und ausgewertet werden. Eine solche
Erhebung gabe wichtige Einblicke in den Bereich unbewusster und bewusster

autonomer Lern- und Sprachhandlungsprozesse.
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An dieser Stelle soll zudem ein Vorschlag zur begrifflichen Differenzierung
autonomen Lernens angebracht werden, die sich in Grundzigen bereits in dieser
Arbeit finden lasst. Eine Unterscheidung zwischen autonomem Sprachhandeln und
autonomem Lernhandeln brachte m.E. Vorteile in der Beurteilung von Prozessen und
Produkten von Lernerlnnenautonomie. In diesem Sinne wirde Sprachhandeln das
autonome Handeln mit der Zielsprache bedeuten, bei dem Gelerntes angewandt und
sich mit der Sprache ausprobiert wird, einhergehend mit einer positiven Einstellung
gegenuber der Sprache und den eigenen sprachlichen Kompetenzen. Ziel
autonomen Sprachhandelns liegt damit in der Anwendung der Sprache und dem
damit verbundenen Schaffen einer Ubungsgelegenheit — wobei das Beddirfnis nach
Anerkennung nicht ausgeschlossen werden darf. Der Prozess des Lernens wird
dabei nicht bewusst initiiert, kann jedoch durch nachtragliche Reflexion eigens oder
durch andere Teilnehmerlnnen angeregt werden. Anders jedoch beim autonomen
Lernhandeln, bei dem das Lernen bewusst in den Vordergrund gertckt und
beispielsweise durch Fragestellen und das Einholen von Erklarungen eingefordert
wird. Zielsetzung ist hier ein explizites Lernen, weshalb auf Strategien und

Fahigkeiten zurtckgegriffen wird, die solche Prozesse initiieren.

Eine gezielte Bewusstmachung der ablaufenden Prozesse, auch anhand des hier
untersuchten Datenmaterials, konnte dabei wiederum fruchtbar in den Unterricht
zuruckgefuhrt werden. Betrachtet man Beispiele von Nutzerlnnen, die in ihrem
Verhalten erfolgreich agieren und Interaktionen bzw. Reaktionen seitens anderer
Lernerlnnen  hervorrufen, so lassen sich in einem weiteren Schritt

Gelingensstrategien und -bedingungen ableiten und durch die Lernerlnnen erproben.

In ahnlicher Weise ware auch eine Beschaftigung mit der Frage danach interessant,
welche sozialen Verhaltensstrategien bei Lernerlnnen Verwendung finden — z.B.
durch Reaktionen auf andere Beitrage, weiterfihrende Kommentare, das Teilen von
Beitragen —, welche explizit sprachlichen Strategien dafur genutzt werden — z.B.
Ansprache, bestimmte Formulierungen, etc. — und welche Lernerlnnen weshalb
besonders erfolgreich interagieren und kommunizieren. Erkenntnisse in diesem
Bereich konnten auRerdem Aufschluss darlber geben, inwieweit ein zielgerichtetes
Strategientraining im DaF-/DaZ-Unterricht das autonome Sprach- und Lernhandeln
im aulerunterrichtlichen Rahmen beférdert, wenn anzunehmen ist, dass gelingendes
soziales Lernen mit einer erfolgreichen legitimen Partizipation einhergeht und

motivationale Aspekte einschlief3t.
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Die vorgenommene Untersuchung zeigt aul3erdem, dass ethische Voruberlegungen
hier auf eine andere Art und Weise stattfinden mussten. Zwar liegen die hier
untersuchten Daten zuganglich vor und sind so aus rechtstaatlicher Perspektive
unbedenklich, jedoch ergibt sich hieraus m.E. die Frage nach dem eigenen Wissen
Uber diese Offentlichkeit. In vielen Fallen scheint das Bewusstsein fir
Datenmissbrauch seitens der Nutzerlnnen nicht immer vorhanden, sodass auch
personenbezogene Daten oOffentlich eingesehen und missbraucht werden koénnten.
Hier sollte die ethische Verantwortung der/des Forschenden einmal mehr daraufhin
abzielen, durch weitgehende Pseudonymisierung und einen verantwortungsvollen
Umgang mit diesen oOffentlichen Daten minimalen Schutz zu bieten und
Erschwernisse zu schaffen in einem Raum, der durch Datenspeicherung und

Suchfunktionen grundsatzlich nicht geschutzt werden kann.

Grundsatzlich offenbart die vorliegende Abschlussarbeit etliche Desiderate im
Bereich der Internetforschung vor allem in Bezug auf Soziale Netzwerkseiten. Trotz
der immer weiter zunehmenden Digitalisierung und dem Marktfaktor von Facebook
werden SNS weiterhin kaum beforscht, weshalb nur wenige der als flr den
fremdsprachlichen Unterricht relevant bezeichneten Aspekte von SNS tatsachlich
empirisch Uberpruft sind. Hier gilt es geeignete Forschungsmethoden zu wahlen, die
das Nutzungsverhalten auf SNS in Bezug auf Lerninhalte zu untersuchen vermogen
und zusatzlich Ruckschlusse auf die Motive der Nutzerlnnen zulassen. Eine breitere
Auseinandersetzung mit den Medien, die Lernende derzeit weltweit und
uberdurchschnittlich oft jeden Tag frequentieren und fest in ihren Alltag integrieren,
ist m.E. zwingend notwendig, um einen zeitgemalien, lernerlnnenzentrierten und vor
allem bedurfnisorientierten DaF/DaZ-Unterricht anhand geeigneter Methoden zu
gestalten — sodass, um diese Abschlussarbeit wiederum mit einem Lernerlnnenzitat
enden zu lassen, schlussendlich moglichst viele Lernende sagen kdnnen:

V001 0 T 20h 4min iA (s. K34)
Schon wieder was dazugelernt. Danke!
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Anhang

A. Datenmaterial und Analysen

Im Rahmen der Datenerhebung wurden zwei Korpora erstellt, die Anhang B
(Beitragskorpus) und Anhang K (Kommentarkorpus) entnommen werden konnen.
Beide Korpora wurden als getrennte Dokumente angelegt, wie in folgendem
Screenshot zu sehen, der auch Aufschluss uUber die Anzahl der jeweiligen

Codierungen gibt:

£ Dokumente 880
gKorpus_Beitragsfunktion_DW Deutsch lernen 182
@ Korpus_Kommentarfunktion_DW Deutsch lernen 698

Die beiden folgenden Screenshots zeigen das Codesystem mit der Verteilung der

jeweiligen Codierungen auf die unterschiedlichen Codes und Subcodes.

amCodesystem 880
Vv  (eg'Lernerinnenautonomie 0
Vv (©gPositive Einstellung (Motivation) 0
(g'gegentiiber dem Lernhandeln 29
(g'gegentiber dem Sprachhandeln 45

(¢ Féhigkeit der Reflexion 41
(g'Féhigkeit der Selbstregulierung und Kontrolle 29

Vv  (eg'Eigeninitiative, Eigenverantwortung und Selbststeuerung 0
(©g'in Bezug auf das eigene Lernhandeln 32

(©g'in Bezug auf die Interaktion mit Anderen 49
(g'Lerngelegenheiten selbst gestalten (Kreativitat) 42
(©gAuswahl und Auseinandersetzung mit Material/Umgebung 36
©g'Lernhandeln in auBerunterrichtlichem/-institutionellem Kontext 8

Vv (eg/Auseinandersetzung mit fremdsprachlichen Materialien 0
©gkritisch-reflexive A. mit Diskursen untersch. Weltanschauungen 18

@ gKritik von (Sprach-)Normen, Materialien, Aufgabenstellungen 28
Cgkritische A. mit Machtkonstellationen und Ideologien 9
(©¢'Motivierende Materialien und Gegebenheiten 6

(¢ Digitale und technische Kompetenzen 6

Vv  (eg'Lernstrategien 0
©¢Anwendung 7

(¢ Weitergabe und Vermittlung 12

Vv  (eg'Soziales Lernen 0
©gdiskursive Konvergenz 0
(cg'Soziale Verhaltenskompetenzen 37
(g'Soziale Interaktionen und Kooperationen 37
(©¢'Authentische Interaktion mit Zielsprache und Sprecherlnnen 5
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Vv (eg'Kognitive Sprachlernstrategien 0

(g Gedachtnisstrategien 31
(cg'Phonetik-, Lexik-, Grammatikstrategien 32

Vv (g¢'Sprachgebrauchsstrategien 0
(g Rezeptionsstrategien 56

(g Produktionsstrategien 34

(@ g'Interaktionsstrategien 107

Vv (g'Metakognitive Sprachlernstrategien 0
(g Kontrollstrategien 26
(cg'Steuerungsstrategien 10

Vv (cgAffektive Sprachlernstrategien 0
(cgMotivationale und volitationale Strategien 6
(g'Strategien des Selbstlobs 4
(cg'Strategien zum Abbau von Angsten und Stress 3
(©¢'Strategien der emotionalen Uberwachung 1

Vv (©g'Soziale Sprachlernstrategien 0
(cg'Soziale Sprachlernstrategien 66
(cg'Soziale Sprachlernstrategien der (legitimen) Partizipation 28

Aus technischen Grinden ist der Export der Korpora mit einer Ubersicht der
zugeordneten Codierungen ohne Verluste von Daten nicht mdglich. Die Anhange B
und K enthalten deshalb zum einen das reine Datenkorpus, mithilfe dessen die
angefuhrten Zitate chronologisch und nach Absatzen gegliedert nachvollzogen
werden konnen und so im Einklang mit dem Auswertungskapitel steht. Zum anderen
eine Ubersicht einzelner codierter Segmente von Kommentare und Beitrage inklusive

dazugehdriger Codierungen in Tabellenform.
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B. Beitragskorpus

B.1 Datenkorpus

zwischen dennen und deren erkennen
und unterschieden ?

|

Konnten Sie mir bitte mit Satze erklaren?

Nr.
Beitrag weiterfiihrende Interaktionen Statistisches
2 Mieser Witz:
Treffen sich zwei Deutschlehrer am A007
Strand. Sagt der eine: "Genitiv ins 1R
Wasser!" Darauf der andere: "Ist es
Dativ?"
DW - Deutsch
lernen
Bild: Lachende Minions 0T 1h 52min,
1R
iA
3
| love deutsh want to start learning S017
Dear S017,
why don't you have a look at our
course finder
(http://bit.ly/learngerman-
coursefinder) to find the most
suitable course for you.
You could, for example, try our PW - Deutsch
: : o ernen
interactive German course "Nicos .
Weg" 0T 17h 45min
(https://learngerman.dw.com/en/lan A
guages).
If you have any questions
concerning our courses, we
recommend posting them in a new
post so that we do not accidentally
overlook them.
S017
Thank u 0 T 22h 52min
iA
4
Sehr geehrte Dammen und Herren .
Ich wiirde gerne Euch Frage stellen .
Ich bin immer zweifelt um wie kann mach HO09
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Lieber HO09, hier kommen ein paar
Beispiele fur dich:

Ich habe zwei Freunde, denen es
leider im Moment nicht gut geht.
Ich habe zwei Freunde, mit denen

120

Wir mussen mit dem Bauchgefuhl
lernen

ich oft FuRRball spiele. DW - Deutsch
lernen
Ich habe eine Freundin, deren 0 T 18h 24min
Tochter als Balletttanzerin arbeitet. iA
Meine GroRBmuitter, deren Manner
beide Beamte waren, leben in
Bonn.
Meine Tante, mit deren Katze ich
als Kind oft gespielt habe, hat heute
einen Hund.
5 | Mein Lieblingszitat:
"Derjenige, der mit Tinte schreibt, ist nicht X001
zu vergleichen mit demjenigen, der mit AR
seinem Herzblut schreibt" :)
Khalil Gibran
6
Sehr geehrte Dammen und Herren
Ich habe eine Frage , ich kdnnte diese
Frage gar nicht verstehen .
Wieso weil} ich denn gar nichts davon,
dass du eine Party ?
a) hast HO09
b) gibst
Warum gibst ?
Was bedeutet du gibt eine Party ?
Lieber HO09,
wenn man eine Party ausrichtet,
also der Gastgeber ist, dann "gibt"
man eine Party. Das miisst ihr euch :Z\r/:]le—nDeutsch
einfach merken. Man kann im 0 T 14h 49min
Deutschen keine Party "haben", das iA
wirde bedeuten, dass man die
Party besitzt. Hilft dir das weiter? :)
Viele GrufRRe aus der Redaktion!
H009
=) 1 T 9h 45min
iA
Dankeschén, es gibt keine
Bedeutung auf Englisch, Arabisch , HO009
aaund auf Meine Mutter Sprache 1T 9h 46min
Kurdisch auch . 1R ’
So nur einfach [11] A



Sehr geehrte Dammen und Herren,

Ich begriife euch herzlich!!!

Ich bin ganz verwirrt [

Ich habe einen Satz gelesen und ich weif}
nicht genau warum oder wie das
funktioniert.

Hier ist den Satz

Die Heule ruht am Tage und jagt in der HO09
Nacht .
am Tag ist mir ganz klar , aber am Tage
ist unverstehbarl[]
Kénntet Ihr das erklaren ?
Mit freundlichen GriiRen!
H009
Hallo HO09,
das liest man hin und wieder in DW - Deutsch
literarischen Texten. (Daher klingt lernen
es oft etwas altbacken.) 0T10h
Die Bedeutung ist jedoch gleich. :)  52min, 1R
Viele GrifRe aus Bonn! iA
P.S.: Es muss EULE heil3en.
Wer kann mir helfen, die deutsche M024
Sprache zu lernen?
Herzlich willkommen,
schon, dass du uns gefunden hast!
Kennst du schon unsere Materialien
zum Deutschlernen? Hier gibt es :Z\r/:]le—nDeutsch
einen Uberblick: 0T 1h 38min
http://bit.ly/Deutschlernen- .
) iA
Kursfinder
Fragen kannst du immer gerne an
unsere Pinnwand posten!
MO024
Vielen Danke 0T 17h 9min
iA
Ich danke dir so sehr, lass mich
zuerst diese Ubersicht, die du mir M024
geschickt hast, ausprobieren ... ich 0T 17h 15min
mochte meinen deutschen Akzent iA
perfektionieren. Ich mag dich..
MO024 Form Jinja-Uganda
MO024
: 2T 20h
Vielen danke 44min, 1R
iA
DW - Deutsch
lernen
Gerne 3 T 6h 29min
iA
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Hallo,

Was ist der Unterschied zwischen FO08

"Omnibushof" und "Busbahnhof"?

Danke im Voraus!
Hallo F0O08,
man wirde eher DW - Deutsch
"OmnibusBAHNhof" sagen. Einen lernen
Unterschied gibt es zwischen den 0 T 6h 28min
Woértern aber nicht. iA
LG aus Bonn!

10 || iebes DW-Team, ist die Schreibweise

"Liebe Lerner*innen" korrekt, wenn man V001

sowohl die Lerner als auch die 1R

Lernerinnen ansprechen will?

DW - Deutsch
Lieber VOO1, genau das kann man  lernen
so sagen/schreiben! :) Viele GriRe 0 T 2h 40min,
aus der Redaktion! 1R

iA

V001
Vielen Dank fir die fixe Antwort! 0T 3h 27min

iA

11
Wer kann mir sagen, wie heisst man, wer AO19
im Sprachenzentrum Fremdsprache lehrt
Liebe A019,

DW - Deutsch
so jemanden nennt man ganz lernen
einfach "Lehrer". :) 1T 2h Omin

iA
Viele Grufe!

A019
Vielen Dank :) 1T 2h 5min

iA

12
Hallo alle zusammen, ich habe eine
Frage. Heute Morgen friih las ich den
folgenden Satz aus der Suddeutschen
Zeitung:
"...[John Kelly versucht] rund um den
chaotischen Prasidenten so etwas wie ein
Regiment der Disziplin und der
Hierarchien aufzubauen - allerdings mit K008

122

bisher noch uberschaubarem Erfolg."

Der letzte Teil des Satzes sollte eigentlich
sagen:

"...bisher noch NICHT Uberschaubarem
Erfolg."

Stimmt, oder?



So wie die Siiddeutsche Zeitung es
formuliert hat, ist es durchaus

richtig, wenn sie aussagen DW - Deutsch
mochten, dass der Erfolg von John  lernen
Kelly noch Uberschaubar ist. Also, 0T 23h
dass er noch keinen groRen Erfolg  34min, 1R
damit hatte. iA
Liebe GrufRe aus Bonn!
Danke fir die Erklarung! Ich habe
gerade gelesen in dict.cc, dafl
"Uberschaubar" auch
umgangssprachlich "gering" heilRen
kann. Der Siiddeutche Zeitung Satz
hat mich verwirrt wegen eines K008
Beispielsatzes aus einem anderen 1 T 1h 11min
Woérterbuch, in dem "noch nicht iA
Uberschaubar" verwendet wurde,
um Unklarheit, Misserfolg, usw., zu
bedeuten. Es gibt immer etwas
Neues zu lernen!
Liebe GrilRe aus St. Louis!
13 Kann hier jemand nahere Begriffe

veroffentlichen?

Wenn ihr nicht nicht ganz verstanden

habt!! MO025

Was ich gemeint habe, dass ich Begriffen

fur (nahen)bendtige. Wenn man

Schneider ist.
Lieber M025,
leider konnen wir dir keine
Auflistung geben, weil wir selbst
keine Experten auf dem Gebiet
sind. Hier sind aber ein paar Woérter, DW - Deutsch
die etwas mit dem Thema "Nahen" lernen
zu tun haben: sticheln, steppen, 0 T 6h 44min
anfertigen, machen, zunahen, iA
flicken, klammern, stopfen,
schneidern, zusammennahen,
zuschneiden.
Viele GrilRe aus der Redaktion!
Kein Problem,ich wollte nur fur
meine Arbeit.
Allerdings hast du etwas vergessen MO025
[Jnachnahen!! 0 T 8h 28min

iA
Vielen Dank und wiinsche lhnen
einen schoénen Tag.
14

Hallo, ich habe solche Frage- im Institut

haben wir studiert, dass man im Institut

und an der Universitat studiert, heute AO19

bemerke ich , dass man in der

Universitaet benuetzt... was ist richtig???

Oder beide Variante sind moeglich?
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Liebe A019,

das Institut ist wie eine Abteilung

der Universitat. Institut ist kein DW - Deutsch
Synonym fir Universitat. lernen
Du kannst also sagen: Ich studiere 1 T 4h 50min

am iA
germanistischen/historischen/psych
ologischen Institut meiner

Universitat.

ach nein ,ich bin nicht
einverstanden,sie sind
verschiedene Studienzentrums, ja

) A019
und auch keine Synonyme, aber 1T 7h 9min
nicht eine Abteilung :))) ich glaube, .

. . iA

und meine Frage ist so-an der
Unversitaet oder in der Universitaet
studierenvielen Dank
A019 Man benutzt "an...studieren"
wenn man die abstrakte M026
Bildungseinrichtung meint und 15 T 6h
"in...studieren" wenn man sich auf 53min,1R

das reale Gebaude der Universitat iA
bezieht

15

Hallo Leute ich lerne Deutsch(] und ich
mochte gerne deutsche Freunde

124

kennenlernen(] ich kann lhnen beim A018
Arabisch helfen auch(]
Wir kénnen uns treffen in Agypten
Hallo, A018 :)
Hier haben wir ein paar Links von
Plattformen gesammelt, auf denen
du Muttersprachler treffen kannst:
www.italki.com/
www.language-exchanges.org/ DW - Deutsch
www.mylanguageexchange.com/ lernen
www.tande_mpartners.org/ 1T 5h Omin,
www.daheim.de
1R
iA

Partner zum Chatten kannst du zum
Beispiel auch mit diesen Apps
finden:

www.hellotalk.com
www.tandem.net/

Liebe GrufRe!
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[gekirzt durch KH]

17
Meine GrilRe an alle Freunde. Mein Name
ist Sédar, ich komme aus Gabun und
habe eine grol3e Leidenschaft fur die
deutsche Sprache, die ich auf meinen
Lippen trdume. Ich hatte die geniale Idee,
eine WhatsApp-Gruppe fiir diejenigen zu S018
erstellen, die es férdern wollen, damit wir
es Uben und uns gegenseitig helfen
kénnen. Bei Interesse hinterlassen Sie
bitte Inre WhatsApp-Kontakte in
Kommentar und Posteingang. Danke

18 |ich habe seit fiinf jahren deutsch gelernt
und ich habe eine leidenschaft fiir diese HO10

sprache ,ich méchte gern deutsch mit
anderen teilnehmen
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Hi there... | am loosing hope with online
translates and kidly ask your help...
Please, please Help me...

| want to translate this Quote into German
language: "Light is to darkness what love
is to fear; in the presence of one the other
disappears."

Here is what | got from online translators:

"Licht in der Dunkelheit, was Liebe ist zu P006
befiirchten; in die Gegenwart einer der 4R, 2T
anderen verschwindet." and "Licht ist fur
die Dunkelheit, was Liebe ist zu flirchten;
in der Gegenwart des einen verschwindet
der andere."
Somehow it does not sound correct to my
ears and my German knowledge :)...
Thank you for your help... Danke vielmals
fuer deine Hilfe
Liebe PO0G,
DW - Deutsch
wir teilen deine Frage heute um 22  lernen
Uhr! ;) Vielleicht kann die 0 T 3h 13min,
Community dir helfen! 1R
iA
Viele GrifRe aus Bonn!
Danke schoen! Viele Liebe Gruesse
aus Solomon Islands. Wunche euch P006
allen Frohe Weihnachten und ein 0 T 3h 48min
tolles Neu Jahr. Wir geniessen DW A
auch in Solomon Islands.
The problem with online translation
tools is that they have no
Sprachgefiihl! “To fear” was L010
translated as a verb but it is a noun .
AP . 0T 13h 21min
in this quotation. | am not sure how iA
to translate “...is to...” but | am sure '
there will be some people in the
group who can do it.
Das Licht zur Dunkelheit ist wie die 006
. . .. 0T 13h
Liebe zur Angst, Einer Anwesenheit 23min. 9R
ist Anderer Verschwendung. iA ’
| agree. Some of the translations G002
are downright bizarre and totally .
inaccurate. They do more harm 0 T 13h 54min
iA
than good.
"Licht ist fiir die Dunkelheit, was LO08
Liebe ist fur die Angst; in der 0T13h
Gegenwart des einen verschwindet 56min, 10R
der andere." iA
Licht verhalt sich zur Dunkelheit wie A017
. 0T15h
Liebe zur Angst. In der Gegenwart :
. . 29min, 1R
des einen verschwindet das andere. A
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Hallo

Gibt es ein Worterbuch wo ich die Verben

mit den gleiche ...Stamm? suchen und Mo027
vergleichen kann?
z.B. gehen, ausgehen, begehen,
nachgehen usw
DW - Deutsch
Hallo Mary, lernen
da fallt uns leider nichts ein. 0 T 23h 25min
iA
21 | Hello friends!
I'm looking for a PDF book of german, can S019
anybody help?
22 Hallo alle zusammen. Ich brauche die
Blicher von B1 und B2 als pdf. Wenn es
einer hat. Kdnnte er/sie es mir vielleicht so B00G

schnell wie moglich zusenden? Das ware

sehr lieb.
Email: BO06****@gmail.com

B.2 Codierte Segmente Beitragskorpus

Nr.

Segment

Mieser Witz: Treffen sich zwei
Deutschlehrer am Strand. Sagt der
eine: "Genitiv ins Wasser!" Darauf
der andere: "Ist es Dativ?"

| love deutsh want to start learning

Sehr geehrte Dammen und Herren .

Sehr geehrte Dammen und Herren
. lch wirde gerne Euch Frage
stellen . Ich bin immer zweifelt um
wie kann mach zwischen dennen
und deren erkennen und
unterschieden ? Koénnten Sie mir
bitte mit Satze erklaren?

Ich bin immer zweifelt um wie kann
mach zwischen dennen und deren

Codierungen

Lernerlnnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und
Selbststeuerung\Lerngelegenheiten selbst gestalten
(Kreativitat)

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale Sprachlernstrategien

Lernerinnenautonomie\Authentische Interaktion mit
Zielsprache und Sprecherinnen

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale Sprachlernstrategien

Lernerlnnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf die
Interaktion mit Anderen

Lernerlnnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
das eigene Lernhandeln

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Verhaltenskompetenzen

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Reflexion
Soziale Sprachlernstrategien\Soziale Sprachlernstrategien

Lernerlnnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf die
Interaktion mit Anderen

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und
Selbststeuerung\Lerngelegenheiten selbst gestalten
(Kreativitat)

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
das eigene Lernhandeln

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Interakti
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erkennen und unterschieden ?
Konnten Sie mir bitte mit Satze
erklaren?

Konnten Sie mir bitte mit Satze
erklaren?

Mein Lieblingszitat:

Mein Lieblingszitat: "Derjenige, der
mit Tinte schreibt, ist nicht zu
vergleichen mit demjenigen, der mit
seinem Herzblut schreibt" :) Khalil
Gibran

Sehr geehrte Dammen und Herren

Sehr geehrte Dammen und

Herren Ich habe eine Frage , ich
kénnte diese Frage gar nicht
verstehen . Wieso weil ich denn
gar nichts davon, dass du eine Party
7 a)hastb) gibst Warum gibst
? Was bedeutet du gibt eine Party ?

Wieso weil} ich denn gar nichts
davon, dass du eine Party _ ?

a) hast b) gibst Warum gibst ? Was
bedeutet du gibt eine Party ?

Was bedeutet du gibt eine Party ?

Lieber HO09, wenn man eine Party
ausrichtet, also der Gastgeber ist,
dann "gibt" man eine Party. Das
musst ihr euch einfach merken. Man
kann im Deutschen keine Party
"haben", das wirde bedeuten, dass
man die Party besitzt. Hilft dir das
weiter? :) Viele Grufe aus der
Redaktion!

Dankeschodn, es gibt keine
Bedeutung auf Englisch, Arabisch ,
aaund auf Meine Mutter Sprache
Kurdisch auch . So nur einfach Dw —
Deutsch lernen Wir miissen mit dem
Bauchgefihl lerne

onsstrategien

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Verhaltenskompetenzen

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegeniiber dem Lernhandeln

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale Sprachlernstrategien

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegenuber dem Sprachhandeln

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale Sprachlernstrategien
der (legitimen) Partizipation

Lernerlnnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\Auswahl und
Auseinandersetzung mit Material/Umgebung

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Verhaltenskompetenzen

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale Sprachlernstrategien

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
das eigene Lernhandeln

Lernerlnnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und
Selbststeuerung\Lerngelegenheiten selbst gestalten
(Kreativitat)

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf die
Interaktion mit Anderen

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Interakti
onsstrategien

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Interaktionen und Kooperationen

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Reflexion

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und
Selbststeuerung\Lerngelegenheiten selbst gestalten
(Kreativitat)

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale Sprachlernstrategien
der (legitimen) Partizipation

Lernerlnnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf die
Interaktion mit Anderen



Sehr geehrte Dammen und
Herren, Ich begriiRe euch
herzlich!!! Ich bin ganz verwirrt Ich
habe einen Satz gelesen und ich
weil nicht genau warum oder wie
das funktioniert. Hier ist den

Satz Die Heule ruht am Tage und
jagtin der Nacht. am Tag ist mir
ganz klar , aber am Tage ist
unverstehbar. Kénntet Ihr das
erklaren ? Mit freundlichen
GruRen! HO09

geehrte Dammen und Herren, Ich
begriie euch herzlich!!!

am Tag ist mir ganz klar , aber am
Tage ist unverstehbar
I

Konntet |hr das erklaren ?

Mit freundlichen GriiRen! HO09

Wer kann mir helfen, die deutsche
Sprache zu lernen?

Herzlich willkommen, schoén, dass
du uns gefunden hast! Kennst du
schon unsere Materialien zum
Deutschlernen? Hier gibt es einen
Uberblick:
http://bit.ly/Deutschlernen-

Kursfinder Fragen kannst du immer
gerne an unsere Pinnwand posten!

Vielen Danke

Ich danke dir so sehr, lass mich
zuerst diese Ubersicht, die du mir

geschickt hast, ausprobieren ... ich

Lernerlnnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\Auswahl und
Auseinandersetzung mit Material/Umgebung

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Interakti
onsstrategien

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegenuber dem Sprachhandeln

Lernerlnnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf die
Interaktion mit Anderen

Lernerlnnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
das eigene Lernhandeln

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale Sprachlernstrategien

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegeniiber dem Lernhandeln

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Verhaltenskompetenzen

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Rezepti
onsstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Interakti
onsstrategien

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Verhaltenskompetenzen

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf die
Interaktion mit Anderen

Lernerlnnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und
Selbststeuerung\Lerngelegenheiten selbst gestalten
(Kreativitat)

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Interakti
onsstrategien

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegeniiber dem Lernhandeln

Lernerinnenautonomie\Lernhandeln in
auBerunterrichtlichem/-institutionellem Kontext

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale Sprachlernstrategien

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Interaktionen und Kooperationen
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mochte meinen deutschen Akzent
perfektionieren. Ich mag dich.. M024
Form Jinja-Uganda

Vielen danke

Gern
8 Vielen Dank

8 Ich danke dir so sehr

8 Ich danke dir so sehr, lass mich
zuerst diese Ubersicht, die du mir
geschickt hast, ausprobieren ... ich
mochte meinen deutschen Akzent
perfektionieren. Ich mag dich.. M024
Form Jinja-Ugand

8 Ich danke dir so sehr, lass mich
zuerst diese Ubersicht, die du mir
geschickt hast, ausprobieren ... ich
mochte meinen deutschen Akzent
perfektionieren. Ich mag dich.. M024
Form Jinja-Uganda

Vielen danke

Gerne

8 lass mich zuerst diese Ubersicht, die
du mir geschickt hast, ausprobieren

8 Vielen dank

9 Hallo, Was ist der Unterschied
zwischen "Omnibushof" und
"Busbahnhof"? Danke im Voraus!

10 Liebes DW-Team, ist die
Schreibweise "Liebe Lerner*innen"
korrekt, wenn man sowohl die
Lerner als auch die Lernerinnen
ansprechen will?
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Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Verhaltenskompetenzen

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Verhaltenskompetenzen

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegenuber dem Sprachhandeln

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegeniiber dem Lernhandeln

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale Sprachlernstrategien

Kognitive Sprachlernstrategien\Phonetik-, Lexik-,
Grammatikstrategien

Kognitive Sprachlernstrategien\Gedachtnisstrategien

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Verhaltenskompetenzen

Lernerlnnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf die
Interaktion mit Anderen

Lernerlnnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\Auswahl und
Auseinandersetzung mit Material/Umgebung

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale Sprachlernstrategien

Lernerlnnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und
Selbststeuerung\Lerngelegenheiten selbst gestalten
(Kreativitat)

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Interakti
onsstrategien

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale Sprachlernstrategien

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf die
Interaktion mit Anderen

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegeniiber dem Lernhandeln

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Reflexion
Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
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Vielen Dank flr die fixe Antwort

Wer kann mir sagen, wie heisst
man, wer im Sprachenzentrum
Fremdsprache lehrt

Hallo alle zusammen, ich habe eine
Frage. Heute Morgen frih las ich
den folgenden Satz aus der
Suddeutschen Zeitung:

Hallo alle zusammen, ich habe eine
Frage. Heute Morgen frih las ich
den folgenden Satz aus der
Suddeutschen Zeitung: "...[John
Kelly versucht] rund um den
chaotischen Prasidenten so etwas
wie ein Regiment der Disziplin und
der Hierarchien aufzubauen -
allerdings mit bisher noch
Uberschaubarem Erfolg." Der letzte
Teil des Satzes sollte eigentlich
sagen: "...bisher noch NICHT
Uberschaubarem Erfolg." Stimmt,
oder?

Suddeutschen Zeitung:

Der letzte Teil des Satzes sollte
eigentlich sagen: "...bisher noch
NICHT uberschaubarem

Erfolg." Stimmt, oder?

Verhaltenskompetenzen

Lernerinnenautonomie\Auseinandersetzung mit
fremdsprachlichen Materialien\kritisch-reflexive A. mit
Diskursen untersch. Weltanschauungen

Lernerlnnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
das eigene Lernhandeln

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Interakti
onsstrategien

Lernerinnenautonomie\Authentische Interaktion mit
Zielsprache und Sprecherinnen

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Verhaltenskompetenzen

Lernerlnnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
das eigene Lernhandeln

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale Sprachlernstrategien

Lernerlnnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf die
Interaktion mit Anderen

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Interakti
onsstrategien

Lernerlnnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und
Selbststeuerung\Lerngelegenheiten selbst gestalten
(Kreativitat)

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale Sprachlernstrategien

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale Sprachlernstrategien
der (legitimen) Partizipation

Lernerinnenautonomie\Lernhandeln in
auBerunterrichtlichem/-institutionellem Kontext

Lernerinnenautonomie\Authentische Interaktion mit
Zielsprache und Sprecherinnen

Lernerlnnenautonomie\Motivierende Materialien und
Gegebenheiten

Lernerinnenautonomie\Auseinandersetzung mit
fremdsprachlichen Materialien\Kritik von (Sprach-
)Normen, Materialien, Aufgabenstellungen

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegenuber dem Sprachhandeln

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Rezepti
onsstrategien

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\Auswahl und
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Stimmt, oder?

Danke fur die Erklarung!

Danke fiir die Erklarung! Ich habe
gerade gelesen in dict.cc, dafl
"Uberschaubar" auch
umgangssprachlich "gering" heilRen
kann.

Danke fiir die Erklarung! Ich habe
gerade gelesen in dict.cc, dafl
"Uberschaubar" auch
umgangssprachlich "gering" heilRen
kann. Der Siiddeutche Zeitung Satz
hat mich verwirrt wegen eines
Beispielsatzes aus einem anderen
Woérterbuch, in dem "noch nicht
Uberschaubar" verwendet wurde,
um Unklarheit, Misserfolg, usw., zu
bedeuten. Es gibt immer etwas
Neues zu lernen! Liebe Grifie aus
St. Louis

Ich habe gerade gelesen in dict.cc,
daf "Uberschaubar" auch
umgangssprachlich "gering" heilRen
kann

Der Suddeutche Zeitung Satz hat
mich verwirrt wegen eines
Beispielsatzes aus einem anderen
Woérterbuch, in dem "noch nicht
Uberschaubar" verwendet wurde

Beispielsatzes aus einem anderen
Woérterbuch

Es gibt immer etwas Neues zu
lernen

Kann hier jemand nahere Begriffe
veroffentlichen?

Kann hier jemand nahere Begriffe
veroffentlichen? Wenn ihr nicht nicht
ganz verstanden habt!! Was ich
gemeint habe, dass ich Begriffen fir
(ndhen)bendtige. Wenn man
Schneider ist.

Lieber M025, leider kdnnen wir dir
keine Auflistung geben, weil wir
selbst keine Experten auf dem
Gebiet sind. Hier sind aber ein paar

Auseinandersetzung mit Material/lUmgebung
Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Reflexion

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Interakti
onsstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Interakti
onsstrategien

Kognitive Sprachlernstrategien\Phonetik-, Lexik-,
Grammatikstrategien

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale Sprachlernstrategien
der (legitimen) Partizipation
Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,

Eigenverantwortung und Selbststeuerung\Auswahl und
Auseinandersetzung mit Material/Umgebung

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Reflexion

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und
Selbststeuerung\Lerngelegenheiten selbst gestalten
(Kreativitat)

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Selbstregulierung
und Kontrolle

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
das eigene Lernhandeln

Kognitive Sprachlernstrategien\Phonetik-, Lexik-,
Grammatikstrategien

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegeniiber dem Lernhandeln

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Interakti
onsstrategien

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale Sprachlernstrategien

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und
Selbststeuerung\Lerngelegenheiten selbst gestalten
(Kreativitat)

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
das eigene Lernhandeln

Lernerlnnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf die
Interaktion mit Anderen

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Interaktionen und Kooperationen
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Worter, die etwas mit dem Thema
"Nahen" zu tun haben: sticheln,
steppen, anfertigen, machen,
zunahen, flicken, klammern,
stopfen, schneidern,
zusammennahen,

zuschneiden. Viele GriiRe aus der
Redaktion!

Kein Problem,ich wollte nur fir
meine Arbeit. Allerdings hast du
etwas vergessen DW - Deutsch
lernen nachnahen!! Vielen Dank
und winsche lhnen einen schénen
Tag

Kein Problem,ich wollte nur fiir
meine Arbeit. Allerdings hast du
etwas vergessen DW- Deutsch
lernen_nachnahen!! Vielen Dank
und winsche lhnen einen schénen
Tag

Allerdings hast du etwas vergessen
DW - Deutsch lernen nachnahen!

Hallo, ich habe solche Frage- im
Institut haben wir studiert, dass man
im Institut und an der Universitat
studiert, heute bemerke ich , dass
man in der Universitaetbenuetzt...
was ist richtig??? Oder beide
Variante sind moeglich?

was ist richtig???

Liebe A019, das Institut ist wie eine
Abteilung der Universitat. Institut ist
kein Synonym flr Universitat. Du
kannst also sagen: Ich studiere am
germanistischen/historischen/psych
ologischen Institut meiner
Universitat.

ach nein ,ich bin nicht

einverstanden,sie sind verschiedene

Studienzentrums, ja und auch keine
Synonyme, aber nicht eine
Abteilung :))) ich glaube, und meine

Frage ist so-an der Unversitaet oder

in der Universitaet studieren vielen
Dank

A019 Man benutzt "an...studieren"
wenn man die abstrakte
Bildungseinrichtung meint und
"in...studieren" wenn man sich auf

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale Sprachlernstrategien
der (legitimen) Partizipation

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Rezepti
onsstrategien

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\Auswahl und
Auseinandersetzung mit Material/Umgebung

Lernerinnenautonomie\Lernhandeln in
auBerunterrichtlichem/-institutionellem Kontext

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\Auswahl und
Auseinandersetzung mit Material/Umgebung

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Interaktionen und Kooperationen

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale Sprachlernstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Interakti
onsstrategien

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Interaktionen und Kooperationen
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das reale Gebaude der Universitat
bezieht

und meine Frage ist so-an der
Unversitaet oder in der Universitaet
studiere

A019 Man benutzt "an...studieren"
wenn man die abstrakte
Bildungseinrichtung meint und
"in...studieren" wenn man sich auf
das reale Gebaude der Universitat
bezieht

Hallo Leute ich lerne Deutsch und
ich mochte gerne deutsche Freunde
kennenlernen ich kann lhnen beim
Arabisch helfen auch Wir kdnnen
uns treffen in Agypten

ich lerne Deutsch und ich mochte
gerne deutsche Freunde
kennenlernen

t

kommen...... sl ..........
...... ... schlafen .casd

........... ddlis......... essen pldus
........ QoUS....... trinken oo
........... Cr........ Lieben odoss
wissen gwed

....... denken ool ... Sogs..]
...wollen ¢l .. ... e s L.

[gekirzt durch KH]

Meine GruRe an alle Freunde. Mein
Name ist Sédar, ich komme aus
Gabun und habe eine grolie
Leidenschaft fir die deutsche
Sprache, die ich auf meinen Lippen
traume. Ich hatte die geniale Idee,
eine WhatsApp-Gruppe flr
diejenigen zu erstellen, die es
fordern wollen, damit wir es iben
und uns gegenseitig helfen kénnen.
Bei Interesse hinterlassen Sie bitte
Ihre WhatsApp-Kontakte in
Kommentar und Posteingang.
Danke

Ich hatte die geniale Idee, eine
WhatsApp-Gruppe flr diejenigen zu

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Interakti
onsstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Interakti
onsstrategien

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegeniiber dem Lernhandeln

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf die
Interaktion mit Anderen

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
das eigene Lernhandeln

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und
Selbststeuerung\Lerngelegenheiten selbst gestalten
(Kreativitat)

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Verhaltenskompetenzen

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale Sprachlernstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Interakti
onsstrategien

Kognitive Sprachlernstrategien\Phonetik-, Lexik-,
Grammatikstrategien

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale Sprachlernstrategien
der (legitimen) Partizipation

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Verhaltenskompetenzen

Lernerlnnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf die
Interaktion mit Anderen

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale Sprachlernstrategien

Lernerlnnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf die
Interaktion mit Anderen

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegenuber dem Sprachhandeln

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
das eigene Lernhandeln

Lernerlnnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und
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erstellen, die es fordern wollen,
damit wir es Gben und uns
gegenseitig helfen kénnen.

ich habe seit funf jahren deutsch
gelernt und ich habe eine
leidenschaft fiir diese sprache ,ich
mochte gern deutsch mit anderen
teilnehmen

,ich mochte gern deutsch mit
anderen teilnehmen

Hi there... | am loosing hope with
online translates and kidly ask your
help... Please, please Help me... |
want to translate this Quote into
German language: "Light is to
darkness what love is to fear; in the
presence of one the other
disappears." Here is what | got from
online translators: "Licht in der
Dunkelheit, was Liebe ist zu
befirchten; in die Gegenwart einer
der anderen verschwindet." and
"Licht ist fir die Dunkelheit, was
Liebe ist zu flrchten; in der
Gegenwart des einen verschwindet
der andere." Somehow it does not
sound correct to my ears and my
German knowledge :)... Thank you
for your help... Danke vielmals fuer
deine Hilf

with online translates

with online translates and kidly ask
your help... Please, please Help
me...

kidly ask your help... Please, please
Help me...

Somehow it does not sound correct
to my ears and my German
knowledge :)

Liebe P006, wir teilen deine Frage
heute um 22 Uhr! ;) Vielleicht kann
die Community dir helfen! Viele
Grufie aus Bonn!

Danke schoen! Viele Liebe Gruesse
aus Solomon Islands. Wunche euch
allen Frohe Weihnachten und ein
tolles Neu Jahr. Wir geniessen DW
auch in Solomon Islands.

Selbststeuerung\Lerngelegenheiten selbst gestalten
(Kreativitat)

Metakognitive Sprachlernstrategien\Steuerungsstrategien

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegeniiber dem Lernhandeln

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
das eigene Lernhandeln

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegenuber dem Sprachhandeln

Lernerlnnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf die
Interaktion mit Anderen

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Interakti
onsstrategien

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale Sprachlernstrategien
Soziale Sprachlernstrategien\Soziale Sprachlernstrategien

Lernerlnnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf die
Interaktion mit Anderen

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Verhaltenskompetenzen

Lernerlnnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und
Selbststeuerung\Lerngelegenheiten selbst gestalten
(Kreativitat)

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\Auswahl und
Auseinandersetzung mit Material/Umgebung

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Reflexion

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Selbstregulierung
und Kontrolle

Kognitive Sprachlernstrategien\Phonetik-, Lexik-,
Grammatikstrategien

Lernerinnenautonomie\Lernstrategien\Anwendung

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Interakti
onsstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Interakti
onsstrategien

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Interaktionen und Kooperationen

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale Sprachlernstrategien
der (legitimen) Partizipation

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale Sprachlernstrategien
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The problem with online translation
tools is that they have no
Sprachgefiihl! “To fear” was
translated as a verb but it is a noun
in this quotation. | am not sure how
to translate “...is to...” but | am sure
there will be some people in the
group who can do it.

Das Licht zur Dunkelheit ist wie die
Liebe zur Angst, Einer Anwesenheit
ist Anderer Verschwendung.

| agree. Some of the translations are
downright bizarre and totally
inaccurate. They do more harm than
good.

"Licht ist fur die Dunkelheit, was
Liebe ist fur die Angst; in der
Gegenwart des einen verschwindet
der andere."

Licht verhalt sich zur Dunkelheit wie
Liebe zur Angst. In der Gegenwart
des einen verschwindet das andere
Danke schoen! Viele Liebe Gruesse
aus Solomon Islands. Wunche euch
allen Frohe Weihnachten und ein
tolles Neu Jahr. Wir geniessen DW
auch in Solomon Islands.

The problem with online translation
tools is that they have no
Sprachgefiihl! “To fear” was
translated as a verb but it is a noun
in this quotation. | am not sure how
to translate “...is to...” but | am sure
there will be some people in the
group who can do it

“To fear” was translated as a verb
but it is a noun in this quotation

translations are downright bizarre
and totally inaccurate. They do more
harm than good

They do more harm than good

Hallo Gibt es ein Wérterbuch wo ich
die Verben mit den gleiche
...Stamm? suchen und vergleichen
kann? z.B. gehen, ausgehen,
begehen, nachgehen usw

Gibt es ein Worterbuch wo ich die
Verben mit den gleiche ...Stamm?

Lernerinnenautonomie\Auseinandersetzung mit
fremdsprachlichen Materialien\Kritik von (Sprach-
)Normen, Materialien, Aufgabenstellungen

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Reflexion

Lernerinnenautonomie\Lernstrategien\Weitergabe und
Vermittlung

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Interakti
onsstrategien

Kognitive Sprachlernstrategien\Phonetik-, Lexik-,
Grammatikstrategien

Lernerinnenautonomie\Lernstrategien\Weitergabe und
Vermittlung

Lernerinnenautonomie\Auseinandersetzung mit
fremdsprachlichen Materialien\Kritik von (Sprach-
)Normen, Materialien, Aufgabenstellungen

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Interakti
onsstrategien

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale Sprachlernstrategien

Metakognitive Sprachlernstrategien\Steuerungsstrategien
Kognitive



20

21

21

22

22

22

z.B. gehen, ausgehen, begehen,
nachgehen

Hello friends! I'm looking for a PDF
book of german, can anybody help?

I'm looking for a PDF book of
german, can anybody help?

Hallo alle zusammen. Ich brauche
die Bicher von B1 und B2 als pdf.
Wenn es einer hat. Kdnnte er/sie es
mir vielleicht so schnell wie moglich
zusenden?

Hallo alle zusammen. Ich brauche
die Bicher von B1 und B2 als pdf.
Wenn es einer hat. Kdnnte er/sie es
mir vielleicht so schnell wie moglich
zusenden? Das ware sehr

lieb. Email: BOO6****@gmail.com

Ich brauche die Buicher von B1 und
B2 als pdf. Wenn es einer hat.
Kdénnte er/sie es mir vielleicht so
schnell wie moglich zusenden?

Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Interakti
onsstrategien

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und
Selbststeuerung\Lerngelegenheiten selbst gestalten
(Kreativitat)

Lernerlnnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
das eigene Lernhandeln

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\Auswahl und
Auseinandersetzung mit Material/Umgebung

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Selbstregulierung
und Kontrolle

Kognitive Sprachlernstrategien\Phonetik-, Lexik-,
Grammatikstrategien

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale Sprachlernstrategien

Lernerlnnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und
Selbststeuerung\Lerngelegenheiten selbst gestalten
(Kreativitat)

Lernerlnnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
das eigene Lernhandeln

Lernerinnenautonomie\Digitale und technische
Kompetenzen

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Interakti
onsstrategien

Metakognitive Sprachlernstrategien\Steuerungsstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Interakti
onsstrategien

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale Sprachlernstrategien

Metakognitive Sprachlernstrategien\Steuerungsstrategien

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
das eigene Lernhandeln

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und
Selbststeuerung\Lerngelegenheiten selbst gestalten
(Kreativitat)

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Selbstregulierung
und Kontrolle

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Verhaltenskompetenzen

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
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(Motivation)\gegeniiber dem Lernhandeln

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\Auswahl und
Auseinandersetzung mit Material/Umgebung
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K. Kommentarkorpus

K.1 Datenkorpus

Mit Sicherheit ungesund, aber
deshalb noch lange nicht extrem
gefahrlich.

Nr.
2 Aufgabe Typ
Ich wurde nicht dartiber , dass Sie
heute das Wasser abstellen!
a) bescheid gesagt MC
b) informiert
c) gelehrt
Reaktionen weiterfiihrende Interaktionen Statistisches
. . NOO1
B imformiert 0 T 4h 18min,
Ich informiere Gber 1R
Ich wurde nicht dartiber informiert , dass MO0O01
Sie heute das Wasser abstellen! 0 T 9h 39min
MOO1
J_n Uber etwas . Informieren 0 T 9h 43min
- ' iA auf eigenes
Posting
. . . . D001
Ich hab nicht dariiber informiert. 1T 17h 24min
3 Aufgabe Typ
Ich esse keine Nahrungsmittel, die
Zucker enthalten. Zucker ist extrem
gefahrlich und macht krank. MC
a) im Prinzip
b) aus Prinzip
Reaktionen weiterfiihrende Interaktionen Statistisches
o . . S001
,Aus Prinzip’ hier als eine Begrindung. 0T 1h 2min
MO002
0 T 3h 30min
Im prinzip[= essentially] und 0 T 3h
31min
[bearbeitet]
N - MO003
Aus Prinzip (aus Uberzeugung) 0T 10h 35min
DW - Deutsch lernen Ich stehe gerade
ein wenig auf dem Schlauch. Fur mich ist
beides richtig. MO004
a) im Prinzip = eigentlich schon, aber... gg Sh 15min,
b) aus Prinzip = definitiv, kein aber
Bitte um Aufklarung.
Abgesehen davon finde ich die
Wortwahl "extrem gefahrlich" im
Zusammenhang mit Zucker
unangebracht. Bergsteigen ohne M004
Sicherung, Skydiving oder Formel 1 0 T 5h, 18min
fahren wirde ich als extrem iA auf eigenes
gefahrlich bezeichnen, aber Zucker?! Posting
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K001
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Wie ware ,prinzipiell” 1T 5h 15min
iA
MO0O04 "im Prinzip" in diesem ':qro;h 21min
Zusammenhang gibt es gar nicht. :-) iA
Lésung: b) DW -
Ich esse AUS PRINZIP keine Deutsch
Nahrungsmittel, die Zucker enthalten. lernen
Zucker ist extrem gefahrlich und macht 1T 5h 15min,
krank. 36R
LOO1
2( 1 T 5h 16min
iA
Was ist unterschied zwischen a und '1\/|$055h 18min
b ? iA
,Im Prinzip , = er isst Uberhaupt, er S001
kann essen, also er ist essfahig 1T 5h 38min
JAus Prinzip’ = er isst etwas bzw. isst 1R ’
etwas nicht ... NUR wenn er es iA
wirklich nitzlich findet oder nicht
S001 ,im Prinzip“ in desem |1:OTO;h 19min
Zusammenhang gibt es gar nicht. :-) iA S001
Das soll Ich wissen. Ich bin ‘iof.)gh 21min
Diabetiker. Typ zwei. iA
S001 'Im Prinzip' wuerde hier eher |1EC')F0117h 42min
essUN ;-) -faehig bedeuten iA S001
4 | Aufgabe Typ

Wenn ich frei habe, liebe ich es zu ...

Satz vervollstandigen / Freie Eingabe

Reaktionen

weiterfiihrende Interaktionen

Statistisches

... Hause bleiben.

P001
0 T Oh 4min

zu Hause zu bleiben

1002
0 T Oh 7min
iA

Wenn ich freihabe, liebe ich es neue
fremde Sprache zu lernen.

F002
0 T Oh 7min

Wenn ich freihabe, liebe ich es, auf Ihre
Seite zu surfen.

S002
0 T Oh 17min,
5R

Wenn ich freihabe, liebe [ich] es zu
lernen, und zwar Deutsch.

1001

0 T Oh 20min
und direkt
[bearbeitet],
2R

Wenn ich freihabe, liebe ich es zu

Faulenzen! [DW - kann man dieses Wort

" freihabe " zusammen schreiben? Oder

frei habe " ?]

2002

0 T Oh 57min
und 0 T 8h
10min
[bearbeitet]

Ich auch wenn ich freihabe liebe ich mit
anderen Leuten sprechen Botschaften

Z001
0T 1h 37min,
2R

freihaben oder frei haben ?
Von Duden empfohlene Schreibung :

MO06
0T 1h 57min



freihaben
Alternative Schreibung : frei haben

. . . N002
2
Schreibt man Frei habe, oder freihabe” 0T 2h 35min
Aufgabe Typ
Hast du endlich eine
Gehaltserh6hung bekommen?
. i MC
a) inzwischen
b) zwischen
Reaktionen weiterfiihrende Interaktionen Statistisches
B0O1
0T Oh 17min
[a] [b] und O T Oh
18min
[bearbeitet]
Ahhh: endlich eine Loesung das nicht 'b' A001
ist: :-) 0T 1h 11min
a) mittlerweile K002
0 T 8h 58min
HO001
A 1T 9h 27min,
1R
1003
gut ich habe keine Gehaltserhéhung 2 T 9h 16min,
bekommen :-( 1R
iA
Aufgabe Typ
Sie mir wirklich nicht helfen. Ich
komme super alleine klar.
a) durfen MC
b) kbnnen
c) mussen
Reaktionen weiterfiihrende Interaktionen Statistisches
Lésung: c) DW - Deutsch
lernen
Sie mir wirklich nicht helfen. Ich 0T18h
komme super alleine klar. 13min, 26R
MO007
. N 0T18h
)
Warum?? Bitte mal erklaren! 47min, 1R
iA
Es liegt am zweiten Satz. Die Person DW - Deutsch
beharrt darauf, dass sie die Situation lernen
alleine unter Kontrolle hat! Daher 0T23h
"muss" die andere Person nicht 24min, 5R
mithelfen. iA
MO007
DW - Deutsch lernen danke dafiir 1T 1h 3min
iA
Aufgabe Typ
Kannst du den Kuchen backen, den du
letztes Mal mitgebracht hast? Er hat
hervorragend geschmeckt. Wortschatz-Information
[Foto + Text "hervorragend - besonders
gut']
Reaktionen weiterfiihrende Interaktionen Statistisches
Kannst du den Kuchen gebacken??? U001
Sicher? 0 T Oh 7min,
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1R

Liebe U001, daist uns ein Tippfehler

unterlaufen. Da wir sehr viele :Z\r/:‘/e—nDeutsch
Aufgaben pro Tag posten, passiert :
: . 0T 17h 44min
das leider auch uns manchmal! ;) iA
Liebe GriRe!
Ist es nicht "backen"? Gebacken ist doch S003 .
Partizip 0 T Oh 9min,
3R
DW - Deutsch
Richtig! Das war leider ein Tippfehler lernen
unsererseits! 0T 17h 43min
iA
"DW's 'Deutsch zum mitnehmen"?... ein FO003
hervorragende Mdéglichkeit, dein 0 T Oh 21min,
Deutsch, taglich aufzufrischen!" 1R
Lieber FO03, das ist schon ein guter PW - Deutsch
: ,, . ernen
Satz. Ein paar Korrekturen "(...) eine
. . ; 0TA17h
hervorragende Mdoglichkeit, dein :
- . N 43min, 1R
Deutsch taglich aufzufrischen! iA
FO03
[Emoticon: Schreibende Katze] 1T 1h 4min
iA
DW - Deutsch lernen ... Supi... F003 .
L . 1T 1h 5min
Kleinigkeiten, we likes! iA
DW - Deutsch lernen ... Plakaten, der
Sammlung wachst! (Und jetzt,
"Franz" fir das drittes Jahr!) FO003
[Foto: DW Logo mit Satz"'S 1T 1h 11min
Deutsch zum Mithehmen" ist eine iA
hervorragende Mdglichkeit, dein
Deutsch taglich aufzufrischen!"]
L002
"Baacken" 0 T Oh 27min,
1R
DW - Deutsch
L . - lernen
!
Richtig! Dz_as war leider ein Tippfehler 0T 17h 44min,
unsererseits!
1R
iA
Labinot N.
DW gut zu wissen dass ich Fehler Osaj
merken kann :-D 0T 18h 26min
iA
MO003
Hast du den Kuchen gebacken? 0 T Oh 50min,
1R
DW - Deutsch
Richtig! Das war leider ein Tippfehler lernen
unsererseits! 0T 17h 43min
iA
MO003
Hervorragend = excellent! 0 T Oh 50min,
1R
J002
Thanks, sis. :-) 0 T 6h 37min,
1R



iA

kannst du bitte mir ein tolle Rezept fir

Pizza backen schreiben ? Du hast letztes g?rogh 34min
Mal ein tolle Pizza gebacken . Sie hat 1R ’
hervorragend geschmeckt .
Liebe NOO3, dein Beispiel ist schon
super. Schau dir d_qch mz?luunsere DW - Deutsch
Anderungsvorschlage an: "Kannst du I
g . ernen
mir bitte ein tolles Rezept zum
. . 0TA17h
Pizzabacken schreiben? Du hast .
. . 43min, 1R
letztes Mal eine tolle Pizza iA
gebacken. Sie hat hervorragend
geschmeckt."
Ihr Beispiel war fiir mich NO004
hervorragend,denn ich habe das Wort 0 T 6h 3min
hervorragend [gut] [jetzt besser] und 0 T 6h
verstanden. 5min
[bearbeitet],
Danke dafur 4R
J002
What's meaning "danke dafuer", bro? 0 T 6h 40min
iA
DW - Deutsch
lernen
Gerne! Das freut uns! :-) 0TA17h
42min, 1R
iA
ups, da habt ihr einen Fehler gemacht... B002
entweder ist GE-BACKEN falsch und .
. 0 T 6h 44min,
muss backen heissen.. oder statt Kannst 3R
"hast"... LG B
Liebe B002, das ist natirlich richtig!
Danke fiir den Hinweis! Der Satz :Z\r/:]le—nDeutsch
sollte naturlich heiRen: "Kannst du 0T 17h 44min
den Kuchen backen, (...)?" Liebe .
N . iA
Grufe zuriick!
Aufgabe Typ
Ute ist genauso grofy Heike.
a) als
b) wie _ MC
c) als wie
[Grafik mit der Frage Rubrik "Deutsch fur
Zwischendurch"]
Reaktionen weiterfiihrende Interaktionen Statistisches
: . WO001
Ich glaube die Antwortung ist "wie". 0T Oh 2min
B) ist korrekt. Die Adjektive koennen
gesteigert werden. Die Grundform eines
Adjektivs nennt man Positiv, die naechst
hoehere Stufe Komparativ und die X001
hoechste Steigerungsstufe Superlativ. 0 T 3h 3min,
"Er ist groesser ALS sein Bruder." (der 4R
Adjektiv im Komparativ), "Ute ist genauso
gross WIE Heike" ( der Adjektiv im
Positiv)
0001
danke 0T 7h 26min
iA
Ute ist genauso gross WIE Heike aber S004
sie ist groesser ALS ich. 0T 4h 46min,
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2R

N . TOO1
27?7
Was sind Uberhaubt Heike und Ute?? % 0T 12h 58min
9 Aufgabe Typ
muss es immer regnen, wenn ich
meinen Regenschirm zu Hause
vergessen habe?
a) Wozu MC
b) Wie
c) Weshalb
Reaktionen weiterfiihrende Interaktionen Statistisches
W002
Weshalb=warum deshalb ist C richtig 0 T Oh 14min,
8R
NO005
Gute Erklarung, vielen Dank (1)}; Th 12min,
iA
NO005
* Entschuldigung: Erklarung (1)}; Th 29min,
iA
. . M009
Weshalb = die Frage nach einem Grund 0 T Oh 26min
Weshalb muss es immer regnen, wenn
ich meinen Regenschirm zu Hause MO008
vergessen habe? :) Auf Rumanisch: De 0T10h
ce tre' sa ploua mereu atunci cand imi las 53min, 4R
umbrela acasa?
D002
= ?
weshalb = warum? 0T 11h 27min
WO003
J 0T18h
a, genau 14min, 1R
iA
R001
C Weshalb /weswegen 0T 21h 22min
10 | Aufgabe Typ
1)) )
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[Foto Seifenblasen + Text "Wer den Tag
mit einem Lachen beginnt, hat ihn bereits

gewonnen. Cicero"]

Spriche, Redewendungen &
Merksatze

Reaktionen weiterfiihrende Interaktionen Statistisches
Wer den Tag mit einem Lachen beginnt, W004 .
. . 0 T Oh 5min,
hat es hinter ihm
2R
| love your morning DW e wirklich Guten
Morgen [ S005
. , o 0 T Oh 11min,
Sorry i don't Know is it wright to say
A, . > 2R
wirklich" to give the meaning i want
R002
. L . 0 T Oh 53min,
leas 599 DO G ISLE 1R
iA
"I want" in German would be "Ich DW - Deutsch
mochte/lch will". The word "wirklich"  lernen
means "really/for real". The noun 0 T 5h 15min,
"Wirklichkeit" is "reality". 2R



iA

DW - Deutsch lernen R002 .

0 T 5h 40min
Just German please! :-D iA
R002 Unsere Redaktionssprachen DW - Deutsch
sind Deutsch und Englisch. Wenn wir lernen
also das Gefuhl haben, Englischiist 0 T 23h 7min,
fir unseren User sinnvoller, 1R
antworten wir auf Englisch! ;-) iA

11 | Aufgabe Typ
Ich warte schon so lange den
Bus...
a) fir MC
b) auf
Reaktionen weiterfiihrende Interaktionen Statistisches
Ich warte schon so lange auf den Bus...
:) Auf Rumanisch: Astept deja de atat de M008
mult timp autobuzul... 0 T Oh 8min,
12R
warten + auf + Akk. = erwarten
E003
Erwarten...oder aufwarten 0 T 5h 26min
iA
. . . H002
Auf ist a_uch prapositionen in 0T 9h 13min
akkusativ .
iA
Ich warte schon so lange auf den Bus MO10 .
. N S 0 T Oh 27min,
wie gewohnlich [1 Egyptian time 1R
. 1004
auf den bus Akksativ 0T 1h 49min
. B003
warten auf Akkusativ 0T 5h 3min
Warten auf etwas oder jmd.
Auf + akk E002
Ich warte auf dich. 0T10h
Ich warte auf meinen Bruder. 49min, 4R
Ich warte auf den Bus.
12 | Aufgabe Typ
Ich hasse es, auf Post von dir !
a) zu erwarten
b) zu warten MC
¢) abzuwarten
Reaktionen weiterfiihrende Interaktionen Statistisches
FO004
[c) abzuwarten] [b) zu warten. Snz%hTZE)nr:n
aber : ich hasse es, Post von dir .
abzuwarten.] 4min .
) [bearbeitet],
7R
MO0O07
Warum? 0 T 6h 57min
iA
B) auf Post von dir zu warten ( warten + K003
auf +Akk.) 0 T Oh 49min
Die Antwort auf das Quis oben ist ( zu MO11
erwarten ) ..ich hasse es,auf post von dir 0 T 10h 24min

Zu warten..
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Lésung: b) DW - Deutsch
lernen
Ich hasse es, auf Post von dir ZU 0 T 19h 5min,
WARTEN! 25R
1006
. 0T21h
?
Warum erwarten passt nicht? Danke 34min, 1R
iA
Bitte erlautern Sie die Antwort. Vielen 1005
) 1T 13h 53min
Dank. .
iA
13 | Aufgabe Typ
AUSGERECHNET = zwei Umstande
treffen aufeinander, von denen man es
nicht erwartet hatte
Wortschatz Information
[gekurzt durch KH- Informationen und
Beispielsatze zu ,ausgerechnet‘]
[FOTO + Text ,ausgerechnet]
Reaktionen weiterfiihrende Interaktionen Statistisches
Warum muss mir so etwas immer Muhamad
ausgerechnet passieren ? [Smilie: Alhasan
' ' 21.11.2017,
genervi] 19:34
Es gibt so viele qualifizierte Menschen in .
Amerika, die Praesident oder Frank Dulin
. . 22.11.2017,
Praesidentin werden koennten. Aber 00:02
ausgerechnet Trump wurde gewaehlt. ’
14 | Aufgabe Typ
Ich muss nicht zu FuR nach Hause
gehen. Ich
a) werde abholen. MC
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b) werde abgeholt.
c) hole ab geworden.

Reaktionen

weiterfiihrende Interaktionen

Statistisches

Ich hole ab geworden

FO05
0 T Oh 3min,
3R

Witf? :-D

R002

0 T Oh 36min,
1R

iA

Die schlimmste Antwort :-D

M012
0T 1h 5min,
3R

b) Ich werde abgeholt. (passiv/prasens)

C001
0 T Oh 8min,
6R

Ich muss nicht zu Ful® nach Hause
gehen. Ich werde abholen
A) werde abholen

P002
0 T Oh 9min,
1R

Werde abgeholt

K004
0 T Oh 20min
iA

nein , man soll mich abholen

WO005
0 T Oh 20min
iA

B) Werde abgeholt... weil passive

Antwort ist

S006
0T 3h 19min



werde abgeholt.. Das ist passive satz.

P003

Werden + partizip 2 im prasen 0T 5h 4min
15 | Aufgabe Typ
Wie gut muss man Deutsch kdénnen, um
zu kommen?
a) hier MC
b) hierher
Reaktionen weiterfiihrende Interaktionen Statistisches
M012
B 0 T Oh 2min,
1R
0002
Warum 0 T Oh 10min
iA
0002
? 0 T Oh 10min
iA
Das ist die Bewegung. Wie z.B. Ich (F;oTogh omin
gehe dorthin. Aber ... Er ist dort. iA
Ich bin nicht sicher.... man muss Deutsch
konnen wann man nach Deutschland J003
kommen mochte.. dann soll es ,um hier 0 T Oh 18min
zu kommen’ sein.. denn hierher kommen :
ist wenn man weg geht, doch?
Es geht beides, aber die eine Bedeutung LO03
ist FSK18... Kkkk 0 T Oh 49min
16 | Aufgabe Typ
Aufgaben und Lésungen vom
XX.XX.2017

[gekirzt durch KH]

Lésungen der Aufgaben vom Tag

Reaktionen weiterfiihrende Interaktionen Statistisches
. .. . M013
2
Warum hierher erklaren bitte” 0 T hO 24min
z.B hierher, voran, hierzu, hervor, hinaus,
heraus, ..... Wie heil’t es in Grammatik? S007
Wo kann ich es finden? Ich wirde gern 0 T Oh 59min
etwas davon durchlesen....
K005
Adverbien des Ortes, Zieles, und der 0 T 1h 6min,
Richtung. 1R
iA
S007
Vielen Dank.... © 0 T 1h 11min,
1R
iA
Heute war schén warm es gibt
Feuchtigkeit, etwa die Sonne scheint, A002
jetzt 23 : Uhr in der Nacht weniger 0T 1h 9min
Warme
Danke DW .
Es war heute etwas warm,. Viele Wolken
gab es aber war gut . T002
Wir freuen uns auf den kommenden 0 T 3h 4min,
warmen Tagen,weil die Temperaturen 1R

zwischen 14 bis 16 erreichen
werden,deswegen ware es schon im
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November.

17
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Aufgabe Typ
Kommst du spater zu mir, _ du
i ?
Feierabend hast? MC
a) wenn
b) falls
Reaktionen weiterfiihrende Interaktionen Statistisches
| always thought "falls" means "in case" & S008
"wenn" means "when" ...so doesn't it .
. 0 T Oh 9min,
matter what you mean to choose which 7R
to use?
MO0O07
Gute Erklarung (1)}; Oh 25min,
iA
Thanks for your explain . But "falls"  A003
we are using like "wenn" . | mean . 0 T 8h 21min
We put the verb the last sentence iA
That is the first time . | see this
artikel "falls" [1 can you write one A003
Sentence about "falls" . | want know, 0 T 8h 25min
how the German use this Artikel iA
"falls"
S008
"If" or "in case" 0 T 8h 33min
iA
S009
S008 a 0T 14h 47min
iA
Hier erklaren wir den Unterschied
zwischen WENN und FALLS: DW - Deutsch
https://www.facebook.com/dw.learng lernen
erman/photos/a.1015217183462739 1 T 8h 48min
4.1073741833.146790007393/10154 iA
920641822394/?type=3&theater
"wenn nicht / falls" bedeuted "unless 1SOTOSh 11min
/in case / if or maybe" <--- SAME iA
-- the difference is IF or WHEN --
ARE WE GOING oris ita MAYBE? - S008
-- "wenn" means "when" -- correct? 1T 9h 12min
so, then "falls" means it's an option - A
maybe, or "if, in case, possibly"
Are you SURE or NOT --- that is the  S008
question --- how do we know by your 1T 9h 16min
riddle? iA
S009 ich verstehe nicht wie jemand S008
sicher darueber sein kann -- sicher = .
" " " N ) 1T 9h 18min
wenn" aber "falls" koennte nicht iA
sicher sein
Ich bin nicht sicher aber ich wiirde sagen
dass beides geht weil die konditional MO014
Konjunktionen sind. Kann jemand 0 T 6h 15min
erklaren?(]
Wenn ist meistens temporal, man benutz
t . Fin dieselb D003
es wenn, wenn etwas immer in dieselbe 0T 7h 25min

Art geschieht. Ich glaube hier geht nicht



um das, so die richtige Antwort b sei.
Aber ich bin nicht sicher

18 | Aufgabe Typ
Warum hat Felix eigentlich immer
so eilig?
a) das MC
b) es
Reaktionen weiterfiihrende Interaktionen Statistisches
[Foto Zebrastreifen + Text "Wenn Du es 'S‘C.)rogh 10min
einig hast, gehe langsam"] 25R ’
MO003
Eile mit Weile ?FI 3h 38min,
iA
19 | Aufgabe Typ
Welches von beiden ist eine
Beleidigung?
a) Er ist gelangweilt. MC
b) Er ist langweilig.
Reaktionen weiterfiihrende Interaktionen Statistisches
Mann muss sagen
Ihm ist langweilig NOO1
Oder . 0 T Oh 7min,
Er ist gelangweilt. 5R
Aber nicht
Er ist langweilig:
DW - Deutsch
"Er ist langweilig" bedeutet, dass ein IoerTnggh omin
Mensch nicht interessant ist. SR ’
iA
NOO1
0T 23h 16min,
Ja..genau 5R
iA
Bei mir personlich beide sind keine AQO5
Beleidigung aber Ihretwegen antworte ich 0 T Oh 27min
B) Er ist langweilig R
Bei mir beide sind keine Beleidigung, LOO4
aber in diesem Fall ist b richtig. 0 T 3h 58min
Mir beide sind keine Beleidigung sondern A006
nur Kritik 0 T 4h 58min
b) ist eine Beleidigung. Es bedeutet "He U002
is boring". 0 T 5h 23min,
a) bedeutet "He is bored". 1R
20 |Aufgabe Typ

Wann darf ich denn endlich
Geschenke auspacken?

MC - Deutsch fiir Zwischendurch

a) meine
b) meinen
Reaktionen weiterfiihrende Interaktionen Statistisches
Lésung: a)
Wann darf ich denn endlich MEINE AQO7 -

OT Oh 8min,
Geschenke auspacken? 9R

Auspacken + Akkusativ!
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meine Geschenke
Das Geschenk (Singuler)

21

150

X B004
Dle.G.eschenke (Plural) 0 T Oh 41min,
Dativ: 1R
Den Geschenken
Meinen Geschenken

J004
Die Geschenke sind Akkusativ. ?FI Oh 46min,
iA
. B004
Ja aber Akkusativ Plural 0T 4h 21min
Auspacken + Akkusativ
https://www.pons.de/.../04_Verben_mit_ 1007
Dativ-_und... 0 T 3h 14min
a) meine
Wann darf ich denn endlich meine MO08
Geschenke auspacken? [] Auf .
AN . . 0 T 3h 53min,
Rumanisch: Cand pot sa-mi desfac si eu
. 2R
cadourile?
"Cadourile" ahnlich wie "cadeaux" in  J004
Fransosisch. Romantische Sprachen 1 T 1h 2min,
die aus Latein kommen. Sehr 1R
interessant. iA
Aufgabe Typ
Danke !
a) vielmals MC
b) mehrmals
Reaktionen weiterfiihrende Interaktionen Statistisches
Danke !
(a) vielmals
b) mehrmal QQFO?h 27min
May i question ? How to pronounce
vielmala and mehrmals all ? Thanks a lot
maybe you google their audios but J005 .
0 T 4h 9min,
they are pretty easy to pronounce. 1R
BTW vielmals not vielmala haha iA
MO015
May i ask * :D 0 T 10h 24min
iA
Hehe sorry i learning found A008
. 0T 10h
sentences. And many thanks its :
; 26min, 1R
remembering. :) iA
J005
no problem 0T 14n
O proble 18min, 1R
iA
Google search for "Danke vielmals" gives
many results related to saying thank you
in German. On the other hand, "Danke 1005
mehrmals" shows this question as the top 0 T 2h 44min,
search result. So, in the absence of any 2R
explanation, | am going to go with
"vielmals"
Danke vielmals. E004
z.B.: Ich bitte vielmals um 0 T 9h 25min,
Entschuldigung. 13R



Sie lasst vielmals grifien.

Ich danke lhnen vielmals.
mehrmals=mehrere Male

z.B.: Er hat es mehrmals versucht.

Sie machen mehrmals im Jahr Urlaub.
Das muss mehrmals taglich kontrolliert
werden.

Aufgabe Typ

Wieso weil} ich denn gar nichts davon,
dass du eine Party _ ?

a) hast

b) gibst

MC

Reaktionen weiterfiihrende Interaktionen Statistisches

Lésung: b) DW - Deutsch
lernen

Wieso weil} ich denn gar nichts davon, 1 T 5h 52min,

dass du eine Party gibst? 26R

1006

1 T 5h 53min,
1R

iA

Warum gibt?

HO03
i 1 T 5h 58min,
o 1R
iA

G001
Konnten Sie vielleicht mal erklaren? 1 T 6h 1min,
Ich ware schon verwirrt 4R

iA

MO016

1T 7h 28min,
1R

iA

FO06
Warum nicht hast 1T 7h 41min
iA

A005
B) kann leider nicht korrekt sein ! 1T 8h 1min
iA

Wenn man eine Party ausrichtet,

also der Gastgeber ist, dann "gibt" DW - Deutsch
man eine Party. Das musst ihr euch  lernen
einfach merken. Man kann im 1T 9h 38min,
Deutschen keine Party "haben", das 10R

wirde bedeuten, dass man die Party iA

besitzt. Hilft euch das weiter?

Aufgabe Typ

Seitdem ich mich einmal daran
Uberfressen habe, ...

a) esse ich nie wieder Erdbeerkuchen. MC

b) habe ich nie wieder Erdbeerkuchen

gegessen.

Reaktionen weiterfiihrende Interaktionen Statistisches

Hallo alle zusammen .
Ich habe eine Frage.

Wie kann ich sicher sein, welches AQ09 .
e 0 T 9h 14min,
Antwort richtig ist? R

Schreibt ihr eure Meinungen aber
welches ist die richtige.
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Wie kann man es wissen????

Man muss zunachst einmal den
Inhalt des Satzes verstehen, damit

TN H004
rkr:;r;auf die richtige Antwort kommen 0 T 10h 9min,
N . . 2R
Das ist aber meine personliche A
Meinung. '
Viel Erfolg.
EO005
0T 17h 18min
a) seitdem immer mit perfekt+ ;g:“(:]T 17h
[prateritum] [prasens] [bearbeitet],
2R
iA
Lésung: b)
DW - Deutsch
Seitdem ich mich einmal daran lernen
Uberfressen habe, habe ich nie wieder 0T17h
Erdbeerkuchen gegessen. (oder: ... esse 52min, 21R
ich kein Erdbeerkuchen mehr.)
Hallo, kurze Frage: mit SEITDEM S010
sollte man nicht Prateritum/Perfekt 1T 2h 33min
verwenden, wenn man Prasens im
Hauptsatz benutzt? [Ich verstehe, und 1 T2h
Wi " .. 34min
dass " nie wieder " in der Losung A [bearbeitet]
falsch ist, aber B klingt auch nicht .
iA
vollkommen korrekt]
esse ich keiNEN Kuchen mehr. Der 1008
Kuchen, ich esse (was? Wen? - 2T 7h 51min
Akkusativ oder? iA

24
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Aufgabe

Typ

Schafft ihr es schon diesen
Zungenbrecher fehlerfrei aufzusagen?

[Foto von zwei Ziegen + Text " Zehn
zahme Ziegenzogen zehn Zentner
Zucker zum Z00."]

Spriche, Redewendungen &
Merksatze

Reaktionen

weiterfiihrende Interaktionen

Statistisches

-Fischers Fritz fischt frische Fische.
Frische Fische fischt Fischers Fritz.

-Zwischen zwei Zwiebeln zischen zwei 0003 .
Schlangen. OT Oh Smin,
3R
-Acht alte Ameisen assen am Abend
Ananas.
ich habe mir es als leicht vorgestellt! .. M017
Aber doch eben nicht! 0T Oh 53mi
O je! alles so durcheinander... min
DW - Deutsch
lernen
Ubung macht den Meister! :) 0T 17h
11min, 1R
iA
MO017
Danke sehr DW-Deutsch lernen! 0T 17h 24min
Ganz bestimmt! "
. o J006
]
Das ist schwierig zu sagen! 0T 7h 50min



DW - Deutsch
lernen

Du kannst es schaffen! :) 0TA17h
12min, 1R
iA
25 | Aufgabe Typ
Was wurde denn alles im
Deutschunterricht ? MC
a) bedeckt
b) abgedeckt
Reaktionen weiterfiihrende Interaktionen Statistisches
. NO06
?
Can anyone translate it for me,please” 0 T Oh 8min
What was all in German lessons J009
? 0 T 2h 13min,
a) covered 2R
b) covered iA
You cant translate. It is what it is. If J00o7
translated it means completely 0 T 2h 42min
different in English. iA
. Joos
A) covered as in cloudy weather, B) :
N . 0 T 4h 32min,
covered as in what you've already 1R
learned in school .
iA
Thanks guys. NOO06
This was totally new for me. 0 T 9h 11min
Dieser Satz ist mir nicht ganz klar. Kann S011 .
: S N : 0 T Oh 15min,
jemand mir ihn erklaren bitte? 3R
Abgedekt bedeutet, dass du in 1009
deinem Sprachkurs alle Temen, die 0 T 3h 9min,
dir dein Lehrer unterrichtet hat, 8R
schon gelernt hast . iA
DW - Deutsch
Genau! ) lernen
o 0 T 18h 38min
iA
. FO001
Der Lernstoff wird abgedeckt. So 0T 21h 31min
sagt man? .
iA
. S012
?
Why is A wrong? 0 T Oh 54min
A is wrong because is past tense and J009
why B is present tense because you 0T 2h 16min
are about to do iA
A) covered as in cloudy weather, B) J0o8 :
N , 0 T 4h 33min,
covered as in what you've already SR
learned in school .
iA
DW - Deutsch
lernen
Go0d,J008! :) Thanks! 0T18h
39min, 1R
iA
26 | Aufgabe Typ
du Lust, mit mir ins Theater zu
gehen?
a) Wirdest MC
b) Hattet
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c) Hattest

Reaktionen weiterfiihrende Interaktionen Statistisches
P0O05
Warum ist es nicht Hast du lust? 0T 1h 5min,
1R
0004
Der Koenig Konjunktiv II:) 0T 1h 6min
iA
P0O05
0004 Danke schon 0T 11h Omin
iA
MO014
Ist mehr héflich mit Konjunktiv 2 0 T 18h 32min
iA
MO14 Ohh Ich wusste nicht das P005 .
. : 0 T 18h 44min
Konjunktiv 2. Danke. iA
DW - Deutsch
Weil man hier eine Mdglichkeit lernen :
. N 1 T 6h 23min,
ausdriicken méchte. )
5R
iA
A010
C)Hattest du Lust, mit mir ins Theater zu 0 T 14h 9min
gehen?[Auf italienische, avresti voglia di und
venire a teatro con me?] 2T 1h 9min
[bearbeitet]
. . : : D004
Lésung c) hattest. Konjunktiv Il 0T 1h 52min
27 | Aufgabe Typ
Wer sagt denn, Deutsch sei schwer?
[Grafik English vs. Deutsch - Wortschatz Information / geteilter
"Pardon?/Please/Go ahead" etc. vs. Link
"bitte™)
Reaktionen weiterfiihrende Interaktionen Statistisches
. L . AO011
Aber die Sprache ist nicht nur bitte 0 T Oh 6min
Ich stimme nicht zu, wir kdnnen dasselbe s013
auf Englisch sagen: please, please, 0T Oh 32min
please ........
Co002
| think you have missed the point! 0 T 12h 6min
iA
Ich bin der Meinung ,dass die Sprache
vollig verrickt ist und sie muss von der HO05
Welt-Sprache geloscht werden , damit 0T 11h Omin,
wir im Frieden weiter gehen kénnen. D.h 3R
Deutsch in der Realitat ist wie ein Krieg.
Und was ist die Welt-Sprache? B00S .
: o 1T 3h 6min
Englisch naturlich, oder? iA
NOO7
Ja, da kann ich nur zustimmen :D 1T 5h 54min
iA
28 | Aufgabe Typ
Julia und Felix kdnnen einander nicht
. MC
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b) ausstellen

Reaktionen

weiterfiihrende Interaktionen

Statistisches

nicht ausstehen /nur wissen wir nicht, R003
warum/ 0T13h
! 49min, 1R
29 | Aufgabe Typ
Den nachsten Termin werde ich leider
, daich dann in einem Seminar sein
werde. MC
a) vermissen
b) verpassen
Reaktionen weiterfiihrende Interaktionen Statistisches
Verpassen: meaning its when you lost
something... the buss the flight etc K006
[Screenshot Smartphonedisplay 0 T Oh 13min,
Dictionary zur Bedeutung von 2R
"vermissen"]
K002
b) = versdumen 0 T 5h 5min,
2R
30 |Aufgabe Typ
Wer gern Regen spazieren geht,
hat mehr vom Leben! :-)
a) durch MC
b) unter
c)im
Reaktionen weiterfiihrende Interaktionen Statistisches
Wer gern unter Regen spazieren geht, H006
|-
hat mehr vom Leben! :-) 0 T Oh 8min,
b) unter 2R
D005
Im 0 T 13h 58min
iA
[Emoticon: Fuchs, der kritisch schaut HO06 .
N ; 0 T 14h 5min
und verstandnislos] iA
[Screenshot linguee.de mit D005
Beispielsatzen "im regen tanzen, 0T 14h
stehen im regen, im regen spazieren 15min, 1R
etc." iA
HO06
[Emoticon: Fuchs der liest] 0T 22h 1min
iA
. - D005
[qutlcon. lachender, glicklicher 1T 19h 35min
Smilie] .
iA
C003
Teresa Gustafson, do you know the 0 T Oh 17min,
answer?
1R
| probably would have guessed c) im. T003 .
- 0 T 15h 35min
Majority says b) unter though.. iA
TO03 you are correct. Im Regen aber OCC%O%h
unter der Dusche. Who understands .
35min, 1R
those Germans. iA
Wir sagen "unter dem Regen", aber es ist A012
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im Deutschen "im Regen"¢¢ 0 T Oh 28min,
1R
31 | Aufgabe Typ
Es ist vollig klar, dass ... freie Eingabe, Satz vervollstandigen
Reaktionen weiterfiihrende Interaktionen Statistisches
Es ist vOllig klar, dass Jerusalem die A015 .
P 0 T Oh 56min,
Hauptstadt von Palastina ist 16R
Es ist voellig klar, dass Donald Trump w002
nicht kompetent ist , der Praesident der 0T 1h 23min,
Vereinigten Staaten zu sein . 27R
A013
Er ist schon :/ 0 T 2h 42min
iA
w002
.Ich Stimme dur nicht zu A013 0T 2h 46min
iA
Es ist vollig klar, dass Donald Trump ein S014
auliergewohnlicher Prasident ist. 0 T 3h 54min
Es ist véllig klar, dass die USA Prasdint A4
" . 0 T 4h 5min,
Donald Trump verruckt ist.
10R
,dass ich irgendwann Deutsch MO019
beherrschen kénnte. 0 T 6h 25min
Dass ich irgendwann Deutsch NOO08
beherrsche. Du kannst es schon 0 T 13h 25min
lange mein Freund (. iA
Leider nicht, weil ich nun in Berlin MO019
wohne und dort gebt es kaum 0 T 18h 18min
Deutsche (1] iA
Es gibt 4 Millionen Deutsche in NOO08
Berlin. Schade dass du weg bist. 0 T 19h 28min
[Es ist vollig klar, dass mit der
Entscheidung von Donald Trump udber
Jerusalem fast keine Zeit der Nahe uoo3
Osten wie heute der Frieden nicht hat 0 T 8h 10min
gesehen. und 0 T 8h
[Es ist vollig klar, dass mit Donald 16min
Trumps Entscheidung tber Jerusalem [bearbeitet]
fast keine Zeit der Nahe Osten wie heute
der Frieden nicht hat gesehen.]
Es ist vollig klar, dass ich keine Lust LO0S
habe zu laufen. 0 T 13h 38min
| think the verb comes at the end ?
so it should be '(\)/I$2104h Omin
Es ist vollig klar, dass ich keine Lust 1R ’
zu laufen habe . iA
Ist das richtig ?
| also thought so but | wanted to look 1005
) o, s 0T 14h
up in the dictionary and It came this 18min. 1R
way.With the verb Laufen st the end. iA ’
Beides ist ganz richtig aber die
Satzform scheint etwas Anderes
o : : MO018
:zum Beispiel , wenn ich ein Buch zu 0T 16h
lesen liebe, fallt mir dieses :
. . . . 34min, 1R
informationsreiches Buch ein. iA
Andere Form : wenn ich liebe, ein
Buch zu lesen, fallt mir dieses
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informationreiches Buch ein.

LO05
0T18h
Okl 34min, 1R
iA
DW - Deutsch
Die erste Variante ist richtig! :) Man  lernen
kann es auch anders formulieren, 1 T 9h 50min,
aber so ist es gebrauchlicher. 1R
iA
Eigentlich ist es besser, die
Infinitivkonstruktion mit "zu" immer
ans Ende zu setzen, da es sich um
eine neue Aktion mit einem neuen
Verb handelt. Wir mussten da friiher
noch ein Komma setzen: Es hat
angefangen, zu regnen.
Der Infinitiv mit "zu" ist ja eigentlich R004
ein "dass-Satz" mit gleichem Subjekt: 2 T 3h 55min
Es ist vollig klar, dass ich keine Lust A

habe, dass ich laufe. (zu laufen)

Wie klingt denn dann: Es ist vollig
klar, dass ich keine Lust, dass ich
laufe, habe. ?

Total falsch... Also bitte: Setzt die
"zu-Infinitive" immer als neuen
Gedanken ans Ende. Alles andere ist
Quatsch [

32 | Aufgabe Typ
Das habe ich dir schon tausendmal
erklart!
a)ja MC
b) halt
c¢) doch
Reaktionen weiterfiihrende Interaktionen Statistisches
i MO003
\rJ:a(nosiere?]ovc\:ln”. ;es kommt darauf an, was 0 T Oh 6min,
9 ' 2R
Lésung: c)
Das habe ich dir DOCH schon DW - Deutsch
tausendmal erklart! lernen
0T 16 22min,
- Als Partikel driickt DOCH hier eine 42R
Rechtfertigung, Verwunderung oder
einen Vorwurf aus.
K002
0 T 16h 47min
"Ja" kann auch Vorwurf ausdriicken  bearbeitet 0 T
und ist in diesem Beispiel auch 16h 58min
korrekt. [Das ist JA bekannt!] [bearbeitet],
1R
iA
33 |Aufgabe Typ
Wenn du den nachsten Zug ,
kommst du rechtzeitig an.
a) nimmst MC

b) mitnimmst
c) beides geht

Reaktionen

weiterfiihrende Interaktionen

Statistisches
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A.

Einen Zug kann mam ja nicht
'mitnehmen’ :P

K007
0T Oh 11min

Hulk kbnnte das machen

0005

0 T Oh 21min,
4R

iA

34
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Aufgabe

Typ

Deutsche Autos sind eure grof3e
Leidenschaft? Aber was ist ein "Ow-
dee"? Unser Kollege Adrian Kennedy
verrat euch mehr...

[LINK DW - Euromaxx Beitrag zur Essen
Motor Show]

Informationen / Link

Reaktionen

weiterfiihrende Interaktionen

Statistisches

Except Mark Twain never said that. And
this is how internet nonsense spreads.

HO007
0 T 9h 28min

Mark Twain hat es nicht
wortwortlich, aber sinngemaf
gesagt, und zwar im letzten Satz
seines Essays "Mark Twain: "The
Awful German Language"/Mark
Twain: "Die schreckliche deutsche
Sprache" (1880):

"My philological studies have
satisfied me that a gifted person
ought to learn English (barring
spelling and pronouncing) in thirty
hours, French in thirty days, and
German in thirty years. It seems
manifest, then, that the latter tongue
ought to be trimmed down and
repaired. If it is tremain

as it is, it ought to be gently and
reverently set aside among the dead
languages, for only the dead have
time to learn it."

"Aufgrund meiner philologischen
Studien bin ich iberzeugt, dass ein
begabter Mensch Englisch (aufRer
Schreibung und Aussprache) in
dreillig Stunden, Franzoésisch in
dreillig Tagen und Deutsch in dreiRig
Jahren lernen kann. Es liegt daher
auf der Hand, dass die letztgenannte
Sprache zurechtgestutzt und
repariert werden sollte. Falls sie so
bleibt, wie sie ist, sollte sie sanft und
ehrerbietig zu den toten Sprachen
gestellt werden, denn nur die Toten
haben genligend

Zeit, sie zu lernen."
http://www.viaggio-in-
germania.de/mark-twain.html

V001
0T18h
24min, 1R
iA

Ja, nur wortwortlich hat es Richard
Porson gesagt. Das macht es daher
zum schweren Fehler.

HOO07
0T 18h 41min
iA

Schon wieder was dazugelernt.
Danke!

V001
0 T 20h 4min
iA



35 |Aufgabe Typ
Je ofter man Sport macht, desto
Muskeln bekommt man.
a) mehr MC
b) viel
c) meiste
Reaktionen weiterfiihrende Interaktionen Statistisches
A) denn das ist der Komparativsatz. X001
"n?el:r ist der Komparativ vom Adjektiv 0 T Oh 22min
viel".
MO023
[Smilie mit Herzchenaugen] 0 T 9h 30min
iA
"Desto"? Was heilt das? Kann ihr NOO09
erklarung mich, bitte? 0 T Oh 27min
The more you learn german words,
. . L M022
the better you'll be in comunication. .
. 0 T Oh 53min,
Je mehr du deutsche Worter lernst, 4R
desto besser wirst du A
Kommunizieren.
Danke schoén fur die Erklarung! [ NOO9 .
. 0T 1h 16min
Thank you for the explanation! iA
M022
Mit Vergniigen (] 0 T 1h 26min,
1R
iA
Jeder Mensch hat Muskeln, mit Sport A016
werden sie sichtbar nicht mehr und viel 0 T 6h 26min
A) weil das ein Komparativsatz ist.
"\r/r;eeli:r ist der Komparativ vom Adjektiv M021
Je+ Komparativ......, umso/desto 0T 8h 24min
+Komparativ
36 |Aufgabe Typ
wird es denn endlich wieder
warmer?
a) wenn MC
b) wann
Reaktionen weiterfiihrende Interaktionen Statistisches
Wann (aber ich weiss nicht wie und wo NO10
man wann oder wenn benutzt...). 0T 1h 36min
S015
Wenn =if, wann=when 0 T 2h 51min,
2R
iA
LOO6
Wann= frage wenn =satz. beides 0 T 8h 29min,
kann bedeuten *when* 1R
iA
37 | Aufgabe Typ
Vervollstandigt das Sprichwort:
Auch ein Huhn findet mal ein Korn.
a) taubes MC
b) blindes
c¢) hungriges
Reaktionen weiterfiihrende Interaktionen Statistisches

"Even a broken clock is right twice a

S012
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day." Love the Sprichworter! 0 T 3h 36min,
4R
38 |Aufgabe Typ
Der Apfel
a) fallt nicht vom Stamm weit. MC
b) nicht fallt weit vom Stamm.
c) fallt nicht weit vom Stamm.
Reaktionen weiterfiihrende Interaktionen Statistisches
HO08
[Der Apfel fallt nicht vom Stamm weit] 0T Oh 7min
[Der Apfel fallt nicht weit vom Stamm.] und 0 T17h
P ' 50min
[bearbeitet]
Der Apfel fallt nicht weit vom Stammt. (In S016
der Satzverneinung steht "nicht" vor 0 T Oh 8min,
Adjektiven und Adverbien) 2R
. , : NO11
C004 he aprendido mas con esta pagina 0 T Oh 29min,
que con el man ese 1R
C004
Joda cule calidad | voy a seguir ?RT 6h 42min,
iA
#DW Es ware echt prima , ausser den LOO7
Lésungen, auch den grammatikalischen 0 T Oh 55min,
Grund zu erklaren. 8R

K.2 Codierte Segmente Kommentarkorpus

Nr. Segment
2 B imformiert Ich informiere Uber

Ich wurde nicht dartber informiert ,

dass Sie heute das Wasser abstellen!

J_n Uber etwas . Informieren
2 Ich informiere Uber

2 J_n Uber etwas . Informiere

3 JAus Prinzip’ hier als eine
Begriindung.

3 Im prinzip[= essentially]

3 p[= essentially]
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Codierungen

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegenuber dem Sprachhandeln

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
das eigene Lernhandeln

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Rezep
tionsstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Rezep
tionsstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Rezep
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegenuber dem Sprachhandeln

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien der (legitimen) Partizipation

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegenuber dem Sprachhandeln

Lernerlnnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
die Interaktion mit Anderen



Aus Prinzip (aus Uberzeugung)

(aus Uberzeugung)

DW - Deutsch lernen Ich stehe gerade
ein wenig auf dem Schlauch. Fiir mich
ist beides richtig.

DW - Deutsch lernen Ich stehe gerade
ein wenig auf dem Schlauch. Fiir mich
ist beides richtig. a) im Prinzip =
eigentlich schon, aber... b) aus Prinzip
= definitiv, kein aber Bitte um
Aufklarung.

a) im Prinzip = eigentlich schon,
aber... b) aus Prinzip = definitiv, kein
aber

Bitte um Aufklarung.

Abgesehen davon finde ich die
Wortwahl "extrem gefahrlich" im
Zusammenhang mit Zucker
unangebracht. Bergsteigen ohne
Sicherung, Skydiving oder Formel 1
fahren wurde ich als extrem gefahrlich
bezeichnen, aber Zucker?! Mit
Sicherheit ungesund, aber deshalb
noch lange nicht extrem gefahrlich

Abgesehen davon finde ich die
Wortwahl "extrem gefahrlich" im
Zusammenhang mit Zucker
unangebracht. Bergsteigen ohne
Sicherung, Skydiving oder Formel 1

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Selbstregulierung
und Kontrolle

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Reflexion

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Rezep
tionsstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Produ
ktionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegenuber dem Sprachhandeln

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Rezep
tionsstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Produ
ktionsstrategien

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Selbstregulierung
und Kontrolle

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
die Interaktion mit Anderen

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Reflexion

Lernerlnnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und
Selbststeuerung\Lerngelegenheiten selbst gestalten
(Kreativitat)

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\Auswahl und
Auseinandersetzung mit Material/Umgebung

Lernerinnenautonomie\Auseinandersetzung mit
fremdsprachlichen Materialien\Kritik von (Sprach-
)Normen, Materialien, Aufgabenstellungen

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Rezep
tionsstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Auseinandersetzung mit
fremdsprachlichen Materialien\Kritik von (Sprach-
)Normen, Materialien, Aufgabenstellungen

Lernerinnenautonomie\Auseinandersetzung mit
fremdsprachlichen Materialien\kritisch-reflexive A. mit
Diskursen untersch. Weltanschauungen

Lernerinnenautonomie\Auseinandersetzung mit
fremdsprachlichen Materialien\kritische A. mit
Machtkonstellationen und Ideologien

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Interaktionen und Kooperationen
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fahren wurde ich als extrem gefahrlich
bezeichnen, aber Zucker?! Mit
Sicherheit ungesund, aber deshalb
noch lange nicht extrem gefahrlich.
MO004 O T 5h, 18min iA auf eigenes
Posting

Wie ware ,prinzipiell”

MO0O04 "im Prinzip" in diesem
Zusammenhang gibt es gar nicht. :-)

Wie ware ,prinzipiell

MO0O04 "im Prinzip" in diesem
Zusammenhang gibt es gar nicht. :-)

Lésung: b) Ich esse AUS PRINZIP
keine Nahrungsmittel, die Zucker
enthalten. Zucker ist extrem gefahrlich
und macht krank.

~(

Was ist unterschied zwischen a und b
?

,Im Prinzip , = er isst Uberhaupt, er
kann essen, also er ist essfahig ,Aus
Prinzip’ = er isst etwas bzw. isst etwas
nicht ... NUR wenn er es wirklich
nitzlich findet oder nicht

S001 ,im Prinzip“ in desem
Zusammenhang gibt es gar nicht. :-)

Das soll Ich wissen. Ich bin
Diabetiker. Typ zwei.

S001 'Im Prinzip' wuerde hier eher
essUN ;-) -faehig bedeuten

~(

Was ist unterschied zwischen a und b
?

,Im Prinzip , = er isst Uberhaupt, er
kann essen, also er ist essfahig ,Aus
Prinzip’ = er isst etwas bzw. isst etwas
nicht ... NUR wenn er es wirklich
nitzlich findet oder nicht

S001 ,im Prinzip“ in desem

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegenuber dem Sprachhandeln

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegeniiber dem Lernhandeln

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien der (legitimen) Partizipation

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Interaktionen und Kooperationen



Zusammenhang gibt es gar nicht. :-)

Das soll Ich wissen. Ich bin
Diabetiker. Typ zwei.

S001 'Im Prinzip' wuerde hier eher
essUN ;-) -faehig bedeute

Was ist unterschied zwischen a und b

,Im Prinzip , = er isst Uberhaupt, er
kann essen, also er ist essfahig ,Aus
Prinzip’ = er isst etwas bzw. isst etwas
nicht ... NUR wenn er es wirklich
nitzlich findet oder nich

Das soll Ich wissen. Ich bin
Diabetiker. Typ zwei

S001 'Im Prinzip' wuerde hier eher

essUN ;-) -faehig bedeute

zu Hause zu bleibe

Wenn ich freihabe, liebe ich es neue
fremde Sprache zu lernen

Lernerinnenautonomie\Lernhandeln in
auBerunterrichtlichem/-institutionellem Kontext

Lernerlnnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
die Interaktion mit Anderen

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
das eigene Lernhandeln

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Produ
ktionsstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Rezep
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
die Interaktion mit Anderen

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Verhaltenskompetenzen

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Reflexion

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und
Selbststeuerung\Lerngelegenheiten selbst gestalten
(Kreativitat)

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\Auswahl und
Auseinandersetzung mit Material/Umgebung

Affektive Sprachlernstrategien\Motivationale und
volitationale Strategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Rezep
tionsstrategien

Kognitive Sprachlernstrategien\Gedachtnisstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Iinterak
tionsstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Produ
ktionsstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegenuber dem Sprachhandeln

Affektive Sprachlernstrategien\Motivationale und
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4 Wenn ich freihabe, liebe ich es, auf
lhre Seite zu surfen.

4 Wenn ich freihabe, liebe [ich] es zu
lernen, und zwar Deutsch.

4 [DW - kann man dieses Wort "
freihabe " zusammen schreiben?
Oder " frei habe " ?]

4 Ich auch wenn ich freihabe liebe ich
mit anderen Leuten sprechen
Botschaften

4 freihaben oder frei haben ? Von
Duden empfohlene Schreibung
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volitationale Strategien
Kognitive Sprachlernstrategien\Gedachtnisstrategien

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegeniiber dem Lernhandeln

Lernerinnenautonomie\Digitale und technische
Kompetenzen

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegenuber dem Sprachhandeln

Lernerlnnenautonomie\Lernhandeln in
auBerunterrichtlichem/-institutionellem Kontext

Affektive Sprachlernstrategien\Motivationale und
volitationale Strategien

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und
Selbststeuerung\Lerngelegenheiten selbst gestalten
(Kreativitat)

Kognitive Sprachlernstrategien\Gedachtnisstrategien

Lernerlnnenautonomie\Motivierende Materialien und
Gegebenheiten

Affektive Sprachlernstrategien\Motivationale und
volitationale Strategien

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegenuber dem Sprachhandeln

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegeniiber dem Lernhandeln

Kognitive Sprachlernstrategien\Gedachtnisstrategien

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\Auswahl und
Auseinandersetzung mit Material/Umgebung

Lernerlnnenautonomie\Motivierende Materialien und
Gegebenheiten

Lernerlnnenautonomie\Lernhandeln in
auBerunterrichtlichem/-institutionellem Kontext

Lernerlnnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und
Selbststeuerung\Lerngelegenheiten selbst gestalten
(Kreativitat)

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Reflexion

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegenuber dem Sprachhandeln

Kognitive Sprachlernstrategien\Gedachtnisstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Auseinandersetzung mit
fremdsprachlichen Materialien\Kritik von (Sprach-
)Normen, Materialien, Aufgabenstellungen

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Verhaltenskompetenzen

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,



Von Duden empfohlene Schreibung :

Schreibt man Frei habe, oder
freihabe?

[a] [b]

Ahhh: endlich eine Loesung das nicht
'b'ist: :-)

a) mittlerweile

gut ich habe keine Gehaltserhdhung
bekommen :-

Lésung: c) Sie mir wirklich
nicht helfen. Ich komme super alleine
klar.

Warum?? Bitte mal erklaren!

Es liegt am zweiten Satz. Die Person
beharrt darauf, dass sie die Situation
alleine unter Kontrolle hat! Daher
"muss" die andere Person nicht
mithelfen.

DW - Deutsch lernen danke daftir
Warum?? Bitte mal erklaren

Eigenverantwortung und Selbststeuerung\Auswahl und
Auseinandersetzung mit Material/Umgebung

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien der (legitimen) Partizipation

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien

Kognitive Sprachlernstrategien\Phonetik-, Lexik-,
Grammatikstrategien

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Reflexion

Lernerinnenautonomie\Lernstrategien\Weitergabe und
Vermittlung

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
die Interaktion mit Anderen

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Reflexion

Lernerlnnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und
Selbststeuerung\Lerngelegenheiten selbst gestalten
(Kreativitat)

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Selbstregulierung
und Kontrolle

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegeniiber dem Lernhandeln

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Reflexion

Lernerinnenautonomie\Auseinandersetzung mit
fremdsprachlichen Materialien\Kritik von (Sprach-
)Normen, Materialien, Aufgabenstellungen

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Produ
ktionsstrategien

Kognitive Sprachlernstrategien\Gedachtnisstrategien

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\Auswahl und
Auseinandersetzung mit Material/Umgebung

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
die Interaktion mit Anderen

Kognitive
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Kannst du den Kuchen gebacken???
Sicher?

Ist es nicht "backen"? Gebacken ist
doch Partizip

"DW's 'Deutsch zum mitnehmen"?...
ein hervorragende Mdglichkeit, dein
Deutsch, taglich aufzufrischen!"

Lieber FO03, das ist schon ein guter
Satz. Ein paar Korrekturen "(...) eine
hervorragende Mdglichkeit, dein
Deutsch taglich aufzufrischen!"

[Emoticon: Schreibende Katze]

DW - Deutsch lernen ... Supi...
Kleinigkeiten, we likes!

DW - Deutsch lernen ... Plakaten, der
Sammlung wéchst! (Und jetzt, "Franz"
fur das drittes Jahr!) [Foto: DW Logo
mit Satz " 'S Deutsch zum
Mitnehmen" ist eine hervorragende
Moglichkeit, dein Deutsch taglich
aufzufrischen!"

[Emoticon: Schreibende Katze

DW - Deutsch lernen ... Supi...

Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Verhaltenskompetenzen

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegenuber dem Sprachhandeln

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Reflexion

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Verhaltenskompetenzen

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Rezep
tionsstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
die Interaktion mit Anderen

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Verhaltenskompetenzen

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Reflexion
Kognitive Sprachlernstrategien\Gedachtnisstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Produ
ktionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und
Selbststeuerung\Lerngelegenheiten selbst gestalten
(Kreativitat)

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Interaktionen und Kooperationen

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegeniiber dem Lernhandeln

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung



Kleinigkeiten, we likes
Kleinigkeiten, we likes

DW - Deutsch lernen ... Plakaten, der
Sammlung wéchst! (Und jetzt, "Franz"
fur das drittes Jahr!) [Foto: DW Logo
mit Satz " 'S Deutsch zum
Mitnehmen" ist eine hervorragende
Moglichkeit, dein Deutsch taglich
aufzufrischen!"

Richtig! Das war leider ein Tippfehler
unsererseits!

DW gut zu wissen dass ich Fehler
merken kann :-

DW gut zu wissen dass ich Fehler
merken kann :-

Hast du den Kuchen gebacken?

Hervorragend = excellent!

kannst du bitte mir ein tolle Rezept fir
Pizza backen schreiben ? Du hast
letztes Mal ein tolle Pizza gebacken .
Sie hat hervorragend geschmeckt .

Ihr Beispiel war fiir mich
hervorragend,denn ich habe das Wort
hervorragend [gut] [jetzt besser]

(Motivation)\gegeniiber dem Lernhandeln

Affektive Sprachlernstrategien\Strategien des Selbstlobs
Kognitive Sprachlernstrategien\Gedachtnisstrategien
Lernerinnenautonomie\Lernstrategien\Anwendung

Lernerinnenautonomie\Lernstrategien\Weitergabe und
Vermittlung

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Interaktionen und Kooperationen

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegenuber dem Sprachhandeln

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Reflexion
Affektive Sprachlernstrategien\Strategien des Selbstlobs

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Rezep
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\Auswahl und
Auseinandersetzung mit Material/Umgebung

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien

Lernerlnnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
die Interaktion mit Anderen

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Reflexion

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
das eigene Lernhandeln

Kognitive Sprachlernstrategien\Phonetik-, Lexik-,
Grammatikstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Produ
ktionsstrategien

Kognitive Sprachlernstrategien\Gedachtnisstrategien

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und
Selbststeuerung\Lerngelegenheiten selbst gestalten
(Kreativitat)

Kognitive Sprachlernstrategien\Gedachtnisstrategien

Affektive Sprachlernstrategien\Strategien der
emotionalen Uberwachung
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verstanden.

What's meaning "danke dafuer", bro

ups, da habt ihr einen Fehler
gemacht... entweder ist GE-BACKEN
falsch und muss backen heissen..
oder statt Kannst "hast"... LG B

B) ist korrekt. Die Adjektive koennen
gesteigert werden. Die Grundform
eines Adjektivs nennt man Positiv, die
naechst hoehere Stufe Komparativ
und die hoechste Steigerungsstufe
Superlativ. "Er ist groesser ALS sein
Bruder." (der Adjektivim Komparativ),
"Ute ist genauso gross WIE Heike" (
der Adjektiv im Positiv)

Ute ist genauso gross WIE Heike aber
sie ist groesser ALS ich.

Was sind Uberhaubt Heike und Ute??
?

Weshalb=warum deshalb ist C richtig

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegeniiber dem Lernhandeln

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Reflexion

Lernerlnnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und
Selbststeuerung\Lerngelegenheiten selbst gestalten
(Kreativitat)

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
die Interaktion mit Anderen

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Interaktionen und Kooperationen

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien der (legitimen) Partizipation

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Rezep
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Verhaltenskompetenzen

Lernerinnenautonomie\Auseinandersetzung mit
fremdsprachlichen Materialien\Kritik von (Sprach-
)Normen, Materialien, Aufgabenstellungen

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegenuber dem Sprachhandeln

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Rezep
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
das eigene Lernhandeln

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien der (legitimen) Partizipation

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und
Selbststeuerung\Lerngelegenheiten selbst gestalten
(Kreativitat)

Kognitive Sprachlernstrategien\Gedachtnisstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Produ
ktionsstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Rezep
tionsstrategien
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Gute Erklarung, vielen Dank

* Entschuldigung: Erklarung

Weshalb = die Frage nach einem
Grund

Weshalb muss es immer regnen,
wenn ich meinen Regenschirm zu
Hause vergessen habe? :) Auf
Rumanisch: De ce tre' sa ploua mereu
atunci cand imi las umbrela acasa?

Auf Rumanisch: De ce tre' sa ploua
mereu atunci cand imi las umbrela
acasa?

weshalb = warum?

C Weshalb /weswegen

Wer den Tag mit einem Lachen
beginnt, hat es hinter ihm

| love your morning DW e wirklich
Guten Morgen Sorry i don't Know is it
wright to say "wirklich" to give the
meaning i want

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
die Interaktion mit Anderen

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Interaktionen und Kooperationen

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Selbstregulierung
und Kontrolle

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Rezep
tionsstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Produ
ktionsstrategien

Kognitive Sprachlernstrategien\Phonetik-, Lexik-,
Grammatikstrategien

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien der (legitimen) Partizipation

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Produ
ktionsstrategien

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Produ
ktionsstrategien

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Rezep
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegenuber dem Sprachhandeln

Lernerlnnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\Auswahl und
Auseinandersetzung mit Material/Umgebung

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und
Selbststeuerung\Lerngelegenheiten selbst gestalten
(Kreativitat)

Lernerinnenautonomie\Auseinandersetzung mit
fremdsprachlichen Materialien\kritisch-reflexive A. mit
Diskursen untersch. Weltanschauungen

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Produ
ktionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und
Selbststeuerung\Lerngelegenheiten selbst gestalten
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| love your morning DW e wirklich

Guten Morgen Sorry i don't Know is it

wright to say "wirklich" to give the
meaning i want

oo Z 52 L0 UGS

"I want" in German would be "Ich

mochte/lch will". The word "wirklich"

means "really/for real". The noun
"Wirklichkeit" is "reality".

DW - Deutsch lernen Just German

please! :-D

R002 Unsere Redaktionssprachen
sind Deutsch und Englisch. Wenn wir
also das Gefiihl haben, Englisch ist
fur unseren User sinnvoller, antworten

wir auf

Sorry i don't Know is it wright to say
"wirklich" to give the meaning i want

"I want" in German would be "Ich

mochte/lch will". The word "wirklich"

means "really/for real". The noun
"Wirklichkeit" is "reality".

DW - Deutsch lernen Just German

please! :-D

R002 Unsere Redaktionssprachen
sind Deutsch und Englisch. Wenn wir
also das Gefiihl haben, Englisch ist
fur unseren User sinnvoller, antworten

wir auf Englisch! ;

Ich warte schon so lange auf den

Bus... :) Auf Rumanisch: Astept deja

de atat de mult timp

autobuzul...

erwarten

warten + auf + Akk. =

Ich warte schon so lange auf den

Bus... :) Auf Rumanisch: Astept deja

de atat de mult timp

autobuzul...

erwarten

warten + auf + Akk. =

(Kreativitat)

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Verhaltenskompetenzen

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
die Interaktion mit Anderen

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Interaktionen und Kooperationen

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\Auswahl und
Auseinandersetzung mit Material/Umgebung

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
die Interaktion mit Anderen

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Verhaltenskompetenzen

Lernerinnenautonomie\Lernstrategien\Anwendung

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Produ
ktionsstrategien

Kognitive Sprachlernstrategien\Phonetik-, Lexik-,
Grammatikstrategien
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warten + auf + Akk. = erwarten

Erwarten...oder aufwarten

Auf ist auch prapositionen in akkusati

Ich warte schon so lange auf den Bus
, wie gewdhnlich Egyptian time

Egyptian time

auf den bus Akksativ

auf den bus Akksativ

warten auf Akkusativ

Warten auf etwas oder jmd. Auf +
akk Ich warte auf dich. Ich warte auf
meinen Bruder. Ich warte auf den
Bus.

warten auf Akkusativ

Warten auf etwas oder jmd. Auf +
akk Ich warte auf dich. Ich warte auf
meinen Bruder. Ich warte auf den
Bus.

Ich warte auf dich. Ich warte auf
meinen Bruder. Ich warte auf den
Bus.

[c) abzuwarten] [b) zu warten. aber :
ich hasse es, Post von dir
abzuwarten.]

b) zu warten. aber : ich hasse es, Post

von dir abzuwarten.]

Warum

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Rezep
tionsstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Rezep
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Auseinandersetzung mit
fremdsprachlichen Materialien\Kritik von (Sprach-
)Normen, Materialien, Aufgabenstellungen

Kognitive Sprachlernstrategien\Gedachtnisstrategien

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\Auswahl und
Auseinandersetzung mit Material/Umgebung

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Rezep
tionsstrategien

Lernerlnnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\Auswahl und
Auseinandersetzung mit Material/Umgebung

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Selbstregulierung
und Kontrolle

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegenuber dem Sprachhandeln

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Rezep
tionsstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Rezep
tionsstrategien

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien

Kognitive Sprachlernstrategien\Phonetik-, Lexik-,
Grammatikstrategien

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegenuber dem Sprachhandeln

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
das eigene Lernhandeln

Lernerinnenautonomie\Auseinandersetzung mit
fremdsprachlichen Materialien\Kritik von (Sprach-
)Normen, Materialien, Aufgabenstellungen

Kognitive Sprachlernstrategien\Gedachtnisstrategien

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegeniiber dem Lernhandeln

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und
Selbststeuerung\Lerngelegenheiten selbst gestalten
(Kreativitat)

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Rezep
tionsstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
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( warten + auf +Akk.)

Die Antwort auf das Quis oben ist ( zu
erwarten ) ..ich hasse es,auf post von
dir zu warten..

Warum erwarten passt nicht?

Warum erwarten passt nicht? Danke

Bitte erlautern Sie die Antwort. Vielen
Dank.

Dank

Bitte erlautern Sie die Antwort. Vielen
Dank

Warum muss mir so etwas immer
ausgerechnet passieren ?

Es gibt so viele qualifizierte Menschen
in Amerika, die Praesident oder
Praesidentin werden koennten. Aber
ausgerechnet Trump wurde gewaehlt.

Ich hole ab geworden

tionsstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Rezep
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Reflexion

Lernerlnnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und
Selbststeuerung\Lerngelegenheiten selbst gestalten
(Kreativitat)

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Selbstregulierung
und Kontrolle

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegenuber dem Sprachhandeln

Kognitive Sprachlernstrategien\Gedachtnisstrategien

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Selbstregulierung
und Kontrolle

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
die Interaktion mit Anderen

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
das eigene Lernhandeln

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Verhaltenskompetenzen

Lernerinnenautonomie\Auseinandersetzung mit
fremdsprachlichen Materialien\kritische A. mit
Machtkonstellationen und Ideologien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und
Selbststeuerung\Lerngelegenheiten selbst gestalten
(Kreativitat)

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegenuber dem Sprachhandeln
Kognitive Sprachlernstrategien\Gedachtnisstrategien

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und
Selbststeuerung\Lerngelegenheiten selbst gestalten
(Kreativitat)

Lernerinnenautonomie\Auseinandersetzung mit
fremdsprachlichen Materialien\kritisch-reflexive A. mit
Diskursen untersch. Weltanschauungen

Kognitive Sprachlernstrategien\Gedachtnisstrategien

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegenuber dem Sprachhandeln
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Witf? :-

Witf? :-D

Die schlimmste Antwort :-
Die schlimmste Antwort :-

b) Ich werde abgeholt.
(passiv/prasens)

(passiv/prasens)

Ich muss nicht zu Ful® nach Hause
gehen. Ich werde abholen A) werde
abholen

Werde abgeholt

nein , man soll mich abholen
nein , man soll mich abhole

B) Werde abgeholt... weil passive
Antwort ist

weil passive Antwort ist

werde abgeholt.. Das ist passive satz.

Werden + partizip 2 im prasen

Das ist passive satz. Werden +
partizip 2 im prasen

Warum

Warum
?
Das ist die Bewegung. Wie z.B. Ich

gehe dorthin. Aber ... Er ist dort

Das ist die Bewegung. Wie z.B. Ich
gehe dorthin. Aber ... Er ist dort

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Verhaltenskompetenzen

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Verhaltenskompetenzen

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegenuber dem Sprachhandeln

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Rezep
tionsstrategien

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Reflexion

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
die Interaktion mit Anderen

Lernerinnenautonomie\Auseinandersetzung mit
fremdsprachlichen Materialien\Kritik von (Sprach-
)Normen, Materialien, Aufgabenstellungen

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\Auswahl und
Auseinandersetzung mit Material/Umgebung

Kognitive Sprachlernstrategien\Gedachtnisstrategien

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegenuber dem Sprachhandeln

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Rezep
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegenuber dem Sprachhandeln

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Rezep
tionsstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Interaktionen und Kooperationen

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Produ
ktionsstrategien
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Ich bin nicht sicher.... man muss
Deutsch kbnnen wann man nach
Deutschland kommen mdéchte.. dann
soll es 'um hier zu kommen' sein..

denn hierher kommen ist wenn man
weg geht, doch?

Es geht beides, aber die eine
Bedeutung ist FSK18... Kkkk

Warum hierher erklaren bitte?

z.B hierher, voran, hierzu, hervor,
hinaus, heraus, ..... Wie heil’t es in
Grammatik? Wo kann ich es finden?
Ich wiirde gern etwas davon
durchlesen....

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Rezep
tionsstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Produ
ktionsstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Rezep
tionsstrategien

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien der (legitimen) Partizipation

Lernerlnnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
das eigene Lernhandeln

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
die Interaktion mit Anderen

Lernerinnenautonomie\Auseinandersetzung mit
fremdsprachlichen Materialien\Kritik von (Sprach-
)Normen, Materialien, Aufgabenstellungen

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\Auswahl und
Auseinandersetzung mit Material/Umgebung

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Selbstregulierung
und Kontrolle

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien der (legitimen) Partizipation

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Rezep
tionsstrategien

Affektive Sprachlernstrategien\Strategien des Selbstlobs

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Verhaltenskompetenzen

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\Auswahl und
Auseinandersetzung mit Material/Umgebung

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegeniiber dem Lernhandeln

Lernerinnenautonomie\Lernhandeln in
auBerunterrichtlichem/-institutionellem Kontext

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Selbstregulierung
und Kontrolle
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hierher, voran, hierzu, hervor, hinaus,
heraus,

Wie heil’t es in Grammatik?

Adverbien des Ortes, Zieles, und der
Richtung

Vielen Dank.... :

Heute war schén warm es gibt
Feuchtigkeit, etwa die Sonne scheint,
jetzt 23 : Uhr in der Nacht weniger
Warme

Danke DW . Es war heute etwas
warm,. Viele Wolken gab es aber war
gut . Wir freuen uns auf den
kommenden warmen Tagen,weil die
Temperaturen zwischen 14 bis 16
erreichen werden,deswegen ware es
schon im November.

| always thought "falls" means "in
case" & "wenn" means "when"

| always thought "falls" means "in
case" & "wenn" means "when" ...so
doesn't it matter what you mean to
choose which to use?

Gute Erklarung

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
die Interaktion mit Anderen

Kognitive Sprachlernstrategien\Gedachtnisstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Interaktionen und Kooperationen

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Verhaltenskompetenzen

Kognitive Sprachlernstrategien\Gedachtnisstrategien

Kognitive Sprachlernstrategien\Phonetik-, Lexik-,
Grammatikstrategien

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und
Selbststeuerung\Lerngelegenheiten selbst gestalten
(Kreativitat)

Kognitive Sprachlernstrategien\Phonetik-, Lexik-,
Grammatikstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Kognitive Sprachlernstrategien\Gedachtnisstrategien
Kognitive

Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Rezep
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegeniiber dem Lernhandeln

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Produ
ktionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
die Interaktion mit Anderen

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
das eigene Lernhandeln

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Reflexion

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegenuber dem Sprachhandeln

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien der (legitimen) Partizipation
Soziale Sprachlernstrategien\Soziale

Sprachlernstrategien

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
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Thanks for your explain . But "falls"
we are using like "wenn" . | mean .
We put the verb the last sentence

That is the first time . | see this artikel
"falls" can you write one Sentence
about "falls" . | want know , how the
German use this Artikel "falls"

"If" or "in case"
S008 a

Hier erklaren wir den Unterschied
zwischen WENN und

FALLS: https://www.facebook.com/dw
Jearngerman/photos/a.101521718346
27394.1073741833.146790007393/10
15492064 1822394/?type=3&theater

"wenn nicht / falls" bedeuted "unless /
in case / if or maybe" <--- SAME

-- the difference is IF or WHEN --
ARE WE GOING or is ita MAYBE? ---
"wenn" means "when" -- correct? so,
then "falls" means it's an option -
maybe, or "if, in case, possibly"

Are you SURE or NOT --- that is the
question --- how do we know by your
riddle?

S009 ich verstehe nicht wie jemand
sicher darueber sein kann -- sicher =
"wenn" aber "falls" koennte

Thanks for your explain . But "falls"
we are using like "wenn" . | mean .
We put the verb the last sentenc

That is the first time . | see this artikel
"falls" can you write one Sentence
about "falls" . | want know , how the
German use this Artikel "falls

| want know , how the German use
this Artikel "falls

"If" or "in case

"wenn nicht / falls" bedeuted "unless /
in case / if or maybe" <--- SAM

-- the difference is IF or WHEN -- ARE

Interaktionen und Kooperationen

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Rezep
tionsstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
das eigene Lernhandeln

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Selbstregulierung
und Kontrolle

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Reflexion

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Produ
ktionsstrategien

Kognitive
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WE GOING or is ita MAYBE? ---
"wenn" means "when" -- correct? so,
then "falls" means it's an option -
maybe, or "if, in case, possibly

Are you SURE or NOT --- that is the
question --- how do we know by your
riddle

how do we know by your riddle

S009 ich verstehe nicht wie jemand
sicher darueber sein kann -- sicher =
"wenn" aber "falls" koennte nicht
sicher sei

Ich bin nicht sicher aber ich wiirde
sagen dass beides geht weil die
konditional Konjunktionen sind

Kann jemand erklaren?

Wenn ist meistens temporal, man
benutz es wenn, wenn etwas immer in
dieselbe Art geschieht. Ich glaube hier
geht nicht um das, so die richtige
Antwort b sei. Aber ich bin nicht sicher

Ich glaube hier geht nicht um das, so
die richtige Antwort b sei. Aber ich bin
nicht sicher

Aber ich bin nicht sicher

[Foto Zebrastreifen + Text "Wenn Du
es eilig hast, gehe langsam"]

Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Produ
ktionsstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Auseinandersetzung mit
fremdsprachlichen Materialien\Kritik von (Sprach-
)Normen, Materialien, Aufgabenstellungen

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Auseinandersetzung mit
fremdsprachlichen Materialien\Kritik von (Sprach-
)Normen, Materialien, Aufgabenstellungen

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Reflexion

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Selbstregulierung
und Kontrolle

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Rezep
tionsstrategien

Lernerlnnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
die Interaktion mit Anderen

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und
Selbststeuerung\Lerngelegenheiten selbst gestalten
(Kreativitat)

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
das eigene Lernhandeln

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Verhaltenskompetenzen

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Rezep
tionsstrategien

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Reflexion

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Selbstregulierung
und Kontrolle

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Produ
ktionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegenuber dem Sprachhandeln

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Reflexion
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Eile mit Weil

Mann muss sagen Ihm ist
langweilig Oder Er ist
gelangweilt. Aber nicht Er ist
langweilig:

Bei mir personlich beide sind keine
Beleidigung

Bei mir personlich beide sind keine
Beleidigung aber Ihretwegen antworte
ich : B) Er ist langweilig

Bei mir beide sind keine Beleidigung,
aber in diesem Fall ist b richtig.

Mir beide sind keine Beleidigung
sondern nur Kritik

b) ist eine Beleidigung. Es bedeutet
"He is boring". a) bedeutet "He is
bored".

Lernerlnnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und
Selbststeuerung\Lerngelegenheiten selbst gestalten
(Kreativitat)

Lernerinnenautonomie\Motivierende Materialien und
Gegebenheiten

Kognitive Sprachlernstrategien\Gedachtnisstrategien

Lernerinnenautonomie\Authentische Interaktion mit
Zielsprache und Sprecherinnen

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Rezep
tionsstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Rezep
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Auseinandersetzung mit
fremdsprachlichen Materialien\kritisch-reflexive A. mit
Diskursen untersch. Weltanschauungen

Lernerinnenautonomie\Auseinandersetzung mit
fremdsprachlichen Materialien\kritische A. mit
Machtkonstellationen und Ideologien

Lernerinnenautonomie\Auseinandersetzung mit
fremdsprachlichen Materialien\Kritik von (Sprach-
)Normen, Materialien, Aufgabenstellungen

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien

Lernerinnenautonomie\Auseinandersetzung mit
fremdsprachlichen Materialien\kritische A. mit
Machtkonstellationen und Ideologien

Lernerinnenautonomie\Auseinandersetzung mit
fremdsprachlichen Materialien\Kritik von (Sprach-
)Normen, Materialien, Aufgabenstellungen

Lernerinnenautonomie\Auseinandersetzung mit
fremdsprachlichen Materialien\kritisch-reflexive A. mit
Diskursen untersch. Weltanschauungen

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Auseinandersetzung mit
fremdsprachlichen Materialien\Kritik von (Sprach-
)Normen, Materialien, Aufgabenstellungen

Lernerinnenautonomie\Auseinandersetzung mit
fremdsprachlichen Materialien\kritische A. mit
Machtkonstellationen und Ideologien

Lernerinnenautonomie\Auseinandersetzung mit
fremdsprachlichen Materialien\kritisch-reflexive A. mit
Diskursen untersch. Weltanschauungen

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien



20

20

20

20

20

20

20

20

20

Lésung: a) Wann darf ich denn
endlich MEINE Geschenke
auspacken? Auspacken + Akkusativ!

meine Geschenke Das Geschenk
(Singuler) Die Geschenke

(Plural) Dativ: Den

Geschenken Meinen Geschenken

Die Geschenke sind Akkusativ.
J004 0 T Oh 46min, 1R iA

Ja aber Akkusativ Plura

Auspacken +

Akkusativ https://www.pons.de/.../04 _

Verben_mit_Dativ-_und... a) meine

Akkusativ https://www.pons.de/.../04 _

Verben_mit_Dativ-_und...

Wann darf ich denn endlich meine
Geschenke auspacken? Auf
Rumanisch: Cand pot sa-mi desfac si
eu cadourile?

"Cadourile" ahnlich wie "cadeaux” in
Fransosisch. Romantische Sprachen
die aus Latein kommen. Sehr
interessant.

Auf Rumanisch: Cand pot sa-mi
desfac si eu cadourile?
n

Auf Rumanisch: Cand pot sa-mi
desfac si eu cadourile?

"Cadourile" ahnlich wie "cadeaux" in
Fransosisch. Romantische Sprachen
die aus Latein kommen. Sehr

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Produ
ktionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\Auswahl und
Auseinandersetzung mit Material/Umgebung

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegenuber dem Sprachhandeln

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegeniiber dem Lernhandeln

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\Auswahl und
Auseinandersetzung mit Material/Umgebung

Kognitive Sprachlernstrategien\Phonetik-, Lexik-,
Grammatikstrategien

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und
Selbststeuerung\Lerngelegenheiten selbst gestalten
(Kreativitat)

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Rezep
tionsstrategien

Kognitive Sprachlernstrategien\Gedachtnisstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Rezep
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Interaktionen und Kooperationen

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien der (legitimen) Partizipation

Kognitive Sprachlernstrategien\Phonetik-, Lexik-,
Grammatikstrategien

Kognitive Sprachlernstrategien\Phonetik-, Lexik-,
Grammatikstrategien

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien der (legitimen) Partizipation

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Produ
ktionsstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Rezep
tionsstrategien

179
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180

interessant

Danke ! (a) vielmals b)
mehrmal May i question ? How to

pronounce vielmala and mehrmals all

? Thanks a lot

Danke ! (a) vielmals b)
mehrmal May i question ? How to

pronounce vielmala and mehrmals all

? Thanks a lot

maybe you google their audios but
they are pretty easy to pronounce.
BTW vielmals not vielmala haha

May iask *:D

Hehe sorry i learning found
sentences. And many thanks its
remembering. :)

no problem

May i question ? How to pronounce
vielmala and mehrmals all ?

maybe you google their audios

maybe you google their audios but
they are pretty easy to pronounce

maybe you google their audios but
they are pretty easy to pronounce.
BTW vielmals not vielmala haha

May i ask * :D

Hehe sorry i learning found
sentences. And many thanks its
remembering. :)

no proble

Google search for "Danke vielmals

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien der (legitimen) Partizipation

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und
Selbststeuerung\Lerngelegenheiten selbst gestalten
(Kreativitat)

Lernerlnnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
die Interaktion mit Anderen

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Verhaltenskompetenzen

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
das eigene Lernhandeln

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegeniiber dem Lernhandeln

Lernerinnenautonomie\Digitale und technische
Kompetenzen

Lernerinnenautonomie\Lernstrategien\Weitergabe und
Vermittlung

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Interaktionen und Kooperationen

Lernerinnenautonomie\Lernstrategien\Anwendung
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gives many results related to saying
thank you in German.

Google search for "Danke vielmals"
gives many results related to saying
thank you in German. On the other
hand, "Danke mehrmals" shows this
question as the top search result. So,
in the absence of any explanation, |
am going to go with "vielmals

On the other hand, "Danke mehrmals"
shows this question as the top search
result. So, in the absence of any
explanation, | am going to go with
"vielmals"

Danke vielmals. z.B.: Ich bitte vielmals
um Entschuldigung. Sie Iasst vielmals
griRen. Ich danke lhnen

vielmals. mehrmals=mehrere

Male z.B.: Er hat es mehrmals
versucht. Sie machen mehrmals im
Jahr Urlaub. Das muss mehrmals
taglich kontrolliert werden.

mehrmals=mehrere Male

Warum gibt

Warum gibt?

=

Konnten Sie vielleicht mal erklaren?
Ich wére schon verwirrt

Lernerinnenautonomie\Digitale und technische
Kompetenzen

Lernerinnenautonomie\Lernstrategien\Weitergabe und
Vermittlung

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und
Selbststeuerung\Lerngelegenheiten selbst gestalten
(Kreativitat)

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegeniiber dem Lernhandeln

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Selbstregulierung
und Kontrolle

Lernerlnnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\Auswahl und
Auseinandersetzung mit Material/Umgebung

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Rezep
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Auseinandersetzung mit
fremdsprachlichen Materialien\Kritik von (Sprach-
)Normen, Materialien, Aufgabenstellungen

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien der (legitimen) Partizipation

Kognitive Sprachlernstrategien\Gedachtnisstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Produ
ktionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegeniiber dem Lernhandeln

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegenuber dem Sprachhandeln

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
das eigene Lernhandeln

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
die Interaktion mit Anderen

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien

181
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?
Warum nicht hast

B) kann leider nicht korrekt sein !

Wenn man eine Party ausrichtet, also
der Gastgeber ist, dann "gibt" man
eine Party. Das musst ihr euch
einfach merken. Man kann im
Deutschen keine Party "haben", das
wirde bedeuten, dass man die Party
besitzt. Hilft euch das weiter?

Konnten Sie vielleicht mal erklaren?
Ich ware schon verwirrt

?
Warum nicht hast

B) kann leider nicht korrekt sein
B) kann leider nicht korrekt sein

Hallo alle zusammen . Ich habe eine
Frage.

Hallo alle zusammen . Ich habe eine
Frage. Wie kann ich sicher sein,
welches Antwort richtig ist? Schreibt
ihr eure Meinungen aber welches ist
die richtige. Wie kann man es
wissen????

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Interaktionen und Kooperationen

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und
Selbststeuerung\Lerngelegenheiten selbst gestalten
(Kreativitat)

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
die Interaktion mit Anderen

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Reflexion

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Auseinandersetzung mit
fremdsprachlichen Materialien\Kritik von (Sprach-
)Normen, Materialien, Aufgabenstellungen

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
die Interaktion mit Anderen

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Verhaltenskompetenzen

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Selbstregulierung
und Kontrolle

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Reflexion

Lernerinnenautonomie\Auseinandersetzung mit
fremdsprachlichen Materialien\Kritik von (Sprach-
)Normen, Materialien, Aufgabenstellungen

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
das eigene Lernhandeln

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
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Man muss zunachst einmal den Inhalt
des Satzes verstehen, damit man auf

die richtige Antwort kommen

kann. Das ist aber meine personliche

Meinung. Viel Erfolg

a) seitdem immer mit perfekt+
[prateritum] [prasens

a) seitdem immer mit perfekt+
[prateritum] [prasens

Hallo, kurze Frage: mit SEITDEM
sollte man nicht Prateritum/Perfekt
verwenden, wenn man Prasens im
Hauptsatz benutzt

Hallo, kurze Frage: mit SEITDEM
sollte man nicht Prateritum/Perfekt
verwenden, wenn man Prasens im
Hauptsatz benutzt? [Ich verstehe,
dass " nie wieder " in der Lésung A
falsch ist, aber B klingt auch nicht
vollkommen korrekt

Hallo, kurze Frage: mit SEITDEM
sollte man nicht Prateritum/Perfekt
verwenden, wenn man Prasens im
Hauptsatz benutzt? [Ich verstehe,
dass " nie wieder " in der Lésung A
falsch ist, aber B klingt auch nicht
vollkommen korrekt]

esse ich keiNEN Kuchen mehr. Der
Kuchen, ich esse (was? Wen? -
Akkusativ oder

[lch verstehe, dass " nie wieder " in
der Losung A falsch ist, aber B klingt
auch nicht vollkommen korrekt

esse ich keiNEN Kuchen mehr. Der
Kuchen, ich esse (was? Wen? -
Akkusativ oder

-Fischers Fritz fischt frische Fische.

Frische Fische fischt Fischers Fritz. -
Zwischen zwei Zwiebeln zischen zwei
Schlangen. -Acht alte Ameisen assen

am Abend Ananas.

tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Lernstrategien\Weitergabe und
Vermittlung

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Interaktionen und Kooperationen

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Selbstregulierung
und Kontrolle

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegenuber dem Sprachhandeln

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegeniiber dem Lernhandeln

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegenuber dem Sprachhandeln

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Reflexion
Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Rezep
tionsstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und
Selbststeuerung\Lerngelegenheiten selbst gestalten
(Kreativitat)

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Interaktionen und Kooperationen

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegeniiber dem Lernhandeln

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Rezep
tionsstrategien

Lernerlnnenautonomie\Motivierende Materialien und
Gegebenheiten

Lernerinnenautonomie\Authentische Interaktion mit
Zielsprache und Sprecherinnen

183
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ich habe mir es als leicht vorgestellt! ..

ich habe mir es als leicht vorgestellt! ..
Aber doch eben nicht!

ich habe mir es als leicht vorgestellt! ..
Aber doch eben nicht! O je! alles so
durcheinander...

Ubung macht den Meister! :)

Danke sehr DW-Deutsch lernen!
Ganz bestimmt

Danke sehr DW-Deutsch lernen!
Ganz bestimmt

Das ist schwierig zu sagen!

Can anyone translate it for
me,please?

Can anyone translate it for
me,please?

What was all in German lessons
? a) covered b) covered

You cant translate. It is what it is. If
translated it means completely
different in English.

A) covered as in cloudy weather, B)
covered as in what you've already
learned in school

Thanks guys. This was totally new for

me.
What was all in German lessons

Affektive Sprachlernstrategien\Strategien zum Abbau
von Angsten und Stress

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Reflexion

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Selbstregulierung
und Kontrolle

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und
Selbststeuerung\Lerngelegenheiten selbst gestalten
(Kreativitat)

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Interaktionen und Kooperationen

Affektive Sprachlernstrategien\Strategien zum Abbau
von Angsten und Stress

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegenuber dem Sprachhandeln

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Selbstregulierung
und Kontrolle

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Reflexion

Affektive Sprachlernstrategien\Strategien zum Abbau
von Angsten und Stress

Lernerlnnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
das eigene Lernhandeln

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Produ
ktionsstrategien

Lernerlnnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
die Interaktion mit Anderen

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Verhaltenskompetenzen

Lernerinnenautonomie\Lernstrategien\Anwendung

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien der (legitimen) Partizipation

Kognitive Sprachlernstrategien\Phonetik-, Lexik-,
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? a) covered b) covere

What was all in German lessons
? a) covered b) covered

You cant translate. It is what it is. If
translated it means completely
different in English.

A) covered as in cloudy weather, B)
covered as in what you've already
learned in school

Thanks guys. This was totally new for
me

You cant translate. It is what it is. If
translated it means completely
different in English

This was totally new for me

Dieser Satz ist mir nicht ganz klar.
Kann jemand mir ihn erklaren bitte?

Abgedekt bedeutet, dass du in
deinem Sprachkurs alle Temen, die
dir dein Lehrer unterrichtet hat, schon
gelernt hast

Abgedekt bedeutet, dass du in
deinem Sprachkurs alle Temen, die
dir dein Lehrer unterrichtet hat, schon
gelernt hast .

Genaul! ;)

Der Lernstoff wird abgedeckt. So sagt
man

Der Lernstoff wird abgedeckt

So sagt man

Why is A wrong?

Grammatikstrategien

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Interaktionen und Kooperationen

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Lernstrategien\Weitergabe und
Vermittlung

Kognitive Sprachlernstrategien\Phonetik-, Lexik-,
Grammatikstrategien

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Reflexion

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
das eigene Lernhandeln

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Selbstregulierung
und Kontrolle

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Verhaltenskompetenzen

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Interaktionen und Kooperationen

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Rezep
tionsstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Reflexion

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegeniiber dem Lernhandeln

185



25 Why is A wrong?

A is wrong because is past tense and
why B is present tense because you
are about to do

A) covered as in cloudy weather, B)
covered as in what you've already
learned in school

Good,J008! :) Thanks!

25 Ais wrong because is past tense and
why B is present tense because you
are about to do

A) covered as in cloudy weather, B)

covered as in what you've already
learned in schoo

26  Warum ist es nicht Hast du lust?

26  Warum ist es nicht Hast du lust?
Der Koenig Konjunktiv II:)
0004 Danke schon
Ist mehr héflich mit Konjunktiv 2

MO14 Ohh Ich wusste nicht das
Konjunktiv 2. Danke.

Weil man hier eine Mdglichkeit
ausdriicken méchte. )

26  Der Koenig Konjunktiv 11:)
0004 Danke schon
Ist mehr héflich mit Konjunktiv 2

MO14 Ohh Ich wusste nicht das
Konjunktiv 2. Danke

26  Ist mehr héflich mit Konjunktiv 2

26  MO014 Ohh Ich wusste nicht das
Konjunktiv 2. Danke

26 Weil man hier eine Méglichkeit
ausdriicken méchte. :

186

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien der (legitimen) Partizipation

Lernerlnnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
die Interaktion mit Anderen

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Interaktionen und Kooperationen

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und
Selbststeuerung\Lerngelegenheiten selbst gestalten
(Kreativitat)

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Reflexion

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
die Interaktion mit Anderen

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Interaktionen und Kooperationen

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Produ
ktionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Selbstregulierung
und Kontrolle

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
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C)Hattest du Lust, mit mir ins Theater
zu gehen?[Auf italienische, avresti
voglia di venire a teatro con me?]

Ich stimme nicht zu, wir kbnnen
dasselbe auf Englisch sagen: please,
please, please ........

please, please, please ........

| think you have missed the point

Ich bin der Meinung ,dass die
Sprache vdllig verriickt ist und sie
muss von der Welt-Sprache geldscht
werden , damit wir im Frieden weiter
gehen kénnen. D.h Deutsch in der
Realitat ist wie ein Krieg.

Und was ist die Welt-Sprache?
Englisch naturlich, oder

Und was ist die Welt-Sprache?
Englisch naturlich, oder?

die Interaktion mit Anderen

Lernerinnenautonomie\Lernstrategien\Weitergabe und
Vermittlung

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Selbstregulierung
und Kontrolle

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
die Interaktion mit Anderen

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Verhaltenskompetenzen

Kognitive Sprachlernstrategien\Phonetik-, Lexik-,
Grammatikstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Produ
ktionsstrategien

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien der (legitimen) Partizipation

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien

Lernerinnenautonomie\Auseinandersetzung mit
fremdsprachlichen Materialien\kritisch-reflexive A. mit
Diskursen untersch. Weltanschauungen

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Produ
ktionsstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Produ
ktionsstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Rezep
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\Auswahl und
Auseinandersetzung mit Material/Umgebung

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegenuber dem Sprachhandeln

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
die Interaktion mit Anderen

Lernerinnenautonomie\Auseinandersetzung mit
fremdsprachlichen Materialien\Kritik von (Sprach-
)Normen, Materialien, Aufgabenstellungen

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Auseinandersetzung mit
fremdsprachlichen Materialien\kritisch-reflexive A. mit
Diskursen untersch. Weltanschauungen

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale

187
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Ja, da kann ich nur zustimmen :
Englisch naturlich, oder

Ja, da kann ich nur zustimmen :

/nur wissen wir nicht, warum/

Verpassen: meaning its when you
lost something... the buss the flight
etc [Screenshot Smartphonedisplay
Dictionary zur Bedeutung von
"vermissen"]

meaning its when you lost
something... the buss the flight etc

[Screenshot Smartphonedisplay
Dictionary zur Bedeutung von
"vermissen"]

= versaume

[Emoticon: Fuchs, der kritisch schaut
und verstandnislos]

[Screenshot linguee.de mit
Beispielsatzen "im regen tanzen,
stehen im regen, im regen spazieren
etc.]

[Emoticon: Fuchs der liest]

[Emoticon: lachender, gliicklicher
Smilie

[Emoticon: Fuchs, der kritisch schaut
und verstandnislos]

[Screenshot linguee.de mit
Beispielsatzen "im regen tanzen,
stehen im regen, im regen spazieren
etc.”

[Emoticon: Fuchs der liest

Interaktionen und Kooperationen

Lernerinnenautonomie\Auseinandersetzung mit
fremdsprachlichen Materialien\kritische A. mit
Machtkonstellationen und Ideologien

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Verhaltenskompetenzen

Lernerlnnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
die Interaktion mit Anderen

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\Auswahl und
Auseinandersetzung mit Material/Umgebung

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien

Kognitive Sprachlernstrategien\Phonetik-, Lexik-,
Grammatikstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Produ
ktionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Lernstrategien\Weitergabe und
Vermittlung

Lernerinnenautonomie\Lernstrategien\Anwendung

Lernerinnenautonomie\Digitale und technische
Kompetenzen

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Produ
ktionsstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Interaktionen und Kooperationen

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
das eigene Lernhandeln

Lernerinnenautonomie\Lernstrategien\Weitergabe und
Vermittlung

Kognitive Sprachlernstrategien\Phonetik-, Lexik-,
Grammatikstrategien

Lernerinnenautonomie\Digitale und technische
Kompetenzen

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
das eigene Lernhandeln
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T003, do you know the answer?

| probably would have guessed c) im.
Majority says b) unter though..

TO03 you are correct. Im Regen aber
unter der Dusche. Who understands
those

do you know the answer?

| probably would have guessed c) im.
Majority says b) unter though..

TO03 you are correct. Im Regen aber
unter der Dusche. Who understands
those Germans

Maijority says b) unter though.

Who understands those Germans

Wir sagen "unter dem Regen", aber
es ist im Deutschen "im Regen"¢¢

Es ist vollig klar, dass Jerusalem die
Hauptstadt von Palastina ist

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Iinterak
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Interaktionen und Kooperationen

Kognitive Sprachlernstrategien\Phonetik-, Lexik-,
Grammatikstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Lernstrategien\Weitergabe und
Vermittlung

Lernerinnenautonomie\Auseinandersetzung mit
fremdsprachlichen Materialien\Kritik von (Sprach-
)Normen, Materialien, Aufgabenstellungen

Kognitive Sprachlernstrategien\Phonetik-, Lexik-,
Grammatikstrategien

Lernerinnenautonomie\Auseinandersetzung mit
fremdsprachlichen Materialien\Kritik von (Sprach-
)Normen, Materialien, Aufgabenstellungen

Kognitive Sprachlernstrategien\Phonetik-, Lexik-,
Grammatikstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Rezep
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\Auswahl und
Auseinandersetzung mit Material/Umgebung

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Reflexion

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegenuber dem Sprachhandeln

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Selbstregulierung
und Kontrolle

Lernerinnenautonomie\Auseinandersetzung mit
fremdsprachlichen Materialien\kritisch-reflexive A. mit
Diskursen untersch. Weltanschauungen

Kognitive Sprachlernstrategien\Gedachtnisstrategien

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegenuber dem Sprachhandeln

Lernerinnenautonomie\Auseinandersetzung mit
fremdsprachlichen Materialien\kritische A. mit
Machtkonstellationen und Ideologien

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
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Es ist voellig klar, dass Donald Trump
nicht kompetent ist , der Praesident
der Vereinigten Staaten zu sein .

Es ist voellig klar, dass Donald Trump
nicht kompetent ist , der Praesident
der Vereinigten Staaten zu sein .

Er ist schon :/

.Ich Stimme dur nicht zu A013
Er ist schon :/

.Ich Stimme dur nicht zu A01

Es ist vollig klar, dass Donald Trump
ein aulergewohnlicher Prasident ist.

Es ist vollig klar, dass Donald Trump
ein aulergewohnlicher Prasident ist.

Es ist vollig klar, dass die USA
Prasdint Donald Trump verriickt ist.

Es ist vollig klar, dass die USA
Prasdint Donald Trump verriickt ist.

,dass ich irgendwann Deutsch
beherrschen kénnte.

,dass ich irgendwann Deutsch
beherrschen kénnte.

Dass ich irgendwann Deutsch
beherrsche. Du kannst es schon
lange mein Freund.

Leider nicht, weil ich nun in Berlin
wohne und dort gebt es kaum
Deutsche

Es gibt 4 Millionen Deutsche in Berlin.
Schade dass du weg bist.

Dass ich irgendwann Deutsch
beherrsche. Du kannst es schon
lange mein Freund.

Eigenverantwortung und Selbststeuerung\Auswahl und
Auseinandersetzung mit Material/Umgebung

Kognitive Sprachlernstrategien\Phonetik-, Lexik-,
Grammatikstrategien

Kognitive Sprachlernstrategien\Phonetik-, Lexik-,
Grammatikstrategien

Kognitive Sprachlernstrategien\Gedachtnisstrategien

Lernerinnenautonomie\Auseinandersetzung mit
fremdsprachlichen Materialien\kritisch-reflexive A. mit
Diskursen untersch. Weltanschauungen

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Interaktionen und Kooperationen

Lernerinnenautonomie\Auseinandersetzung mit
fremdsprachlichen Materialien\kritisch-reflexive A. mit
Diskursen untersch. Weltanschauungen

Kognitive Sprachlernstrategien\Gedachtnisstrategien

Kognitive Sprachlernstrategien\Phonetik-, Lexik-,
Grammatikstrategien

Lernerinnenautonomie\Auseinandersetzung mit
fremdsprachlichen Materialien\kritisch-reflexive A. mit
Diskursen untersch. Weltanschauungen

Affektive Sprachlernstrategien\Motivationale und
volitationale Strategien

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegenuber dem Sprachhandeln

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Reflexion

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegeniiber dem Lernhandeln

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Interaktionen und Kooperationen

Lernerinnenautonomie\Auseinandersetzung mit
fremdsprachlichen Materialien\kritisch-reflexive A. mit
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Leider nicht, weil ich nun in Berlin
wohne und dort gebt es kaum
Deutsche

Es gibt 4 Millionen Deutsche in Berlin.
Schade dass du weg bist

weil ich nun in Berlin wohne und dort
gebt es kaum Deutsch

Es gibt 4 Millionen Deutsche in Berlin

[Es ist vOllig klar, dass mit Donald
Trumps Entscheidung tber Jerusalem
fast keine Zeit der Nahe Osten wie
heute der Frieden nicht hat gesehen.]

Es ist vollig klar, dass ich keine Lust
habe zu laufen.

| think the verb comes at the end ? so
it should be Es ist vollig klar, dass ich
keine Lust zu laufen habe . Ist das
richtig ?

| also thought so but | wanted to look
up in the dictionary and It came this
way.With the verb Laufen st the end.

Beides ist ganz richtig aber die
Satzform scheint etwas Anderes :zum
Beispiel , wenn ich ein Buch zu lesen
liebe, fallt mir dieses
informationsreiches Buch ein. Andere
Form : wenn ich liebe, ein Buch zu
lesen, fallt mir dieses
informationreiches Buch ein.

Ok!

Die erste Variante ist richtig! :) Man
kann es auch anders formulieren,
aber so ist es gebrauchlicher.

Eigentlich ist es besser, die
Infinitivkonstruktion mit "zu" immer
ans Ende zu setzen, da es sich um
eine neue Aktion mit einem neuen
Verb handelt. Wir mussten da friiher
noch ein Komma setzen: Es hat
angefangen, zu regnen. Der Infinitiv
mit "zu" ist ja eigentlich ein "dass-

Diskursen untersch. Weltanschauungen

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Rezep
tionsstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Rezep
tionsstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Auseinandersetzung mit
fremdsprachlichen Materialien\kritisch-reflexive A. mit
Diskursen untersch. Weltanschauungen

Kognitive Sprachlernstrategien\Gedachtnisstrategien

Kognitive Sprachlernstrategien\Phonetik-, Lexik-,
Grammatikstrategien

Lernerinnenautonomie\Auseinandersetzung mit
fremdsprachlichen Materialien\kritisch-reflexive A. mit
Diskursen untersch. Weltanschauungen

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien der (legitimen) Partizipation

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien

191
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Satz" mit gleichem Subjekt: Es ist
vollig klar, dass ich keine Lust habe,
dass ich laufe. (zu laufen) Wie klingt
denn dann: Es ist véllig klar, dass ich
keine Lust, dass ich laufe, habe.

? Total falsch... Also bitte: Setzt die
"zu-Infinitive" immer als neuen
Gedanken ans Ende. Alles andere ist
Quatsch

| think the verb comes at the end ? so
it should be Es ist vollig klar, dass ich
keine Lust zu laufen habe . Ist das
richtig

Ist das richtig

| also thought so but | wanted to look
up in the dictionary and It came this
way

so but | wanted to look up in the
dictionary and It came this way

Andere Form : wenn ich liebe, ein
Buch zu lesen, fallt mir dieses
informationreiches Buch ein

Ja ( oder doch : es kommt darauf an,
was man sagen will! )

( oder doch : es kommt darauf an,
was man sagen will! )

"Ja" kann auch Vorwurf ausdriicken
und ist in diesem Beispiel auch
korrekt. [Das ist JA bekannt!

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
die Interaktion mit Anderen

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\Auswahl und
Auseinandersetzung mit Material/Umgebung

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
das eigene Lernhandeln

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Reflexion

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Selbstregulierung
und Kontrolle

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Interaktionen und Kooperationen

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Verhaltenskompetenzen

Kognitive Sprachlernstrategien\Phonetik-, Lexik-,
Grammatikstrategien

Lernerinnenautonomie\Lernstrategien\Anwendung

Kognitive Sprachlernstrategien\Phonetik-, Lexik-,
Grammatikstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Produ
ktionsstrategien

Lernerlnnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\Auswahl und
Auseinandersetzung mit Material/Umgebung

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegenuber dem Sprachhandeln

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Reflexion

Lernerinnenautonomie\Auseinandersetzung mit
fremdsprachlichen Materialien\Kritik von (Sprach-
)Normen, Materialien, Aufgabenstellungen

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Rezep
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Reflexion

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Rezep
tionsstrategien

Kognitive
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"Ja" kann auch Vorwurf ausdriicken
und ist in diesem Beispiel auch
korrekt. [Das ist JA bekannt!]

A. Einen Zug kann mam ja nicht
'mitnehmen’ :P

A. Einen Zug kann mam ja nicht
'mitnehmen’ :P

Hulk kbnnte das machen

Einen Zug kann mam ja nicht
'mitnehmen’ :P

Hulk konnte das machen

Except Mark Twain never said that.

And this is how internet nonsense
spreads.

Except Mark Twain never said that.
And this is how internet nonsense
spreads.

Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Auseinandersetzung mit
fremdsprachlichen Materialien\Kritik von (Sprach-
)Normen, Materialien, Aufgabenstellungen

Lernerinnenautonomie\Auseinandersetzung mit
fremdsprachlichen Materialien\kritische A. mit
Machtkonstellationen und Ideologien

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien der (legitimen) Partizipation

Kognitive Sprachlernstrategien\Gedachtnisstrategien
Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Reflexion

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien der (legitimen) Partizipation

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegenuber dem Sprachhandeln

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Rezep
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Selbstregulierung
und Kontrolle

Lernerlnnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\Auswahl und
Auseinandersetzung mit Material/Umgebung

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Produ
ktionsstrategien

Kognitive Sprachlernstrategien\Gedachtnisstrategien

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Interaktionen und Kooperationen

Lernerlnnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und
Selbststeuerung\Lerngelegenheiten selbst gestalten
(Kreativitat)

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\Auswahl und
Auseinandersetzung mit Material/Umgebung

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Rezep
tionsstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Auseinandersetzung mit
fremdsprachlichen Materialien\Kritik von (Sprach-
)Normen, Materialien, Aufgabenstellungen

Lernerinnenautonomie\Auseinandersetzung mit
fremdsprachlichen Materialien\kritisch-reflexive A. mit
Diskursen untersch. Weltanschauungen

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien
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Mark Twain hat es nicht wortwortlich,
aber sinngemaR gesagt, und zwar im
letzten Satz seines Essays "Mark
Twain: "The Awful German
Language"/Mark Twain: "Die
schreckliche deutsche Sprache"
(1880): "My philological studies have
satisfied me that a gifted person ought
to learn English (barring spelling and
pronouncing) in thirty hours, French in
thirty days, and German in thirty
years. It seems manifest, then, that
the latter tongue ought to be trimmed
down and repaired. If it is tremain as it
is, it ought to be gently and reverently
set aside among the dead languages,
for only the dead have time to learn
it." "Aufgrund meiner philologischen
Studien bin ich iberzeugt, dass ein
begabter Mensch Englisch (auBer
Schreibung und Aussprache) in
dreillig Stunden, Franzoésisch in
dreillig Tagen und Deutsch in dreiRig
Jahren lernen kann. Es liegt daher auf
der Hand, dass die letztgenannte
Sprache zurechtgestutzt und repariert
werden sollte. Falls sie so bleibt, wie
sie ist, sollte sie sanft und ehrerbietig
zu den toten Sprachen gestellt
werden, denn nur die Toten haben
genligend Zeit, sie zu

lernen." http://www.viaggio-in-
germania.de/mark-twain.html

Ja, nur wortwortlich hat es Richard
Porson gesagt. Das macht es daher
zum schweren Fehler.

Schon wieder was dazugelernt.
Danke!

Schon wieder was dazugelernt.
Danke

A) denn das ist der Komparativsatz.
"mehr" ist der Komparativ vom
Adjektiv "viel".

[Smilie mit Herzchenaugen

"Desto"? Was heildt das? Kann ihr
erklarung mich, bitte?

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien der (legitimen) Partizipation

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Interaktionen und Kooperationen

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Verhaltenskompetenzen

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Rezep
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Fahigkeit der Selbstregulierung
und Kontrolle

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegenuber dem Sprachhandeln

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegeniiber dem Lernhandeln

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegenuber dem Sprachhandeln
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"Desto"? Was heildt das? Kann ihr
erklarung mich, bitte?

The more you learn german words,
the better you'll be in comunication. Je
mehr du deutsche Worter lernst, desto
besser wirst du Kommunizieren.

Danke schon fur die Erklarung!
Thank you for the explanation!

Mit Vergnugen
bitte?

The more you learn german words,
the better you'll be in comunication

The more you learn german words,
the better you'll be in comunication. Je
mehr du deutsche Worter lernst, desto
besser wirst du Kommunizieren

The more you learn german words,
the better you'll be in comunication. Je
mehr du deutsche Worter lernst, desto
besser wirst du Kommunizieren.

Danke schon fur die Erklarung!
Thank you for the explanation!

Je mehr du deutsche Worter lernst,
desto besser wirst du Kommunizieren

Danke schoén fur die Erklarung! Thank
you for the explanation!
n

Jeder Mensch hat Muskeln, mit Sport
werden sie sichtbar nicht mehr und
viel

Soziale Sprachlernstrategien\Soziale
Sprachlernstrategien der (legitimen) Partizipation

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Verhaltenskompetenzen

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Produ
ktionsstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Lernerlnnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\Auswahl und
Auseinandersetzung mit Material/Umgebung

Lernerinnenautonomie\Eigeninitiative,
Eigenverantwortung und Selbststeuerung\in Bezug auf
die Interaktion mit Anderen

Lernerinnenautonomie\Positive Einstellung
(Motivation)\gegenuber dem Sprachhandeln

Lernerinnenautonomie\Soziales Lernen\Soziale
Interaktionen und Kooperationen

Kognitive Sprachlernstrategien\Phonetik-, Lexik-,
Grammatikstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\interak
tionsstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Produ
ktionsstrategien

Kognitive Sprachlernstrategien\Gedachtnisstrategien

Kognitive
Sprachlernstrategien\Sprachgebrauchsstrategien\Iinterak
tionsstrategien

Lernerinnenautonomie\Auseinandersetzung mit
fremdsprachlichen Materialien\kritische A. mit
Machtkonstellationen und Ideologien

Lernerinnenautonomie\Auseinandersetzung mit
fremdsprachlichen Materialien\kritisch-reflexive A. mit
Diskursen untersch. Weltanschauungen

Lernerinnenautonomie\Auseinandersetzung mit
fremdsprachlichen Materialien\Kritik von (Sprach-
)Normen, Materialien, Aufgabenstellungen

195



35 A) weil das ein Komparativsatz ist.
"mehr" ist der Komparativ vom
Adjektiv "viel" Je+ Komparativ......,
umso/desto +Komparativ

36 Wann (aber ich weiss nicht wie und
wo man wann oder wenn benutzt...).

Wenn =if, wann=when

Wann= frage wenn =satz. beides
kann bedeuten *when*

36 (aber ich weiss nicht wie und wo man
wann oder wenn benutzt...)

36 Wenn =if, wann=when

36 Wenn =if, wann=when

Wann= frage wenn =satz. beides
kann bedeuten *when

36 Wann= frage wenn =satz. beides
kann bedeuten *when

38 [Der Apfel fallt nicht vom Stamm
weit] [Der Apfel fallt nicht weit vom
Stamm.]

38  (In der Satzverneinung steht "nicht"
vor Adjektiven und Adverbien)

38 C004 he aprendido mas con esta
pagina que con el man ese

196

Kognitive
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Abstract

Im Bereich des Fremdsprachenerwerbs und auch im Fach Deutsch als
Fremdsprache wird vor allem autonomem Lernen ein hoher Stellenwert
beigemessen. Wenig Beachtung finden dabei in der Forschung Soziale
Netzwerkseiten (SNS) wie Facebook, die mitunter mehrmals taglich von ihren
Nutzerlnnen aufgesucht und fur das formelle wie informelle Lernen genutzt werden.
Entgegen ihrer offensichtlichen Relevanz fur den Alltag der Lernerlnnen kommt SNS
im (aul3er-)unterrichtlichen Geschehen kaum Bedeutung zu, was unweigerlich zu der
Frage fuhrt, inwieweit sie Moglichkeiten fur Lernerlnnenautonomie bieten kbnnen und
wie diese bereits durch Lernerlnnen genutzt werden.

Dies war das Erkenntnisinteresse der vorliegenden Studie, die Potentiale fir
autonomes Lern- und Sprachhandeln auf der Sozialen Netzwerkseite (SNS)
Facebook zu erkunden und anhand von Lernerinnenprodukten der Seite ,DW —
Deutsch lernen® exemplarisch sichtbar zu machen versuchte. Die vorangestellte
theoretische  Auseinandersetzung mit  den Forschungsbereichen  der
Lernerlnnenautonomie und Sozialer Netzwerkseiten offenbarte dabei eine Vielzahl
an Mdaglichkeiten fur Nutzerlnnen die Eigenschaften von SNS, vor allem
kommunikative Interaktionsfunktionen, fur das autonome Lern- und Sprachhandeln
zu nutzen. Mit Hilfe von Datenkorpora, die auf Basis eines theoretischen samplings
zusammengestellt wurden, konnten durch qualitativer Inhaltsanalyse mittels
Extraktion und unter Berucksichtigung interaktionsanalytischer Gesichtspunkte
verschiedene Aspekte autonomen Lern- und Sprachhandelns an Kommentaren und
Beitragen von Lernerlnnen der Facebookseite ,DW — Deutsch lernen“ nachgewiesen
werden.

Aus den daraus resultierenden Ergebnissen lasst sich zusammenfassend schlief3en,
dass vor allem dem sozialen Lernen im Hinblick auf legitime Partizipation, der
bewussten Kontrolle, Steuerung und Reflexion des eigenen Lern- und
Sprachhandelns und der Anwendung unterschiedlicher Sprachlern- und
Sprachgebrauchsstrategien in der Interaktion im sozialen Raum entscheidende
Rollen zukommen. Hinsichtlich dieser Ergebnisse lassen sich zudem Schlusse fir
einen DaF/DaZ-Unterricht ziehen, der sich mit einem zielgerichteten
Strategientraining sowie Uberlegungen zum Einsatz von SNS innerhalb und
aulderhalb des Unterrichts an den Bedurfnissen von Lernerlnnen im digitalen Zeitalter

orientiert.
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