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Abstract

Die zunehmende Verbreitung digitaler Medien und die vielfaltigen Moglichkeiten des Internets
haben tiefgreifende Auswirkungen auf die Gesellschaft und den Alltag. Dieser fortschreitende
Digitalisierungsprozess macht sich auch im Bildungsbereich, insbesondere in den Schulen,
bemerkbar. Die Integration digitaler Medien spielt eine zentrale Rolle und beeinflusst
verschiedene  Lebensbereiche, was den Einsatz neuer Informations- und
Kommunikationstechnologien im Unterricht unerldsslich macht. Aus diesem Grund ist der
Einsatz digitaler Medien fest in den Lehrpldanen verankert. Ziel der vorliegenden Arbeit ist
daher die Beantwortung der Frage, inwieweit der Einsatz digitaler Medien im
Geschichtsunterricht als sinnvolle Methode zur Foérderung eines individualisierten und
differenzierten Unterrichts angesehen werden kann. Dabei wurden die méglichen Vorteile und
Grenzen des Einsatzes digitaler Medien im Hinblick auf die Schaffung einer an die Bedlirfnisse
unterschiedlicher Lernender angepassten Lehr- und Lernumgebung untersucht. Zur
Beantwortung dieser Frage wurden in einem ersten Schritt im theoretischen Teil der Arbeit die
fiir die Geschichtsdidaktik relevanten medientheoretischen Konzeptionen dargestellt. Darauf
aufbauend wurde die Rolle der Medien im Geschichtsunterricht sowie die Entwicklung der
Medienpddagogik umfassend rekonstruiert. AnschlieBend wurden zentrale Begriffe des
historischen Lernens benannt und definiert, um eine theoretische Grundlage zu schaffen. Im
weiteren Verlauf des theoretischen Teils wurde die Wirksamkeit der Medienintegration im
Schulalltag untersucht. Besonderes Augenmerk wurde dabei auf den praktischen Einsatz von
Medien im Geschichtsunterricht gelegt. Diese theoretischen Uberlegungen und empirischen
Befunde bildeten die Grundlage fiir den fachdidaktischen Teil der Arbeit. Im fachdidaktischen
Teil wurden die gewonnenen Erkenntnisse in exemplarischen Unterrichtseinheiten fir das
Unterrichtsfach Geschichte und Politische Bildung umgesetzt. Diese Unterrichtseinheiten
wurden so konzipiert, dass sowohl digitale als auch analoge Medien bzw. eine Kombination
aus beiden zum Einsatz kamen. Der Schwerpunkt lag dabei auf dem praktischen Einsatz und
der Evaluation der verschiedenen Medienformen im Unterricht. Im fachdidaktischen Teil
wurden konkrete didaktische Konzepte entwickelt, die die Potenziale digitaler und analoger
Medien aufzeigen und so einen individualisierten und differenzierten Geschichtsunterricht
ermoglichen. Die vorliegende Arbeit gibt einen exemplarischen Einblick in den Einsatz digitaler
und analoger Medien und deren Wirkung auf einen individualisierenden und

differenzierenden Unterricht im Unterrichtsfach Geschichte und Politische Bildung.
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november-102.html, eduki_Antisemitismus_PDF.pdf [zuletzt aufgerufen am 15.07.2024]
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|. Theoretischer Teil

1 EinfUhrung- Thema, Forschungsvorhaben, Gliederung

1.1 Einleitung und Vorstellung des Themenfeldes

Digitale Medien haben sich in den letzten Jahren in der Gesellschaft verbreitet. Die
Moglichkeiten des Internets sind vielfaltig und bieten Zugang zu einer Vielzahl von
Informationen und Unterhaltungsangeboten. Die Digitalisierung und die neuen Moglichkeiten
der Informations- und Kommunikationstechnologien beeinflussen die heutige und zukiinftige
Gesellschaft maRgeblich. Die Art der zwischenmenschlichen Kommunikation, die Arbeitswelt,
die soziale und kulturelle Identitatsbildung, das Lernen, die Bildung, der Alltag und die Freizeit
sind starken Veranderungen unterworfen. Ein betrachtlicher Teil der Weltbevdlkerung, etwa
50%, ist taglich online, nutzt Suchmaschinen, sieht sich Videos (iber Streaming-Dienste an,
kauft auf Online-Plattformen ein, wahrend man an der Supermarktkasse wartet, und beteiligt
sich aktiv an Online-Petitionen, noch bevor die Ampel auf Griin schaltet.! Die Entwicklung
digitaler Medien hat den Bildungsbereich verandert und neue Méoglichkeiten fir den
Unterricht eroffnet. Lehrkrafte stehen in diesem Kontext vor der Herausforderung, den Einsatz
digitaler Medien sinnvoll zu gestalten, um das Interesse der Schiiler*innen zu wecken und ein
differenziertes und individualisiertes Lernen zu ermdoglichen. Im Geschichte- und Politische-
Bildung-Unterricht, der komplexe historische Zusammenhange vermitteln soll, stellt sich die
Frage, wie digitale Medien effektiv eingesetzt werden kénnen, um eine Balance zwischen
Unterhaltung und anspruchsvollem Lernen zu finden.? Digitale Medien kénnen sowohl positive
als auch negative Auswirkungen auf die Motivation der Schiler*innen im Unterricht haben.
Einerseits konnen digitale Medien dazu beitragen, die Lernumgebung ansprechender und
interaktiver zu gestalten, was die Motivation der Schiler*innen steigern kann. Beispielsweise
kdnnen digitale Werkzeuge wie Videos, Lernprogramme oder Lern-Apps dazu beitragen, den
Unterricht interessanter und zuganglicher zu gestalten. Auf der anderen Seite kdnnen digitale
Medien auch zu Ablenkungen fiihren und die Aufmerksamkeit der Schiler*innen von den

eigentlichen Lernaktivitidten ablenken.®> Wenn Schiler*innen digitale Medien oder andere

1 vgl. Gregor Schwarz (2018): Digitalisierung, digitale Medien und Wikipedia im AHS-Geschichtsunterricht.

Universitat Wien. S.1.

2 Vgl. Bardo Herzig (2014): Wie wirksam sind digitale Medien im Unterricht? Bertelsmann Stiftung. 5.9-14.

3 Vgl. Amna Khan, Farzana Hayat Ahmad, Muhammad Muddassir Malik (2017): Use of digital game based

learning and gamification in secondary school science: The effect on student engagement, learning and gender
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Unterhaltungsmedien wahrend des Unterrichts benutzen, kann dies die Konzentration
wahrend des Lernprozesses negativ beeinflussen und die Motivation, den Unterrichtsinhalten
zu folgen, verringern. Von Seiten der Lehrperson ist es wichtig, einen ausgewogenen Einsatz
von digitalen Medien im Unterricht zu gewahrleisten, um die Konzentration und Motivation
der Schiler*innen aufrechtzuerhalten und gleichzeitig sicherzustellen, dass diese Medien
auch die Lernziele des Unterrichts unterstitzen. Eine Moglichkeit, dies zu erreichen, besteht
darin, digitale Medien gezielt als Ergadnzung zu traditionellen Unterrichtsmethoden
einzusetzen und sicherzustellen, dass sie eng mit den Lernzielen und Aktivitaten des
Unterrichts verknipft sind.* Die Gesellschaft befindet in einem stindigen digitalen Wandel und
der Ausbruch von COVID-19 beschleunigte den Prozess der Digitalisierung in den
Klassenzimmern. Lockdowns stellten vor allem den Bildungsbereich vor grol3e Schwierigkeiten,
denn anstatt im Klassenziimmer zu unterrichten, mussten Lehrer*innen mittels
Fernunterrichtes oder durch hybride Losungen den Unterricht fiihren. Digitale Medien haben
den Alltag fest im Griff und beeinflussen ihn in fast allen Lebensphasen. Die Digitalisierung
schreitet grenzenlos und rasant voran und auch in den Schulen ist der fortschreitende Prozess
der Digitalisierung spirbar. Die Digitalisierung macht auch vor den Klassenzimmern nicht halt.>
Der OeAD beschreibt, dass der digitale Wandel in den Schulen immer prasenter wird und
Unterricht durch die Digitalisierung heute weitgehend orts- und zeitunabhangig gestaltet
werden kann. Die Vermittlung digitaler Kompetenzen bedeutet in einem umfassenden
Verstandnis das Lernen mit digitalen Medien, das Lernen Uber digitale Medien und die
Schaffung eines Grundverstandnisses, wie die digitale Welt funktioniert. Der methodisch
sinnvolle Einsatz digitaler Medien in der Bildung kann ein breites Spektrum an Lernformen fir
den Lehr- und Lernprozess darstellen.b Die Masterarbeit widmet sich der Forschungsfrage,
inwieweit digitale Medien im Geschichtsunterricht der Sekundarstufe | eingesetzt werden

sollten, um einen individualisierten und differenzierten Unterricht zu gewahrleisten.

difference. Education and Information Technologies, S.22(6). https://doi.org/10.1007/s10639-017-9622-1
[zuletzt aufgerufen am 10.03.2024]

4Vgl. Adrien Faure-Carvallo, Diego Calderén-Garrido, Josep Gustems-Carnicer (2022): Gamificacién Digital en la
Educacién Secundaria. Revista Latina de Comunicacién Social, 80, S.137-154. https://doi.org/10.4185/rlcs-
2022-1773 [zuletzt aufgerufen am 10.03.2024]

5 Vgl. Desy Safitri, Suci Awalia, Tunjungsari Sekaringtyas, Sri Nuraini, ka Lestari, Yustia Suntari, Arita Marini,
Rossi Iskandar, Ajat Sudrajat (2022): Improvement of Student Learning Motivation through Word-Wall-based
Digital Game Media. International Journal of Interactive Mobile Technologies (1JIM), 16(06), S.188—-205.
https://doi.org/10.3991/ijim.v16i06.25729 [zuletzt aufgerufen am 10.03.2024]

6 Vgl. Digitales Lernen (2020): In: OEAD, online unter: https://digitaleslernen.oead.at/de/ [zuletzt aufgerufen am
10.03.2024]
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1.2 EinfUhrung in das Thema

Die vorliegende Masterarbeit widmet sich dem Thema des digitalen Wandels und dessen
Einfluss auf das historische Lernen. In einer Zeit, in der digitale Technologien einen immer
grolReren Stellenwert im Alltag einnehmen, ist es wichtig, die Auswirkungen dieser
Entwicklungen auf die schulische Bildung zu untersuchen. Der Fokus liegt dabei auf der
Sekundarstufe I, in der die Grundlagen fiir ein fundiertes Verstandnis von Geschichte und
Politischer Bildung gelegt werden. Die Masterarbeit verfolgt einen empirischen Ansatz, um den
Einsatz digitaler und analoger Medien im Unterricht zu untersuchen und deren Auswirkungen
auf den Lernprozess zu analysieren. Durch eine systematische Herangehensweise sollen
Erkenntnisse gewonnen werden, die nicht nur das Verstandnis der aktuellen Unterrichtspraxis
verbessern, sondern auch Handlungsempfehlungen fir zukiinftige Entwicklungen im Bereich

des historischen Lernens liefern.

Marko Demantowsky und Christoph Pallaske betonen, dass die Digitalisierung die Gesellschaft
in einem nie dagewesenen Ausmal} verdandert hat und oft positiv als Fortschritt und
revolutionare Kraft gesehen wird. Der Einfluss des Digitalen wird als enorm eingeschatzt und
die Begriffe ,digitaler Wandel" oder ,digitale Revolution" werden haufig verwendet. Die
Nutzung digitaler Technologien, insbesondere von Smartphones und sozialen Medien, gilt als
Zeichen der Modernitat, wahrend traditionelle  Kommunikationswege und
Informationsquellen als veraltet angesehen werden. Insbesondere die jlingere Generation, die
oft als , digital natives" bezeichnet wird, hat in den letzten Jahren dramatische Veranderungen
in ihrer Lebenswelt erlebt, von der Art der Kommunikation bis hin zur
Informationsbeschaffung. Die Autoren betonen, dass dieser schnelle Wandel jedoch bisher
wenig Einfluss auf die schulische Unterrichtspraxis gehabt hat, obwohl digitale Medien in der
Lebensrealitdt der Schiler*innen eine zentrale Rolle spielen. Zwar wurden in den letzten
Jahrzehnten Anstrengungen unternommen, Schulen mit digitaler Infrastruktur auszustatten
und normative Konzepte fiir den Einsatz digitaler Medien in der Bildung zu entwickeln, doch
stielen diese Bemiihungen in der praktischen Umsetzung an Grenzen. Konzepte wie ,E-
Learning" mit dem Ziel, Computeranwendungen als Ersatz fir Lehrer*innen zu nutzen, sind im

schulischen Kontext bisher gescheitert.’

7 Vigl. Marko Demantowsky, Christoph Pallaske (2015): Geschichte lernen im digitalen Wandel, Berlin-Miinchen-
Boston. S.7f.
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Seit 1998 untersucht der Medienpadagogische Forschungsverbund Stidwest (mpfs) mit der
JIM-Studie den Medienumgang von Kindern und Jugendlichen in Deutschland. Die Ausgabe
2022 beriicksichtigt nicht nur das dritte Jahr der Corona-Pandemie, sondern auch den Einfluss
des Krieges in der Ukraine auf die Lebenswelt der zwolf- bis 19-Jahrigen. Die Jugendlichen
erleben durch die Kriegsberichterstattung, Gesprache im sozialen Umfeld und Kontakte mit
gefliichteten Kindern und Jugendlichen in der Schule herausfordernde Zeiten, die mit Sorgen
und Angsten verbunden sind. Im Vergleich zu den Vorjahren sind die Einschrinkungen der
Freizeitaktivitaiten durch Coronavirus-MaRnahmen deutlich zuriickgegangen. Auch der

Prasenzunterricht an Schulen konnte wieder aufgenommen werden.?

1.3 Relevanz und Hintergrinde des Themas

Die Forschungsbereiche zu diesem Thema scheinen einerseits weit fortgeschritten zu sein, da
der Prozess der Digitalisierung nun schon seit einigen Jahren ein groRes Thema in der
Gesellschaft ist und andererseits muss man sich bewusst sein, dass der Prozess der
Digitalisierung in der Schule erst seit der Corona-Pandemie enorm an Aufmerksamkeit
gewonnen hat. In den Schulen musste schnell auf die Pandemie reagiert werden.
,Homeschooling® oder auch ,Distance Learning“*® hat bei vielen Eltern, Lehrer*innen,
Schiiler*innen oder auch Direktor*innen zu einer groBen Uberforderung gefiihrt und fiihrt
auch heute noch zu Herausforderungen, betont das Bundesministerium fir Bildung,
Wissenschaft und Forschung.!! Die Corona-Pandemie hat gezeigt, dass der digitale Wandel in
der Gesellschaft immer prasenter wird. Aus diesem Grund werden die traditionellen
Bildungssysteme laufend liberarbeitet, um dem digitalen Transformationsprozess gerecht zu
werden. Seit dem Schuljahr 2018/19 gilt die verbindliche Ubung , Digitale Grundbildung” fiir

alle Schulen der Sekundarstufe | als Unterrichtsgegenstand des verordneten Lehrplans.? Es

8 Vigl. JIM-Studie: Basisuntersuchungen zur Mediennutzung von Kindern und Jugendlichen. In:
Medienpadagogischer Forschungsverbund Stidwest, online unter: https://www.mpfs.de/studien/jim-
studie/2022/ S.2. [zuletzt aufgerufen am 10.03.2024]

9 Siehe dazu: ,,Homeschooling“ das digitale Unterrichten von Schiiler und Schiilerinnen von zu Hause; wértlich
Ubersetzt bedeutet es ,,Hausunterricht”; der Unterricht findet tGber virtuelle Klassenzimmer, gemeinsame
Lernplattformen und anderen digitalen Lernangeboten statt (https://www.forum-verlag.com/blog-
bes/homeschooling) [zuletzt aufgerufen am 10.03.2024]

10 Sjehe dazu: ,Distance Learning” Fernunterricht im Zuge des Lockdowns wihrend der COVID-19 Pandemie
(https://www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/beratung/corona/corona_fl/dl_mooc.html) [zuletzt aufgerufen am
10.03.2024]

11 vgl. Bundesministerium Bildung, Wissenschaft und Forschung: Lehrpline, online unter:
https://www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/schulpraxis/lp.html [zuletzt aufgerufen am 10.03.2024]

12 \/gl. Lehrplan Digitale Grundbildung. In: schule.at, online unter: https://themen.schule.at/themen/lehrplan-
digitale-grundbildung [zuletzt aufgerufen am 10.03.2024]
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wird deutlich, dass bereits vor der Corona-Pandemie auf den digitalen Wandel reagiert wurde,
im Bereich des , Distance Learning” jedoch vor allem daran scheiterte, dass der digitale
Wandel die beteiligten Akteur*innen Uberforderte. Diese Ereignisse haben gezeigt, dass
elektronische Medien und digitale Anwendungen im Geschichtsunterricht und in der
politischen Bildung unterstiitzende und effiziente Werkzeuge sein konnen, die neue

didaktische Méglichkeiten eréffnen.!3

Der Autor Peter Haber beschreibt, dass im Juni 1962 auf der Burg Wartenstein in
Niederdsterreich eine wichtige Veranstaltung stattfand, an der etwa 20 Fachleute aus
verschiedenen Landern wie den USA, Frankreich, England, Italien, den Niederlanden und
Deutschland teilnahmen. Bei diesem zehntagigen Treffen wurde zum ersten Mal intensiv tUber
den Einsatz von Computern in der Anthropologie diskutiert.!* Obwohl der Begriff ,Digital
Humanities" zu diesem Zeitpunkt noch nicht existierte und sich noch lange nicht etabliert
hatte, markierte diese Konferenz einen wichtigen Meilenstein in der Geschichte dieses
Forschungsfeldes. Die vorliegende Studie unterstreicht die Notwendigkeit einer historischen
Betrachtung der Geschichtswissenschaften im digitalen Zeitalter. Es wird darauf hingewiesen,
dass eine Vorgeschichte dieser Wissenschaftsdisziplin im analogen Zeitalter beginnt und den
Einfluss der elektronischen Datenverarbeitung auf die Geschichtsschreibung untersucht. Eine
umfassende Darstellung dieser Entwicklung bleibt zwar vorerst eine Herausforderung fiir die
Wissenschaftsgeschichte, doch liegt bereits reichhaltiges Quellenmaterial vor, darunter
Berichte und Fachzeitschriften. Dabei wird auf aktuelle technikgeschichtliche Ansatze
verwiesen, die den Umgang mit Computern als Kulturtechnik begreifen. Der Autor betont, dass
in den 1960er-Jahren das Thema Computernutzung in den Geistes- und Sozialwissenschaften
einen bedeutenden Aufschwung erlebte. Es entstanden Konferenzreihen, Fachzeitschriften
und Buchreihen, wahrend sich verschiedene Anwendungsbereiche herauskristallisierten.
Insbesondere die computergestiitzte Textanalyse erwies sich als ein wichtiges Feld, in dem
zahlreiche Textkorpora aus der Literatur und der Antike digitalisiert und maschinell verarbeitet
wurden. Dies ermoglichte die Berechnung von Worthaufigkeiten und die Erstellung von
Wortregistern. Ein weiteres Forschungsfeld war die automatisierte Auswertung von seriellen

historischen Quellen wie Geburts- und Sterberegistern oder bestimmten Finanzdokumenten.

13 vgl. Chancen und Grenzen der Digitalisierung. In: schule.at. Mein digitales Schulportal, online unter:
https://themen.schule.at/themen/lehrplan-digitale-grundbildung/chancen-und-grenzen-der-digitalisierung
[zuletzt aufgerufen am 10.03.2024]

14 vgl. Peter Haber (2011): Digital Past. Geschichtswissenschaft im digitalen Zeitalter, Miinchen. S.11f.
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Diese Quellen wiesen einen gleichartigen und klar strukturierten Inhalt auf, der statistisch
ausgewertet werden konnte. Der Begriff , Humanities Computing” wurde als Sammelbegriff
gepragt, und es erfolgte eine rasche Ausdifferenzierung nach verschiedenen methodischen
Gesichtspunkten, betont Peter Haber.'> Demantowsky und Pallaske erwihnen, dass sich die
Geschichtsdidaktik seit den 1990er-Jahren auf drei Ebenen intensiv mit dem digitalen Wandel
und dem Einsatz digitaler Medien auseinandersetzt. Erstens untersucht sie pragmatische
Aspekte im Hinblick auf mogliche Veranderungen des Geschichtslernens. Zweitens analysiert
sie die Auswirkungen auf die Entwicklung von Geschichtsbewusstsein, individuellen
Geschichtsbildern und Geschichtsvorstellungen sowie Geschichtskulturen. Drittens untersucht

die Geschichtsdidaktik die Konsequenzen dieses Wandels fiir das Fach Geschichte selbst.®

Die Ergebnisse der Jim-Studie zeigen, dass Jugendliche in einem Umfeld aufwachsen, das von
einer groRen Medienvielfalt gepragt ist. In fast allen Haushalten der zwolf- bis 19-Jahrigen sind
Handys/Smartphones (99%), Computer/Laptops (97%) und Fernsehgerate (96%) vorhanden.
Besonders auffallig ist die Zunahme von internetfahigen Fernsehgeraten (2022: 81%, 2021:
69%). Darlber hinaus besitzen 80 Prozent der Familien ein Radiogerat, jeweils 77 Prozent ein
Tablet und eine Spielkonsole. Stationdre Spielkonsolen sind mit 70 Prozent weiter verbreitet
als tragbare (46 %). Die Halfte der Haushalte verfiigt Uber Wearables wie Smartwatches, 41
Prozent liber Smart Speaker wie Alexa oder Google Home und 37 Prozent Uber E-Book-

Reader.”’

1.4 Forschungsfrage und Thesen

Das gesellschaftliche und wissenschaftliche Interesse an dem Thema digitale Medien hat einen
hohen Stellwert im &sterreichischen Schulsystem. Recherchen in diversen Datenbanken
zeigen, dass die Publikationen zu dieser Thematik deutlich zugenommen haben. Hierbei sind

vor allem die JIM-Studien'®, die Zeitschrift fiir Erziehungswissenschaften'®, das

15 vgl. Haber: Digital Past, S.11f.

16 vigl. Demantowsky, Pallaske: Geschichte lernen im digitalen Wandel, S.9.

17 vgl. JIM-Studie: Basisuntersuchungen zur Mediennutzung von Kindern und Jugendlichen, online unter:
https://www.mpfs.de/studien/jim-studie/2022/ S.5. [zuletzt aufgerufen am 10.03.2024]

18 vgl. JIM-Studie: Basisuntersuchungen zur Mediennutzung von Kindern und Jugendlichen, online unter:
https://www.mpfs.de/studien/jim-studie/2022/ [zuletzt aufgerufen am 10.03.2024]

19 vgl. Katharina Scheiter (2021): Lernen und Lehren mit digitalen Medien: Eine Standortbestimmung. In:
Zeitschrift fur Erziehungswissenschaft, Wiesbaden: Springer Fachmedien Wiesbaden, Vol. 24, Heft 5, online
unter: https://link.springer.com/article/10.1007/s11618-021-01047-y S.1040. [zuletzt aufgerufen am
25.03.2024]
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Bundesministerium fir Bildung, Wissenschaft und Forschung?® und die Bertelsmann Stiftung?!
zu erwdhnen. Die Verschmelzung der alten und der neuen Medien, ihre zeit- und
ortsunabhangige Verfligbarkeit sowie der Zugriff zum Internet ermdglichen den Menschen
neue Lern- und Erfahrungsbereiche.?? Sie sind eine kontinuierlich verfiigbare Ressource fir
Identitatskonstruktionen von Heranwachsenden und ziehen neue Entwicklungs- und
Sozialisationsprobleme sowie auch gesellschaftliche Risiken nach sich.?3 Der Autor Yuh-Shihng
Chang betont, dass parallel zur Entwicklung digitaler Technologien die Integration digitaler
Medien in das tagliche Leben immer tiefer und umfassender geworden ist. Verschiedene
innovative digitale Medienwerkzeuge haben einen zunehmenden und positiven Einfluss auf
Bildungs- und Lernprozesse, insbesondere auf Lehrmethoden und die Bewertung der
Lerneffektivitit.2* Die Autorin Diana Raufelder beschreibt, wie digitale Technologien
zunehmend in Gesellschaft, Wissenschaft und Bildung Einzug halten. Dies stellt die Bildung vor
die Herausforderung, wie die neuen Moglichkeiten zur Steigerung der Lernmotivation und zur
Organisation von Bildungsaktivititen am besten genutzt werden kdnnen.? Die Autorinnen
Efremova und Huseynova betonen, dass diese neuen Technologien vor allem junge Menschen
ansprechen und motivieren, verschiedene digitale Plattformen und Inhalte zu nutzen.
Traditionelle Unterrichtsformen werden von den Lernenden oft als veraltet und nicht auf die
moderne Welt anwendbar angesehen, wodurch die Motivation und das Interesse der jungen
Generation verloren gehen kann. Die heutige Generation von Schiiler*innen méchte anders
lernen als friihere Generationen, denn sie verfligt (iber Zugang zu modernen Lerntechnologien
auf verschiedenen Plattformen und zu einer groRen Menge an Informationen aus der ganzen
Welt Uber eine Vielzahl von Geraten. Durch die Integration von digitalen Technologien und
traditionellen Lernformen werden die Lehrkrafte nicht nur in der Lage sein, die Schiiler*innen

zu motivieren, ihre Bildungsaktivititen zu intensivieren, sondern auch der Inklusion im

20 vgl. Bundesministerium Bildung, Wissenschaft und Forschung: Digitale Schule, online unter:
https://www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/zrp/dibi.html [zuletzt aufgerufen am 10.03.2024]

21 vgl. Bertelsmann Stiftung (2015): Chancen und Risiken digitaler Medien in der Schule, online unter:
https://www.bertelsmann-stiftung.de/de/publikationen/publikation/did/chancen-und-risiken-digitaler-medien-
in-der-schule [zuletzt aufgerufen am 10.03.2024]

22 \/g|. Herzig: Wie wirksam sind digitale Medien im Unterricht? 5.9-14.

23 vgl. Rudolf Kammerl (2020): Digitale Medien und Schule. Bildung und Erziehung. Stuttgart, Germany. S.107—
122.

24 vgl. Yuh-Shihng Chang (2021): Applying the ARCS Motivation Theory for the Assessment of AR Digital Media
Design Learning Effectiveness. Sustainability, S.13-21. https://doi.org/10.3390/su132112296 [zuletzt aufgerufen
am 10.03.2024]

25 Vgl. Diana Raufelder (2018): Grundlagen schulischer Motivation Erkenntnisse aus Psychologie und
Erziehungswissenschaft und Neurowissenschaften. Opladen Toronto Verlag Barbara Budrich.
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Klassenzimmer einen Raum zu geben. Die Autorinnen betonen, dass die Entwicklung einer
digitalen Padagogik im Vordergrund des Bildungswesens steht und damit die wissenschaftlich
fundierte Anwendung digitaler Technologien fiir den Unterricht und das selbstandige Arbeiten
der Schiler*innen zu einem wichtigen Aspekt wird. Der verstarkte Einsatz digitaler Medien im
Geschichtsunterricht eréffnet neue Moglichkeiten. Wahrend traditionelle Medien wie analoge
Quellentexte oder Schulblicher bereits ihren Platz im Geschichtsunterricht haben, erweitert
die Integration digitaler Medien das Material erheblich. Dies ermdéglicht eine vielfdltigere
Vermittlung historischer Inhalte. Durch den verstarkten Einsatz digitaler Medien im Unterricht
kdnnen Subjektorientierung, Lebensweltbezug und individualisiertes Lernen besser umgesetzt

werden.2®

Ziel der Masterarbeit ist es zu untersuchen, inwieweit der Einsatz digitaler Medien im
Geschichtsunterricht als sinnvolle Methode zur Forderung eines individualisierten und
differenzierten Unterrichts angesehen werden kann. Dabei sollen die potenziellen Vorteile und
Grenzen des Einsatzes digitaler Medien im Hinblick auf die Schaffung einer an die Bedirfnisse
unterschiedlicher Lernender angepassten Lehr- und Lernumgebung untersucht werden.
Zundachst stellt sich die Frage, ob sich im Zeitalter der Digitalitdt neue Anforderungen an den
geschichtsdidaktischen Medienbegriff ergeben. Historisches Lernen steht vor einem digitalen
Wandel. Weiterfiihrend wird der Frage nachgegangen, welche Méglichkeiten und Grenzen die
Digitalisierung im Lehr- und Lernprozess hat. Die Masterarbeit geht auch der Frage nach,
inwieweit digitale Medien im Geschichte- und Politischer-Bildung-Unterricht eingesetzt
werden sollten und inwieweit der Einsatz digitaler Medien im Geschichtsunterricht sinnvoll ist,

um einen individualisierten und differenzierten Unterricht zu gewahrleisten.

Aus der vorangegangenen Vorstellung des Themenfeldes ergibt sich folgende Forschungsfrage,

die der Arbeit zugrunde liegt:

- Wie kann der Einsatz digitaler Medien im Geschichtsunterricht zur Férderung eines
individualisierten und differenzierten Unterrichts beitragen, und welche spezifischen
Vorteile und Grenzen ergeben sich dabei im Hinblick auf die Anpassung der Lehr- und

Lernumgebung an die Bediirfnisse unterschiedlicher Lernender?

26 vgl. Nadezhda Efremova, Anastasia Huseynova (2021): The impact of digital technology on learning
motivation and learning modes. EDP Sciences. https://doi.org/10.1051/e3sconf/202127312083 [zuletzt
aufgerufen am 10.03.2024]
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Im Rahmen der Beantwortung dieser Forschungsfragen sollen folgende Thesen Uberprift

werden:

- Der Einsatz digitaler Medien im Geschichtsunterricht erhéht die Lernmotivation und -
beteiligung der Schiler*innen durch interaktive und multimediale Inhalte, die
historische Ereignisse lebendig und greifbar machen. Dadurch wird das Interesse am
Fach gesteigert und ein aktiveres Lernverhalten gefordert.

- Digitale Medien ermdglichen eine individuellere Gestaltung des Lernprozesses, indem
sie den Schiiler*innen personalisierte Lernpfade und adaptive Lernressourcen bieten.
Dies unterstutzt die Differenzierung im Unterricht und hilft, unterschiedliche
Lerngeschwindigkeiten und -stile besser zu berlicksichtigen.

- Trotz der Vorteile digitaler Medien bestehen auch technologische und padagogische
Grenzen. Technische Infrastruktur, Zuganglichkeit und Lehrer*innenausbildung kdnnen
den effektiven Einsatz digitaler Medien behindern. Zudem besteht die Gefahr, dass der
Fokus auf technische Aspekte die didaktischen Ziele und die inhaltliche Tiefe des

Geschichtsunterrichts beeintrachtigt.

1.5 Gliederung der Arbeit

Die vorliegende Masterarbeit gliedert sich in einen theoretischen und einen fachdidaktischen
Teil. Der theoretische Teil beginnt mit einer Darstellung der medientheoretischen
Uberlegungen, die fiir die Geschichtsdidaktik von Bedeutung sind. Daraufhin wird die Rolle der
Medien im Geschichtsunterricht sowie die Entwicklung der Medienpadagogik umfassend
rekonstruiert. AnschlieBend werden zentrale Begriffe des historischen Lernens benannt und
definiert, um eine theoretische Grundlage zu schaffen. Im weiteren Verlauf des theoretischen
Teils wird die Wirksamkeit der Medienintegration im schulischen Alltag untersucht. Dabei liegt
ein besonderes Augenmerk auf dem praktischen Einsatz von Medien im Geschichtsunterricht.
Diese theoretischen Uberlegungen und empirischen Befunde bilden die Basis fiir den

fachdidaktischen Teil der Arbeit.

Im fachdidaktischen Teil werden die gewonnenen Erkenntnisse in exemplarischen
Unterrichtseinheiten fiir das Fach Geschichte und Politische Bildung umgesetzt. Diese
Einheiten sind so konzipiert, dass sie sowohl digitale als auch analoge Medien, oder eine
Kombination beider, einbeziehen. Der Schwerpunkt liegt dabei auf der praktischen
Anwendung und der Evaluation der unterschiedlichen Medienformen im Unterricht. Ziel ist es,
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konkrete didaktische Konzepte zu entwickeln, die die Potenziale digitaler und analoger Medien
optimal nutzen und so einen individualisierten und differenzierten Geschichtsunterricht

ermoglichen.

2 Bildung und Lernen im digitalen Zeitalter

In diesem Kapitel wird ein historischer Uberblick (iber den Prozess der Digitalisierung mit Fokus
auf Geschichtswissenschaft, Geschichtsdidaktik und Schule gegeben. Die Bundeszentrale fir
politische Bildung betont, dass der Begriff Digitalisierung hier synonym mit digitaler
Revolution, Transformation oder Wende verwendet wird. Dieser historische Abriss bildet die
Grundlage fir die weitere Arbeit. Digitalisierung bezeichnet den Prozess der Umwandlung
verschiedener Inhalte wie Sprache, Musik, Texte, Nachrichten und Arbeitsablaufe in eine Form,
die von Computern verstanden werden kann. In dieser digitalen Form kénnen Computer diese
Inhalte speichern und weiterverarbeiten. Der Begriff bezieht sich also auf die Umwandlung
von Informationen in ein Format, das von Computern verarbeitet werden kann, was eine

Vielzahl von Anwendungen erméglicht.?’

Die Autoren Daniel Bernsen und Ulf Kerber betonen, dass die fortschreitende Digitalisierung
tiefgreifende Auswirkungen auf verschiedene Lebensbereiche wie Kommunikation, Arbeit und
die Entwicklung sozialer und kultureller Identitaten hat. Diese digitale Revolution wirkt sich
auch auf den Bildungsbereich aus, indem sie den Zugang zu Wissen und Information und damit
die Lernbedingungen verdandert. Die Modglichkeiten der Wissensvermittlung und des
Wissenserwerbs erweitern sich von Jahr zu Jahr. Die Art und Weise, wie Wissen kommuniziert
und angewendet wird, ist einem standigen Wandel unterworfen. Gleichzeitig nehmen die
Moglichkeiten negativer Beeinflussung durch Manipulation, politische Propaganda und
staatliche Uberwachung zu. Neue Formen der Kriminalitit sowie neue Gefahren, Krankheiten
und Suchtpotenziale sind im Zuge dieser Veranderungen entstanden.?®

,Die stdndige Konferenz der Kulturminister der Lénder [...] hat beschlossen, diesen Wandel als Chance

und Herausforderung zu begreifen und dazu im Dezember 2016 das Strategiepapier ,Bildung in der

digitalen Welt” beschlossen. Dieses soll mit einem eigenen Kompetenzrahmen dazu beitragen, ,,den

27 Vgl. Bundeszentrale fiir politische Bildung (2018): Digitalisierung, Bonn, online unter:
http://www.bpb.de/nachschlagen/lexika/das-junge-politik-lexikon/261025/digitalisierung [zuletzt aufgerufen
am 25.03.2024]

28 \/ig|. Daniel Bernsen, UIf Kerber (2017): Praxishandbuch Historisches Lernen und Medienbildung im digitalen
Zeitalter- Einleitung, Opladen-Berlin-Toronto. S.13.
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zukiinftig noch stérker digital vorhandenen Zugéngen zu Medien und Services zu entsprechen und dabei

,als Grundlage fiir die kiinftige Uberarbeitung von Bildungs-, Lehr- und Rahmenpldnen der

Unterrichtsfécher [...] dienen.”?°

Barsch, Lutter und Meyer-Heidemann heben hervor, dass das Thema ,,Digitalitat" und die Rolle
der Schule in diesem Kontext zunehmend an Bedeutung gewinnt, wie in zahlreichen
Medienberichten, von Ministerien initilerten Forderprogrammen und Forderungen der
Wirtschaft deutlich wird. Die Digitalisierung stellt einen umfassenden gesellschaftlichen
Transformationsprozess dar, der durch Entwicklungen wie Automatisierung und kiinstliche
Intelligenz nicht nur die Arbeitswelt in naher Zukunft malRgeblich beeinflussen, sondern die
gesamte Gesellschaft des 21. Jahrhunderts pragen wird. Die aktuellen Diskussionen um ,,Hate
Speech und Fake News”, die haufig mit sozialen Medien in Verbindung gebracht werden,
kdnnen als Manifestation dieses kulturellen Wandels gesehen werden. Soziale Medien
ermoglichen es auch jenen Menschen, sich ,lautstark” zu duflern, die in ,analogen" Zeiten
Schwierigkeiten hatten, gehoért zu werden. Aber auch unabhangig von diesen Phanomenen hat
die Digitalisierung einen zunehmenden Einfluss auf verschiedene Aspekte des Lebens,

insbesondere auf den Erwerb und die Weitergabe von Wissen.30

»Aber auch unabhédngig von diesen Phdnomenen hat Digitalitit zunehmend Einfluss auf die
Lebensgestaltung, etwa auf die Aneignung und Vermittlung von Wissen. Dies gilt nicht nur im schulischen
Kontext, sondern umfassend fiir alle Bildungsbereiche. In den Geisteswissenschaften etwa befassen sich
mittlerweile zahlreiche Akteure mit , Digital Humanities”, gehen also der Frage nach, wie digitale

Werkzeuge [...] genutzt werden, um neues Wissen zu generieren [...].*3!

Digitale = Technologien ermoglichen innovative Wege der Wissensvermittlung,
Forschungsergebnisse der Gesellschaft flir digitale Bildung 2019 zeigen, dass der Einsatz
digitaler Medien in der Bildung als innovationsfordernd eingeschatzt wird. Das deutsche
Bundesministerium fiir Bildung und Forschung (BMBF, 2019) hat eine Umfrage zum Thema
,Lehren, Lernen und Leben in der digitalen Welt” durchgefiihrt. Die Teilnehmer*innen der
Studie zeigen, dass digitale Medien schon heute pragen, wie Schiler*innen lernen und
Lehrer*innen lehren. Schiler*innen im Alter von 14 bis 19 Jahren sind durch digitale

Technologien motivierter zum Lernen, wenn diese digitalen Medien auch im Unterricht

2 Ebd. S.13.
30 vgl|. Sebastian Barsch, Andrea Lutter, Christian Meyer-Heidemann (2019): Fake und Filter. Historisches und
politisches Lernen in Zeiten der Digitalitat, Schwalbach/Ts. S. 7.
31 Ebd. S.7.
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integriert und eingesetzt werden. Ein Grof3teil gibt an, dass digitale Technologien die Lust am
Lernen steigern.3? Die Autoren Lin, Chen und Liu betonen, dass die Lernmotivation, die eine
Kombination aus intrinsischer und extrinsischer Motivation sein kann, eine wichtige Rolle im
Lernprozess spielt. Wer intrinsisch zum Lernen motiviert ist, benotigt keine Anreize von auRen.
Die extrinsische Lernmotivation hingegen benétigt Anreize von auRen.33 Diana Raufelder
beschreibt die Lernmotivation als Mittler zwischen Reiz und Reaktion. Lernmotivation ist eine
inhdrente Uberzeugung, das individuelle Lernziel zu steuern, das Lernverhalten zu
kontinuierlichen Anstrengungen anzuregen und das Lernergebnis zu festigen und zu
verbessern.3* Ming-Hung, Huang-Cheng und Kuang Sheng betonen in Bezug auf die
Lernmotivation, dass die Wirkung digitaler Medien von verschiedenen Faktoren abhangt, da
sie nicht nur davon abhangt, wie sie beeinflusst wird, sondern auch von soziokulturellen

Einflissen, die sich auf die Lernmotivation auswirken.3>

Sebastian Barsch, Andrea Lutter und Christian Meyer-Heidemann betonen, dass die
Digitalisierung als Chance gesehen wird, da sie das Potenzial hat, formale Bildungsprozesse zu
verandern und Lehrer*innen und Lernende in die Lage zu versetzen, individuelle Begabungen
und Potenziale besser zu férdern. Gleichzeitig stellt die Digitalisierung eine Herausforderung
dar, da bestehende Lehr- und Lernmethoden sowie die Struktur von Lernumgebungen
Uberdacht und neu gestaltet werden miissen. Auch die Bildungsziele miissen kritisch tGberprift

und erweitert werden, um den Anforderungen des digitalen Zeitalters gerecht zu werden.3®

,,Ob Digitalitit jedoch tatsdchlich in einem héheren Mafe geeignet ist, eine individualisierende, auf
Férderung von Talenten zielende Bildung zu unterstiitzen, muss zurzeit noch deutlich hinterfragt werden.
Die Studienlage ist diinn, belastbare Ergebnisse liegen nicht vor. [...] ein Fortschrittsoptimismus, bei dem
mithilfe von Technik das erreicht werden soll, was in der Pddagogik und den Fachdidaktiken seit Jahren
gefordert wird, bei den Schulen aber kaum ankommt: subjektorientiertes Lernen [...]. Letztlich werden es

aber nicht Smartboards oder Tablets sein, die Lernen vereinfachen. Es wdre fiir Schulen fatal,

32 vgl. Gesellschaft fiir digitale Bildung (2019): Digitale Medien motivieren Neues zu lernen, online unter:
https://www.gfdb.de/digitale-medien-motivieren-schuele [zuletzt aufgerufen am 25.03.2024]

33 vgl. Lin Ming-Hung, Chen Huang-Cheng, Liu Kuang-Sheng (2017): A Study of the Effects of Digital Learning on
Learning Motivation and Learning Outcome. Eurasia Journal of Mathematics, Science and Technology
Education, 13(7). https://doi.org/10.12973/eurasia.2017.00744a [zuletzt aufgerufen am 25.03.2024]

34 vgl. Raufelder: Grundlagen schulischer Motivation Erkenntnisse aus Psychologie, Erziehungswissenschaft und
Neurowissenschaften.

35 vgl. Ming-Hung, Huang-Cheng, Kuang-Sheng: A Study of the Effects of Digital Learning on Learning Motivation
and Learning Outcome, S. 3553-3564.

36 Vgl. Barsch, Lutter, Meyer-Heidemann: Fake und Filter. Historisches und politisches Lernen in Zeiten der
Digitalitat, S.8.
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Digitalisierung vor allem unter technischen Gesichtspunkten zu verstehen, denn Technik entwickelt sich

rasant, in einem Tempo, in dem Schulen nicht mithalten kénnen.”*”

Heike Schaumburg beschreibt die Digitalisierung und elektronische Vernetzung als einen
technologischen Wandel mit tiefgreifenden gesellschaftlichen Auswirkungen. Der Alltag wird
zunehmend von digitalen Medien gepragt. Die Digitalisierung erweitert das Medienangebot
fir die Menschen in zeitlicher und quantitativer Hinsicht. Zudem ermoglicht sie die
Mediennutzung an immer mehr Offentlichen und privaten Orten. Durch die mobile
Kommunikation kann praktisch ({berall auf ein stiandig wachsendes Medienangebot
zugegriffen werden. Medien durchdringen damit immer mehr Lebensbereiche und

beeinflussen diese sowohl als Mittel als auch als Inhalt der Kommunikation.38

»Der didaktische Mehrwert digitaler Medien kann sich nur unter den richtigen Rahmenbedingungen
entfalten. Lehrkréfte miissen (ber methodisch-didaktische Kompetenzen und fachlich-inhaltliches

Wissen verfiigen, brauchen aber auch technische Fihigkeiten.”

Wolfgang Buchberger, Christoph Kiihberger und Christoph Stuhlberger legen dar, dass die
fortschreitende Digitalisierung der Gesellschaft auch den Geschichtsunterricht beeinflusst und
zu Veranderungen in den Unterrichtsmethoden gefiihrt hat. Dabei wird deutlich, dass die
Einfihrung digitaler Lernumgebungen allein nicht automatisch zu Fortschritten im
Geschichtsunterricht fiihrt. Die Geschichtsdidaktik steht vor der besonderen Herausforderung,
Mehrwerte fiir das historische Lernen durch digitale Medien zu generieren, ohne dabei in eine
ideologische Uberbewertung der digitalen Handlungs- und Kommunikationsmoglichkeiten zu
verfallen.?® Johannes Maurek hilt fest, dass die Lehrer*innen immer noch eine entscheidende
Rolle bei der Wissensvermittlung in der Schule spielen. Dennoch habe es in den letzten Jahren
einen groBen Wandel durch die digitalen Medien gegeben. Diese Medien haben das
Informationsmonopol und den exklusiven Zugang zu Wissen und Bildung aufgebrochen und

stattdessen zu einer Demokratisierung der Information beigetragen.*!

37 vgl. Ebd. S.8.

38 Vgl. Heike Schaumburg (2015): Chancen und Risiken digitaler Medien in der Schule. In: Bertelsmann Stiftung,
online unter: https://www.bertelsmann-stiftung.de/de/publikationen/publikation/did/chancen-und-risiken-
digitaler-medien-in-der-schule S.4. [zuletzt aufgerufen am 25.03.2024]

39 Ebd. S.4.

40 vg|. Wolfgang Buchberger, Christoph Kiihberger, Christoph Stuhlberger (2015): Nutzung digitaler Medien im
Geschichtsunterricht, Innsbruck-Wien-Bozen. S.11.

41 ygl. Johannes Maurek: Lehramtsstudierende: , Digital Natives” oder ,digital distant“? Vergleichende
Erhebungen zu digitalen Kompetenzen von Studierenden in der Studieneingangsphase (STEP). In: Wolfgang
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In Anlehnung an das Konzept der akademischen Medienkompetenz von Joachim Wedekind

kann festgehalten werden:

,Digitale Lehrkompetenz bezeichnet in Anlehnung an Wedekind die Féhigkeit von Pddagoginnen zum
kompetenten, didaktisch begriindeten, verantwortungsvollen und reflektierten Umgang mit neuen
Medien in den unterschiedlichen pddagogischen Titigkeitsfeldern von Unterrichtsplanung, -
durchfiihrung, -nachbereitung und — evaluation. Sie umfasst dariiber hinaus auch die Urteils- und
Reflexionsféhigkeit iiber die individuellen und sozialen (Aus-) Wirkungen des Einsatzes digitaler Medien
in Unterricht und Gesellschaft. Pddagog/innen benétigen dazu Kenntnisse, Féhigkeiten und Fertigkeiten
des digital gestiitzten, netzbasierten und telemedial gestiitzten Lehrens und Lernens sowie
Orientierungs- und Handlungswissen (iber mdgliche didaktische Einsatzszenarien digitaler Lehr-

/Lernformen zur Differenzierung und Individualisierung von Unterricht.”#

Gregor Schwarz beschreibt in seiner Diplomarbeit, dass mit der Digitalisierung bzw. den
digitalen Medien ein neues Zeitalter angebrochen ist. Das Lernen hat sich in den letzten Jahren
stark verandert, da es nicht mehr ausschlieflich durch Ausprobieren, Vortrage oder Lesen
erfolgt, sondern zunehmend spezifisch, individualisiert und ortsunabhangig online abgerufen
werden kann. Der Autor betont, dass die Verfligbarkeit digitaler Endgerdte wie Smartphones,
Laptops, Tablets und Smartwatches zum gesellschaftlichen Standard geworden ist.
Traditionelle Medien, die friiher analog genutzt wurden, erfahren ebenfalls eine Digitalisierung
und spielen nun eine Rolle im globalen Bildungsumfeld. Beispiele hierfir sind die Umstellung
von Papierkatalogen und Mikrofiches auf digitale Formate in Bibliotheken. Auch in den Schulen
hat sich die Technologie veradndert: Overhead-Projektoren wurden haufig durch Beamer
ersetzt, und die traditionelle Kreidetafel ist mancherorts bereits einem Smartboard gewichen.
Diese Entwicklung ermoglicht nicht nur den Zugang zu Informationen ohne personlichen

Kontakt, sondern auch eine gewisse Interaktion auf der Informationsebene mit Maschinen.*?

,Digitalisierung beschreibt einerseits das Umwandeln von analog zu digital, andererseits aber auch eine
tiefgreifende gesellschaftliche Verdnderung. Diese unaufhaltsame Entwicklung schldgt sich nun (ber
mehrere Jahre immer mehr auch in der Schule nieder. Um den Bildungsauftrag, die Schiilerinnen und

Schiiler auf die Zukunft vorzubereiten, zu erreichen, ist gerade auch der Geschichtsunterricht gefragt.”*

Buchberger, Christoph Kiihberger, Christoph Stuhlberger (Hg.): Nutzung digitaler Medien im
Geschichtsunterricht Innsbruck-Wien-Bozen 2015. S.17-36.

42 Ebd. S.20.

43 vgl. Schwarz: Digitalisierung, digitale Medien und Wikipedia im AHS-Geschichtsunterricht, S.7.
4 Ebd. S.9.
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Daniel Bernsen und Thomas Spahn weisen darauf hin, dass sich die Geschichtsdidaktik seit
Ende der 1990er-Jahre intensiv mit den Moglichkeiten und Herausforderungen des Einsatzes
von Computern, Lernsoftware und dem World Wide Web im Geschichtsunterricht

auseinandersetzt.*®

Annika Braun und Sabine Weifs betonen, dass Schulen dazu beitragen sollten, dass
Schiler*innen lernen, digitale Medien reflektiert zu nutzen. Ziel ist es, dass sie die Chancen
digitaler Medien erkennen, aber auch mit Gefahren wie Cybermobbing, Werbung in sozialen
Netzwerken und der Verbreitung von Fake News umgehen kdnnen. Der kritische Umgang mit
Medien spielt dabei eine wichtige Rolle. Lehramtsstudierende erwarten durch den
fortschreitenden Prozess der Digitalisierung eine Qualitatssteigerung im Bildungssystem, viele
angehende und bereits tatige Lehrkrafte fiihlen sich jedoch nicht ausreichend auf diesen
Prozess vorbereitet. Das Aufwachsen in mediatisierten Lebenswelten fuhrt nicht automatisch

zu Medienkompetenz oder der Bereitschaft, Medien selbstbestimmt zu nutzen.4®

,In diesem Kontext sind Uberzeugungen zu digitalen Medien relevant. Uberzeugungen sind Filter unserer
Wahrnehmungen und Handlungen und beeinflussen die Entwicklung professioneller Handlungs- und
Medienkompetenz. Studien betonen die Relevanz positiver Uberzeugungen, die sich u. a. in der Héiufigkeit
eines Medieneinsatzes abbildet. Die Studie identifiziert daher Uberzeugungen von Lehramtsstudierenden
zum Einsatz digitaler Medien im Unterricht. Mittels Clusterung werden unterschiedliche
Uberzeugungsmuster ermittelt, die abbilden, wie sich zukiinftige Lehrpersonen positionieren und welche

Anforderungen sich fiir die Lehramtsausbildung daraus ableiten lassen.”*”

Peter Micheuz, Anton Reiter, Gerhard Brandhofer, Martin Ebner und Barbara Sabitzer betonen,
dass die Vereinigung alter und neuer Medien sowie ihre flexible Zuganglichkeit durch Gerate
wie Laptops und Handys neue Bildungs- und Erfahrungsmoglichkeiten ertffnen. Medien
bieten Chancen zur Selbstverwirklichung, kulturellen Teilhabe und Identitatsbildung, stellen
aber auch Herausforderungen und gesellschaftliche Risiken dar, die von fragwiirdigen Inhalten
bis zum fahrlassigen Umgang mit persénlichen Daten reichen. Insbesondere der Umgang mit
Daten in der Internetkommunikation zeigt gravierende Fehlentwicklungen. Medienkompetenz

erfordert fundiertes Wissen iber Medien, einschlieflich ihrer technischen Grundlagen und

45 vgl|. Daniel Bernsen, Thomas Spahn (2015): Medien und historisches Lernen: Herausforderungen und Hypes
im digitalen Wandel. Géttingen: Vandenhoeck & Ruprecht GmbH & Co. KG. S.191.

46 vgl. Annika Braun, Sabine Weif3, Ewald Kiel (2022): Uberzeugungsmuster angehender Lehrpersonen zum
Einsatz digitaler Medien im Unterricht. Medien Padagogik. S.236.

47 Ebd. S.236.
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ihrer  gesellschaftlichen  Bedeutung. Sie zielt auf einen reflektierten und
verantwortungsbewussten Umgang mit Medien, umfasst die Auswahl, das Verstehen und
Interpretieren von Medieninhalten sowie die aktive Gestaltung fir Selbstausdruck und
Kommunikation. Medienkompetenz betont die Bedeutung von Orientierungswissen fiir die
Personlichkeitsbildung. Der Begriff der Medienkompetenz betont medienbezogenes Wissen,
Kénnen und Haltungen mit Aussagen Uber vorhandene und wiinschenswerte Kompetenzen

bei unterschiedlicher Schwerpunktsetzung.*®

,Die zentrale Aufgabe besteht heute darin, die Medienpddagogik von einer Phase der Modellprojekte
und einzelnen Aktionen auf lokaler und regionaler Ebene zu einer Phase struktureller Verdnderungen zu
lberfiihren. [...] Bislang hat in der Breite gesehen die Medienpddagogik keinen festen Platz an Schulen
und Hochschulen. In vielen Familien und pddagogischen Einrichtungen findet eine reflektierte
Auseinandersetzung mit Medien kaum statt. Viele Eltern und Erziehende in allen pddagogischen
Bereichen sind hinsichtlich ihrer medienerzieherischen Verantwortung unsicher. In dieser Situation ist es

geboten, Medienpédagogik dauerhaft in allen Bildungsbereichen zu verankern.”*

Raphael Lutz verweist darauf, dass Geschichte zunehmend in Formaten prasentiert wird, die
den digitalen Anforderungen der Zeit entsprechen. Die Einfliisse der Computerisierung sind in
allen Formaten der Geschichtswissenschaft spilirbar. Die Trennung zwischen populdren
digitalen Erzdhlformen und wissenschaftlichen Informationsquellen ist flieBend, denn beide
Seiten sind Teil des Medienwandels durch die Digitalisierung. Lutz beschreibt, dass Fakten
nicht nur der Verfiihrungskraft digitaler Vergangenheitskonstruktionen ausgesetzt sind,
sondern auch durch neue Methoden der historischen Forschung im Zeitalter digitaler
Verfligbarkeit briichig geworden sind. Die Zuganglichkeit historischer Daten auf neuen
technologischen Grundlagen erméglicht eine umfassende Auswertung, ahnlich wie bei ,Big
Data". Historiker*innen stehen vor der Herausforderung, etablierte Standards der historisch-

kritischen Methode an die Anforderungen digitaler Forschung anzupassen.>°

,Finnland, Norwegen und Schweden gelten vielfach als Pioniere in Sachen Schulbildung. Sie waren auch
bei den Ersten, die mit digitalem Unterricht etwa mit Tablets schon in der Volksschule oder davor
begannen. Ob, wie und in welchem Ausmaf3 Unterricht mit Hilfe digitaler Gerdte stattfinden soll, das ist

ein in vielen Ldndern der Welt heifs umstrittenes Thema — erst recht, wenn es um die Volksschule geht.

48 vg|. Peter Micheuz, Anton Reiter, Gerhard Brandhofer, Martin Ebner, Barbara Sabitzer (2013): Digitale Schule
Osterreich: eine analoge Standortbestimmung anlisslich der eEducation Sommertagung 2013. Wien: Osterr.
Computer-Ges. S.15-17.

4 Ebd. S.16.

0 Vgl. Raphael Lutz (2023): Fragile Fakten: neue und alte Herausforderungen an die Geschichtswissenschaften.
Wochenschau Verlag. S.9f.
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Mit dem jiingsten Start ins neue Schuljahr findet der Unterricht in den schwedischen Volksschulklassen

nun wieder vermehrt mit gedruckten Biichern, Handschreiben und stillem Lesen statt.”!

In einem Beitrag auf ORF.at wird betont, dass Osterreich sich in einer ideologischen und
machtpolitischen Auseinandersetzung im Bildungsbereich befindet. Bei der Digitalisierung des
Unterrichts hinkt das Land Vorreitern wie Schweden hinterher. Wahrend der Pandemie wurde
jedoch der Einsatz von digitalen Geraten fir den Fernunterricht verstarkt. Im vergangenen Jahr
wurde in der Sekundarstufe | das Pflichtfach ,Digitale Grundbildung" mit mindestens einer
Wochenstunde eingefiihrt. Die Ausstattung der Schiiler*innen mit Tablets wird schrittweise
ausgebaut, vor allem in Schulen, die sich dafiir bewerben. In den Volksschulen ist der Einsatz
von Tablets noch nicht weit verbreitet, stattdessen gibt es haufig Computerrdume zur
Vermittlung von digitalen Grundkompetenzen. Das Thema ist gesellschaftspolitisch umstritten
und emotional aufgeladen, da es eine Vielzahl von Zielen und Kompetenzen umfasst, von
grundlegenden Lese- und Schreibfidhigkeiten Gber den kritischen Umgang mit Online-Inhalten
bis hin zum selbststandigen Programmieren. Unabhangig von der Tablet-Nutzung bleibt die

Qualitat und das Engagement der Lehrer*innen weiterhin entscheidend.>?

3 Medientheoretische Uberlegungen fir die Geschichtsdidaktik:

Begriffsentstehung bei der Auseinandersetzung mit Medien

Laut Kultusministerkonferenz der Bundesrepublik Deutschland hat die Digitalisierung einen
immer groBeren Einfluss auf die schulische Bildung. Die Europdische Union beschreibt digitale
Kompetenz als selbstbewusste, kritische und verantwortungsvolle Nutzung digitaler
Technologien fiir Lernen, Arbeit und gesellschaftliche Teilhabe. Dazu gehéren Informations-
und Datenkompetenz, Kommunikation und Zusammenarbeit, Erstellung digitaler Inhalte,
Sicherheit und Problemlésung.>® Sandra Miiller betont, dass es das Ziel der bildungspolitischen
Ebene ist, digitale Kompetenzen in die Schule zu integrieren. Die Kompetenzraster dienen als
Grundlage fiir den Erwerb digitaler Kompetenzen im schulischen Kontext. Diese werden mit
bereits vorhandenen Medienkompetenzen verknipft. Ziel der Entwicklung digitaler

Kompetenzen sind Unterrichtsformen, die eine Symbiose von inhaltlich-fachlichem und

51 ORF.at (2023): Mehr Feder und Bleistift statt Tablet, online unter: https://orf.at/stories/3330743/ [zuletzt
aufgerufen am 25.03.2024]

52 vgl. Ebd.

53 vgl. KMK (2016): Bildung in der digitalen Welt. Strategie der Kultusministerkonferenz, online unter:
https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen beschluesse/2016/2016 12 08-Bildung-in-der-
digitalen-Welt.pdf [zuletzt aufgerufen am 25.03.2024]
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digitalem Lernen erzeugen. Dabei ist die Trennung von digitalen Kompetenzen und
Digitalisierung zu beachten, denn digitale Kompetenzen zielen auf einen reflektiert-kritischen
Umgang mit digitalen Medien ab. Digitalisierung hingegen beschreibt die Umwandlung von
analogen in digitale Informationen. Als Synonyme fir Digitalisierung werden haufig Begriffe
wie Fortschritt, digitale Revolution, Einsatz computergestitzter Technologien und

Modernisierung verwendet.>*

LAhnlich wie zwischen digitalen und digitalisierten Quellen unterschieden werden muss, gilt es auch,
Digitalisierung und digitale Kompetenzen zu trennen. Wie die obigen Ausfiihrungen gezeigt haben, ist die
digitale Kompetenz*, also ein reflektiert-kritischer Umgang mit digitalen Medien [..]. Digitalisierung
kann aber durchaus fachliche Dimensionen haben und mit den Digital Humanities hat sich in den letzten
Jahren ein eigener Fachbereich herausgebildet, der sich den Funktionen und Mdglichkeiten der
Digitalisierung von Quellen und Forschungsdaten in den Geisteswissenschaften widmet. Fiir den
Unterricht bedeutet diese Unterscheidung, dass Digitalisierung nicht nur die Verwendung in 1 und 0

codierter Informationen meint, sondern auch die Benutzung und kritische Reflexion von verschiedenen

Hard- und Softwaresystemen.”“>®

Nach Bernsen und Kerber spielen Medien eine wichtige Rolle in der kulturellen Existenz, da sie
Kultur ermoglichen, generieren und transportieren. Da die Vergangenheit nicht direkt
zuganglich ist, wird Geschichte als Konstruktion betrachtet, deren Informationen
ausschlieBlich medial vermittelt werden. Das Geschichtsbewusstsein einer Gesellschaft
manifestiert sich in ihrer Geschichtskultur, die wiederum geschichtskulturelle Objektivationen
in medialer Form hervorbringt. Diese dienen als Sinnstiftungsangebote Uber die
Vergangenheit. Medien spielen in der Geschichtswissenschaft, der Geschichtsdidaktik und im
Geschichtsunterricht eine zentrale Rolle. Dem kompetenten Umgang mit Medien wird in den
medientheoretischen Uberlegungen der Geschichtsdidaktik ein hoher Stellenwert
beigemessen. Jedes Medium transportiert Inhalte nach seiner eigenen Struktur und ein
kompetenter Umgang mit medienspezifischen Strukturen ist fiir das historische Arbeiten und
Lernen entscheidend. Der kompetente Umgang mit Medien im Geschichtsunterricht

beschreibt den bewussten und methodisch sicheren Umgang mit massenmedialen

54 vgl. Sandra Miiller (2020): Digital kompetent? Zur Entwicklung digitaler (Medien-) Kompetenzen im
historischen Lernen. Zeitschrift flir Didaktik der Gesellschaftswissenschaften. S.103-105.
55 Ebd. S.105.
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Angeboten, der in der Unterrichtsplanung gleichberechtigt neben anderen Themenfeldern

stehen sollte.>®

Bernsen und Kerber beschreiben das allgemeine Medienverstandnis wie folgt:

,Aus den Beobachtungen zur Kommunikation, insbesondere unter den Bedingungen der Digitalitdt,
ergibt sich ein veréindertes Versténdnis von ,,Medien”. Diese erméglichen Kommunikation mit oder ohne
technische Hilfsmittel- umfassen also auch Sprache und Text und verweisen somit auf den
kommunikativen Aspekt der Medien. [..] Zur Kommunikation dienen représentierte Zeichen als
Bedeutungstrdger, mit denen Medien die Differenz und Distanz zwischen Kommunikator und Rezipient
iiberbriicken. Die verwendeten Signale und Zeichen sind durch jeweils spezifische Zeichensysteme codiert,

die in einem Ubersetzungsverhdltnis zueinander stehen.”>”

Uwe Danker und Astrid Schwabe halten fest, dass kontinuierlich und in steigender Zahl neue
multimediale Darstellungen von Geschichte entstehen, die sowohl von der
geschichtswissenschaftlichen Gemeinschaft als auch fiir den schulischen Gebrauch und die
breite Offentlichkeit erstellt werden. Diese Bereiche der auRerschulischen Geschichtskultur
haben einen erheblichen Einfluss auf das individuelle und kollektive Geschichtsbewusstsein.
Insbesondere das Internet gilt als fest etablierter und unbestreitbar wachsender Raum fir
historische Recherchen und Lernaktivitdten. Das Thema , Geschichte und Internet" findet in
der Literatur zunehmend Beachtung. Die relevanten Veroffentlichungen richten sich
hauptsachlich an forschende Historiker*innen und Personen, die nach historischen
Informationen suchen. Sie bieten in der Regel technische Einfiihrungen, Hinweise zu
Recherche- und Kommunikationsmoglichkeiten, Erldauterungen zu Netzwerken und
Informationsportalen, Moglichkeiten der Quellenpublikation, Diskussionsbeitrage und
Rezensionen. Dariber hinaus bieten sie medienbezogene Orientierungshilfen im Dschungel
des World Wide Web, einschlieBlich wertvoller kommentierter und geordneter

Linksammlungen.>®

4[..], so ist doch davon auszugehen, dass Historisches E-Learning in den ndchsten Jahren ins

Methodenrepertoire des Faches aufgenommen werden wird. Darauf weisen folgende Entwicklungen hin:

%6 vgl. Daniel Bernsen, Ulf Kerber (2017): Medientheoretische Uberlegungen fiir die Geschichtsdidaktik. In:
Praxishandbuch Historisches Lernen und Medienbildung im digitalen Zeitalter, Opladen-Berlin-Toronto. S.22.
57 Ebd. S.24

8 Vgl. Uwe Danker, Astrid Schwabe (Hg.): Historisches Lernen im Internet. Geschichtsdidaktik und Neue
Medien, Schwalbach/Ts. 2014.S.5f.
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1. Anden Universitéten steigt die Zahl didaktischer Veranstaltungen, die sich [...] mit ,neuen” Medien
sowie der Gestaltung entsprechender Lernumgebungen beschdiftigen.
2. Der Umgang mit Technologien und digitalen Materialien findet Eingang in die [...] Lehrerausbildung.

3. Jiingere Lehrkrdfte sind selbst bereits gut mit Technologien ausgestattet und mit ihnen vertraut.
4. Die Vernetzung und Digitalisierung der Klassenrdume ist noch nicht beendet, sondern wird [...] noch

ausgebaut.

5. Lehrerfortbildungen setzen genau an diesen Entwicklungslinien an.”>°

3.1 Medienbegriffe in der Didaktik

Laut Anke Redecker sind digitale Medien aus der Lebenswelt von Kindern und Jugendlichen
nicht mehr wegzudenken. Im fortschreitenden Prozess der Digitalisierung sei es unrealistisch,
ein Kind von der Digitalitdt fernzuhalten, da sie allgegenwartig und in verschiedenen
gegenwartigen und zukiinftigen Lebenssituationen von entscheidender Bedeutung sei.
Digitales Lernen, so die Autorin, bleibt auf didaktische Methodisierung und Interaktion

angewiesen:%°

»Ein persénlichkeits- und gesellschaftsforderlicher Umgang mit Medien ergibt sich keineswegs von selbst,

sondern bedarf der Anleitung, der Anregung und der Unterstiitzung durch Erziehung und Bildung. “®*
Hierbei wird:

»Bildung als transformatorischer Prozess betrachtet, bei dem Menschen aktiv ihre Deutungs- oder

Verhaltensmuster verdndern und erweitern.®?

Buchberger, Kiihberger und Stuhlberger betonen, dass es eine groe Herausforderung ist, die
standig wachsenden, sich verandernden und neu entstehenden medialen Moglichkeiten in der
digitalen Welt fiur historische Lernprozesse didaktisch  aufzubereiten.®® Laut
Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung ist Medienkompetenz Teil der
Medienpadagogik, die sich mit bildungsrelevanten Aktivitdten mit und Uber Medien
beschaftigt. Im schulischen Bereich bedeutet dies die Auseinandersetzung mit aktuellen

Medienphdnomenen und technologischen Entwicklungen. Die Bedeutung der Massenmedien

59 Alexander Kénig (2012): Geschichtsvermittlung in virtuellen Rdumen: Eine kleine Geschichte technologischer
Moglichkeiten und eine Prognose zur Zukunft historischen Lernens. In: Bundeszentrale fiir politische Bildung,
online unter: https://www.bpb.de/lernen/kulturelle-bildung/143889/geschichtsvermittlung-in-virtuellen-
raeumen-eine-kleine-geschichte-technologischer-moeglichkeiten-und-eine-prognose-zur-zukunft-historischen-
lernens/ [zuletzt aufgerufen am 26.03.2024]

60 vgl. Anke Redecker (2023): Der Digitalhype als didaktische Herausforderung. Medienimpulse. S.2-5.

51 Ebd. S.5.

52 Ebd. S.5.

53 Vgl. Buchberger, Kiihberger, Stuhlberger: Nutzung digitaler Medien im Geschichtsunterricht, S.11-16.
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nimmt immer mehr ab und wird durch soziale Medien und homogene Filterblasen ersetzt.
Medien spielen daher eine immer wichtigere Rolle bei der Meinungsbildung und
Informationsbeschaffung. Medienbildung bildet somit die Grundlage fiir eine aktive Teilhabe
an gesellschaftlichen Prozessen. Ziel der schulischen Medienbildung ist der Aufbau und die
Forderung von Medienkompetenz. Diese umfasst vier Hauptdimensionen (Medienkritik,
Medienkunde, Mediennutzung und Mediengestaltung). Viele Schulfacher sind auf die Nutzung

von Medien und den Umgang mit ihnen ausgerichtet.5

Andreas Breiter, Stefan Welling und Bjérn Eric Stolpomann betonen &hnlich wie das
Bundesministerium  fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung die Relevanz der

Medienkompetenz folgendermalien:

,,Die Aneignung digitaler Medien in der Schule ist untrennbar mit der Frage nach der dafiir erforderlichen
und im Rahmen der unterschiedlichen Medienpraxen zu erwerbenden Medienkompetenz verbunden.

Schiilerinnen und Schiiler sollen medienkompetent handeln und die Lehrkrdifte sollen ihnen dabei helfen,

die dafiir erforderlichen Kompetenzen zu erwerben.”®

In der medienpadagogischen Diskussion spielen nach Gerhard Tulodziecki verschiedene
Begriffe eine zentrale Rolle, darunter Medienpadagogik, Medienerziehung, Mediendidaktik,
Medienkompetenz und Medienbildung. Diese Begriffe werden ahnlich auch vom
Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung hervorgehoben als vier
Hauptdimensionen, diese umfassen Medienkritik, Medienkunde, Mediennutzung und
Mediengestaltung. Diese Begriffe werden jedoch zum Teil unterschiedlich interpretiert,
insbesondere wenn sie in einem ,Konkurrenzverhaltnis" zueinander stehen, wie es bei
Medienkompetenz und Medienbildung der Fall ist. Die unterschiedlichen Interpretationen
resultieren nicht nur aus unterschiedlichen Verstandnissen einzelner Begriffskomponenten
wie Medien, Erziehung, Kompetenz oder Bildung, sondern auch aus der jeweiligen

,Geschichte" der Begriffe.%®

Tulodziecki stellt fir den Sprachgebrauch und der Medienpadagogik folgendes fest:

54 Vgl. Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung: Medienbildung, online unter:
https://www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/schulpraxis/prinz/medienbildung.html [zuletzt aufgerufen am
25.03.2024]

85 Andreas Breiter, Stefan Welling, Bjérn Eric Stolpmann (2010): Medienkompetenz in der Schule. Integration
von Medien in den weiterflihrenden Schulen in Nordrhein-Westfalen. VISITAS Verlag, Band 64. S.28f.

56 \Vgl. Gerhard Tulodziecki (2011): Zur Entstehung und Entwicklung zentraler Begriffe bei der padagogischen
Auseinandersetzung mit Medien. MedienPadagogik. S.11.
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Fiir die Medienpddagogik lassen sich im Sinne ihres ,Gegenstandsbereichs” vor allem drei
Handlungsfelder nennen: die Medienverwendung bzw. der Mediengebrauch, die Mediengestaltung, die
inhaltliche Auseinandersetzung mit Medienzusammenhéngen und mégliche Einflussnahmen im Hinblick
auf den Gebrauch der medialen ,Zeichensprache’, auf individuelle und gesellschaftliche Einfliisse von
Medien sowie auf technische, 6konomische, rechtliche, personale und andere institutionelle sowie

politische und weitere gesellschaftliche Bedingungen ihrer Produktion und Verbreitung.”®”

3.1.1 Medienpadagogik

Die Medienpadagogik hat durch die fortschreitende Digitalisierung an Aufmerksamkeit
gewonnen. Laut David Kergel stellt sich im digitalen Zeitalter die Frage, wie Menschen aller
Altersgruppen einen Umgang mit digitalen Medien entwickeln kdnnen. Dabei geht es vor allem
um Themen wie den Besitz von Smartphones bei Kindern, die mogliche Ausgrenzung alterer
Menschen aus der digitalen Welt, die Pravention von Cybermobbing und die Rolle digitaler
Medien in medienpadagogischen Handlungsfeldern. Diese Bereiche sind zentrale Anliegen der
Medienpadagogik. Die Bedeutung der Medienpadagogik scheint angesichts der Medienfille
grolRer denn je. Bevor jedoch diskutiert wird, wie man medienpadagogisch kompetent handeln
kann, ist es wichtig zu klaren, was genau unter dem Begriff Medienpadagogik zu verstehen

ist:68

,Medienpddagogik kann als wissenschaftliche Disziplin definiert werden, die sich theoretisch und
praktisch mit péddagogischen Fragen im Kontext von Medien auseinandersetzt. Als Teilfeld der

Erziehungswissenschaften wird in der Medienpddagogik die mediale Dimension péddagogischer Prozesse

thematisiert.“®®

Wie bereits Kergel beschreibt auch Tulodziecki den Begriff ,Medienpadagogik”, dieser hat sich
laut ihm erst in den 1960er-Jahren etabliert. Dies geschah offenbar, um einen allgemeinen
Terminus fir die padagogische Auseinandersetzung mit dem stetig wachsenden Spektrum an

Massenmedien zu finden.”®

Kergel verweist darauf, dass man den Begriff ,Medium” genauer betrachten muss, um
medienpadagogische Uberlegungen besser verstehen zu kénnen. Die heutige Verwendung des
Begriffs ,,Medium" ist jung. Bis in die 1920er-Jahre wurde unter ,Medium" beispielsweise eine

spirituelle Schnittstelle zu anderen Welten verstanden. Mit den technischen und medialen

57 Ebd. S.29f.
58 vgl. David Kergel (2023): Medienpidagogik, Wiesbaden: Springer Fachmedien. S.1.
%9 Ebd. S.2.
70 Vgl. Tulodziecki: Zur Entstehung und Entwicklung zentraler Begriffe bei der pddagogischen
Auseinandersetzung mit Medien, S.12.
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Innovationen wuchs das Interesse an der wissenschaftlichen und padagogischen
Auseinandersetzung mit Medien. Der Einsatz von Medien wie Film, Radio, Tonaufnahme und
Schallplatte filihrte zu einer veranderten Wahrnehmung der Welt. Die neu entwickelten
Techniken waren ausschlaggebend dafiir, dass die Welt neu wahrgenommen wurde. Um diese
Veranderungen zu beschreiben, hat sich der Begriff Medium eingebiirgert. Auch die Padagogik
hat sich mit dem Medienwandel auseinandergesetzt. In diesen Entwicklungen liegen auch die
modernen Wurzeln des Begriffs Medienpadagogik. Die Medienwelt und ihre padagogische
Dimension sind Teilbereiche, mit denen sich die Medienpadagogik auseinandersetzt.
Medienpadagogik thematisiert also die individuellen und gesellschaftlichen Wirkungen von
Medien aus padagogischer Perspektive. Medienpadagogik steht heute in Wechselwirkung mit

der Vermittlung von Medienkompetenz.”*

,Die theoretische Auseinandersetzung mit Medienpddagogik war Ende der 2010er-Jahre von einer
Diskussion des Verhdltnisses ,,Medienkompetenz/ Medienbildung” geprdgt. Vor allem im Kontext der
sogenannten ,merz-Debatte’ wurde die Relation zwischen Medienkompetenz und Medienbildung zentral
diskutiert [...]. Am Ende der merz-Debatte steht die Erkenntnis, dass der Begriff Medienbildung noch

weiter ausgearbeitet werden muss, wdhrend Medienkompetenz als Zielwert medienpédagogischen

Handelns identifiziert werden kann.”?

Das Bundesministerium fir Bildung und Frauen betont, dass Medienpadagogik die Frage nach
der padagogischen Bedeutung von Medien in den Bereichen Bildung, Freizeit und Beruf
umfasst. Medienpadagogik beschaftigt sich mit den Aufgaben und Inhalten der verschiedenen
Medien und damit auch mit den Nutzungsformen und den individuellen und gesellschaftlichen
Auswirkungen. Der Begriff Medienpadagogik lasst sich in Mediendidaktik und
Medienerziehung unterteilen. Medienbildung ist das Ziel der Medienerziehung, denn Medien
bestimmen den Schulalltag. Technische Gerate spielen in der Umgebung von Schiler*innen
eine wichtige Rolle, denn sie sind ein Teil ihrer Wirklichkeit und ihrer Lebenswelt.
Medienerziehung ist ein padagogischer Ansatz mit dem Ziel, Menschen zu einem kritischen
und reflektierten Umgang mit Medien zu befdhigen. Medien dienen nicht nur als Informations-
und Unterhaltungsmedien, sondern auch als Werkzeuge fiir Bildung und Alltagsgestaltung.
Medienerziehung integriert Medien als zentrales Thema in den Unterricht, um eine

umfassende Erziehung zum verantwortungsvollen Umgang mit Medien zu férdern. Die

" vgl. Kergel: Medienpadagogik, S.3 -11.
72 Ebd. S.15f.
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Mediendidaktik hingegen beschaftigt sich mit den Funktionen und Wirkungen von Medien in
Lehr- und Lernprozessen. Die Medien dienen als Hilfsmittel zur Erreichung der fachspezifischen

Lernziele.”3

»Der Anteil von Medien an der Welt/Wirklichkeitserfahrung nimmt stetig zu — eine neue Dimension von
Wirklichkeit ist mit dem Aufkommen von hoch entwickelten Technologien entstanden. Wenn nun die
reflektierende Begegnung und Auseinandersetzung mit Wirklichkeiten ein grundlegender Bestandteil von
Pddagogik ist, dann ergibt sich daraus der Schluss, dass Medienpddagogik die gesamte Pddagogik

wesentlich stérker durchdringen soll. Pddagogik muss gleichzeitig auch Medienpédagogik sein.””*

3.1.2 Medienkompetenz

Nach Kergel ist Medienkompetenz die Fahigkeit, Medien zu nutzen, die verschiedenen Aspekte
von Medien und Medieninhalten zu verstehen und kritisch zu hinterfragen. Darliber hinaus
beschreibt er die Fahigkeit, Medien kritisch zu bewerten und selbst in vielfdltigen Kontexten
zu kommunizieren. Medienkompetenz bezieht sich auf alle Medien, einschlieRlich Fernsehen
und Kino, Radio und Musik auf verschiedenen Tontragern, Zeitungen und Zeitschriften, Blicher,
Internet und andere digitale Kommunikationstechnologien. Laut Bundesministerium fir
Bildung und Frauen kann Medienkompetenz als Schllisselkompetenz bezeichnet werden, die
hilft, Entscheidungen zu treffen. Medienkompetenz dient dazu, zwischen verschiedenen
Medien wahlen zu kénnen und dabei Inhalte und Informationen kritisch zu hinterfragen.
Dariber hinaus zielt Medienkompetenz darauf ab, die Potenziale des Internets risiko- und

medienkompetent zu nutzen.”®

Kergel zitiert Tulodziecki wie folgt:

»Der Begriff der Medienkompetenz bezieht den in den Erziehungswissenschaften etablierten
Kompetenzbegriff auf den Umgang mit Medien. Grundsdtzlich lassen sich Kompetenzen als Fertigkeiten
und Fdhigkeiten definieren, die es ermdglichen, Herausforderungen angemessen bewdltigen zu kénnen.
In Deutschland wird der Kompetenzbegriff 1971 von Heinrich Roth in die Erziehungswissenschaften
eingefiihrt. Fiir ihn waren Sozial-, Sach- und Selbstkompetenz die Teilkompetenzen, die

Handlungskompetenzen erméglichen.””®

73 Vgl. Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung (2012): Unterrichtsprinzip Medienerziehung
- Grundsatzerlass, online unter: https://rundschreiben.bmbwf.gv.at/media/2012 04.pdf S.2-8. [zuletzt
aufgerufen am 25.03.2024]

74 Ebd. S.1.

7> Vgl. Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung: Medienkompetenz, online unter:
https://www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/schulpraxis/uek/medien.html [zuletzt aufgerufen am 25.03.2024]

76 Kergel: Medienpadagogik, S.12.
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Das Modell von Baacke”” zeigt, welche Fahigkeiten und Fertigkeiten einen selbstbewussten Umgang
mit Medien erméglichen, um die Verarbeitung von Informationen zu bewéltigen. Abbildung 178 zeigt

das Modell von Baacke:

-

Medienkompetenz

l |

P
Vermittlung J { Zielorientierung

l | |

Medienkritik Medienkunde Mediennutzung Mediengestaltung
1. Analytisch 1. informativ 1. Rezeptiv, 1. innovativ
2. Reflexiv 2. Instrumentell- anwenden 2. kreativ
3. Ethisch qualifikatorisch 2. Interaktiv,
anbieten

Abb. 1: Medienkompetenz nach Dieter Baacke David Kergel (2023):
Medienpddagogik, Wiesbaden: Springer Fachmedien. S.14.

Er unterteilt Medienkompetenz in vier Bereiche: Medienkritik, Medienkunde, Mediennutzung und
Mediengestaltung. Baackes Modell kann als ,vierfach differenzierte Medienkompetenz” bezeichnet
werden und hat sich in der Medienpadagogik etabliert. Medienkritik umfasst die analytische, die
reflexive und die ethische Dimension. Es geht darum, Prozesse zu erkennen, das eigene Handeln zu
reflektieren und im Hinblick auf soziale Verantwortung abzuwagen. Medienkompetenz beinhaltet das
Wissen Uber die Mediensysteme der Gegenwart. Im Vordergrund steht das Wissen darilber, wie
Medien funktionieren und wie sie genutzt und verwendet werden. Mediennutzung bezieht sich sowohl
auf das Konsumieren als auch auf das Produzieren von Medieninhalten. Mediengestaltung umfasst den

sich standig verandernden und kreativen Umgang mit verschiedenen Medien.”®

3.2 Medienbegriffe in der Geschichtsdidaktik

Der digitale Wandel, so Pallaske, hat die Diskussion um den Medienbegriff im
Geschichtsunterricht neu entfacht. Unterrichtsmedien sind heute nicht mehr auf vorgefertigte,
geschlossene Lehrbiicher und Materialien beschrankt. Durch das World Wide Web sind sie
potenziell multimedial, grenzenlos, offen fir Veranderungen, kommunikations- und
diskussionsfahig. Digitale Medien ertffnen neue und vielfaltige Ausdrucksformen fiir die

Darstellung und Vermittlung von Geschichte, nicht nur im schulischen Kontext. Diese

77 Vgl. Sonja Ganguin, Uwe Sander (2023): Dimensionen von Medienkompetenz. In: Bundeszentrale fiir
politische Bildung, online unter: https://www.bpb.de/shop/zeitschriften/izpb/medienkompetenz-
355/539925/dimensionen-von-medienkompetenz/ [zuletzt aufgerufen am 25.03.2024]

78 Vgl. Kergel: Medienpadagogik, S.14.

7 Vgl. Ebd. S.12.
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Entwicklung fuhrt dazu, dass digitale Medien auch in der geschichtskulturellen Forschung und

in der 6ffentlichen Darstellung von Geschichte zunehmend Beachtung finden.®°

»,Die digitale Entgrenzung des Zugangs zu historischen Quellen solle nach Schlotheuber und Bdsch
zugleich mit einer wachsenden Kompetenz der heutigen und zukiinftigen Nutzerinnen und Nutzer
einhergehen. So wird der fachgerechte Umgang mit digitalisierten Quellen Teil einer zentralen

fachspezifischen historischen Medienkompetenz, |...].5!

Die Autoren Hans-Jiirgen Pandel und Gerhard Schneider definieren im Handbuch Medien im
Geschichtsunterricht Medien als einen weiten Begriff, der sowohl primare als auch sekundare
Aussagen Uber Geschichte umfasst. Quellen sind heute verfligbare Medien der Vergangenheit.
Ein wesentliches Merkmal ist der zeitliche Abstand zwischen ihrer Entstehung und ihrer
heutigen Verwendung. Alle Quellen sind Medien fiir historisches Lernen, aber nicht jedes

Medium ist automatisch eine Quelle.82

Die Digitalisierung von historischen Quellen ist eine Chance, sich im schulischen Kontext auf Quellen in
ihrer unverdnderten Uberlieferung zuriickzubesinnen. Die Bearbeitung von Handschriften und den darin
enthaltenen Textquellen ist eine anregende Mdglichkeit, den Text nicht nur inhaltlich, sondern auch
historisch-kulturell als Ganzes zu betrachten. [...] Nichtsdestotrotz bleibt anzumerken, dass digitalisierte
Quellen nicht den haptischen Umgang mit Quellen und damit die sinnliche Erfahrung mit Vergangenheit
ersetzen, [...]. Digitalisierte Quellen, wie sie derzeit Archive und Bibliotheken bereitstellen, sind vielmehr
als ein erweitertes Angebot fiir historisches Lernens anzusehen bzw. als digitaler Zugang zur

Vergangenheit.”®3

Daher kann zwischen Medien fiir das historische Lernen und Medien fir das historische
Erinnern unterschieden werden. Der grundsatzliche Fokus liegt nach Bernsen und Kerber auf
der Kommunikation, wie es aus dem allgemeinen Medienverstindnis der Medien- und
Kommunikationswissenschaften hervorgeht. Der Zusammenhang von Kultur und Medien hat
in der Geschichte der Menschheit zugenommen, insbesondere in der Kunst, die sich immer
starker mit den Medien vernetzt. Dieser Zusammenhang ist auch fiir die Geschichtsdidaktik
relevant, da sie Informationen Uber die kulturelle Entwicklung der Menschheit tGber Medien

rezipiert und kommuniziert. Die Bedeutung und der Zusammenhang von Kommunikation,

80 v/gl. Christoph Pallaske (2015): Medien machen Geschichte. Uberlegungen zu Medienbegriffen des
Geschichtslernens. Logos-Verlag Berlin. S.11.

81 Jessica Kreutz (2022): Historisches Lehren und Lernen mit digitalisierten Quellen. Zum Potenzial der
Historischen Grundwissenschaften in der Lehrerbildung, online unter: https://zfdg.de/2019 001 [zuletzt
aufgerufen am 26.03.2024]

82 Vgl. Bernsen, Kerber: Medientheoretische Uberlegungen fiir die Geschichtsdidaktik, S.25-28.

83 Kreutz: Historisches Lehren und Lernen mit digitalisierten Quellen.
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Kultur und Medien sowie die kritische Auseinandersetzung mit ihnen sollten integraler
Bestandteil geschichtsdidaktischer Zielsetzungen sein, die zu historischem Denken fihren.
Historisch denkende Menschen benétigen nicht nur Kenntnisse lUber Medien, um diese
angemessen einordnen und interpretieren zu kénnen, sondern sollten auch in der Lage sein,
Medienwirkungen, Mediensozialisation und Medienrezeption kritisch zu reflektieren. Dies
ermoglicht eine eigenstandige Teilnahme am geschichtskulturellen Diskurs und fordert die
Fahigkeit zur kritischen Kommunikation. Ein Grundprinzip kompetenzorientierter

Vermittlungsprozesse ist dabei die kritische Bewertung von Quellen und Darstellungen.8

4 Medien im Geschichtsunterricht

In diesem Abschnitt wird der Begriff ,Medien“ sowohl aus allgemeiner als auch aus
geschichtsdidaktischer Sicht behandelt. Die Begriffe ,Medien” und ,Medium® kénnen nach
Ulrich Baumgdrtner unterschiedlich definiert werden. Zentrale Merkmale dieser Begriffe sind
Kommunikation, Technik, Botschaft, Prozess, Regelhaftigkeit, Sozialitdt und Wandel.
Kommunikation beschreibt den Austausch zwischen zwei Partnern, die als Sender und
Empfinger bezeichnet werden kénnen. Der Ubertragungsweg zwischen Sender und
Empfanger wird von Baumgdrtner als Technik beschrieben. Botschaften enthalten eine
inhaltliche Mitteilung. Medien sind fir die Kommunikation verantwortlich und regeln diese.
Ein weiterer wichtiger Aspekt der Medien ist ihre regelmalige Verbreitung und Etablierung.
Durch die soziale Einbettung der Medien werden diese in die Gesellschaft integriert.

AbschlieRend betont Baumgartner, dass sich Medien im Laufe der Zeit verandern, wie folgt:®

»So0 ist die Medienentwicklung durch tiefgreifende Zdsuren geprdgt, die einzelne Medien betreffen
kénnen, aber auch das gesamte Mediensystem. Von zentraler Bedeutung fiir die moderne Welt war die
Erfindung des Buchdrucks; die letzte grundlegende Wandlung ist das Aufkommen des Internetzeitalters.
Angesichts des Aufkommens digitaler Medien gerdt dieser Medienbegriff an seine Grenzen. So finden
sich hybride Formen, die verschiedene bislang getrennte Medien vereinen; und es verschieben sich die
getrennten Rollen von Sender und Empfénger hin zu einem Zusammenwirken aufeinander bezogener

Beteiligter.”®®

84 vgl. Bernsen, Kerber: Medientheoretische Uberlegungen fiir die Geschichtsdidaktik, S.25-28.

85 vgl. Ulrich Baumgdrtner (2019): Wegweiser Geschichtsdidaktik: Historisches Lernen in der Schule, 2.
aktualisierte Auflage, Wien/K6In/Weimar. S.129f.

86 Ebd. S.130.
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Bernsen und Kerber beschreiben die Medien als den Teil der kulturellen Existenz, der Kultur
transportiert und produziert. Medien spielen eine wichtige Rolle bei der Vermittlung von
Geschichte. Sie dienen als Mittel, um zumindest einen Teil der Vergangenheit zu verstehen.

Aus diesem Grund haben Medien einen festen Platz im Geschichtsunterricht.®’

Pandel und Schneider unterscheiden bei den Medienbegriff zwischen Medien und Quellen

folgendermalien:

~Medium ist der breitere Begriff, der alles enthdlt, was primdire und sekunddire Aussagen liber Geschichte
beinhaltet. [...] Quellen sind dagegen solche Medien, die in der Vergangenheit entstanden sind und uns
heute vorliegen. Ihr Kennzeichen ist eine signifikante zeitliche Differenz zwischen ihrer Entstehungszeit
und der gegenwidrtigen Nutzung. Jede Quelle ist ein Medium historischen Lernens aber nicht jedes

Medium ist darum schon eine Quelle. [...] Wir kénnen deshalb zwischen Medien historischen Lernens und

Medien historischen Erinnerns unterscheiden.“®®

Nach Sebastian Bracke et al. gelten Quellen als die einzigen originalen Uberreste der
Vergangenheit, die in der Gegenwart noch nachvollzogen werden kénnen. Quellen sind
Grundlage und Mittel historischen Lernens in erkenntnisgewinnenden historischen Prozessen.
Die Bedeutung von Quellen spielt im Geschichtsunterricht eine wichtige Rolle. Quellen und
Darstellungen konnen als geschichtsdidaktische Medien bezeichnet werden, die fiir das
historische Lernen zielfihrend sind. Medien beeinflussen die Kommunikation, denn sie setzen
dort an, wo Kommunikation scheitern kann. Medien spielen in der Struktur des sozialen
Systems Geschichtsunterricht auf unterschiedliche Weise eine entscheidende Rolle. Quellen
und Darstellungen sind Medien, die der Verbreitung dienen und
Kommunikationsschwierigkeiten tiberwinden helfen. Um historisches Lernen zu ermdoglichen
und zu bewerten, ist es wichtig, dass der Geschichtsunterricht fachpadagogisch ausgerichtet
ist. Dies erfordert einen spezifischen Umgang mit Quellen und Darstellungen. Die Art und
Weise, wie dies geschieht, beeinflusst wiederum die Kommunikation im sozialen System

Geschichtsunterricht.®®

87 Vgl. Bernsen, Kerber: Medientheoretische Uberlegungen fiir die Geschichtsdidaktik, S.22.
88 Hans Jirgen Pandel, Gerhard Schneider (2011): Handbuch Medien im Geschichtsunterricht, 6. erweiterte
Auflage, Schwalbach am Taunus. S.7.
89 vgl. Sebastian Bracke, Colin Flaving, Johannes Jansen, Manuel Késter, Jennifer Lahmer-Gebauer, Simone
Lankes, Christian Spief8, Holger Thiinemann, Christoph Wilfert, Meik Ziilsdorf-Kersting (2018): Medien im
Geschichtsunterricht. Wochenschau Verlag. S.175-179.
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4.1 Historisches Lernen und digitale Medien

Historisches Lernen beschreibt, wie die Schiler*innen im Geschichtsunterricht lernen. In
diesem Abschnitt geht es um historisches Lernen und die Beziehung zu digitalen Medien. Laut
der JIM-Studie aus dem Jahr 2023 war das Internet am Ende der 1990er-Jahre noch nicht zu
Hause angekommen und das Handy noch nicht im Mittelpunkt des Lebens der Jugendlichen.
Die Medienwelt hat sich in den letzten 25 Jahren verandert. Jugendliche wachsen heute in
einer stark mediatisierten Umwelt auf. Die meisten Haushalte, in denen zwoélf- bis 19-Jahrige
leben, sind mit Smartphones, Computern/Laptops und Fernsehgeraten ausgestattet. Darlber
hinaus sind Video- und Musikstreamingdienste, Tablets, Radios und stationare Spielkonsolen
weit verbreitet und in vielen Familien vorzufinden. Wearables wie Smartwatches sind in jedem
zweiten Haushalt vorhanden und etwa zwei von flinf Familien besitzen tragbare Spielkonsolen

und Smartspeaker. E-Book-Reader sind in einem Drittel der Familien vorzufinden.*®

»Die grofse Bedeutung von Smartphone und Internet im Alltag von Jugendlichen wird auch mit Blick auf
die tdgliche Nutzung deutlich. 93 Prozent der Jugendlichen nutzen tdglich ihr Smartphone, 88 Prozent
sind jeden Tag online. Fiir zwei Drittel der Zwélf- bis 19-Jdhrigen gehért das Héren von Musik zum Alltag,
fiir knapp die Hdlfte Online-Videos, gefolgt vom Fernsehen mit 45 Prozent. Digitale Spiele sind fiir 36
Prozent tdgliche Begleiter, Tablets fiir knapp ein Drittel und fiir 30 Prozent das Radio. Knapp jede/-r Vierte
nutzt jeden Tag Videostreaming-Dienste, jede/-r Fiinfte Sprachassistenten und zwélf Prozent lesen tdglich
gedruckte Biicher. Podcasts, Hérspiele/-biicher, E-Books, gedruckte Zeitungen und Zeitschriften sowie

deren Online-Angebote sind weniger stark in den Alltag der Zwélf- bis 19-Jihrigen integriert.”*

Danker und Schwabe betonen genauso wie die JIM-Studie, dass das Internet in der Lebenswelt
von Kindern und Jugendlichen fest verankert ist und auch die Schulen Teil dieses
Digitalisierungsprozesses sind. Das Internet bietet eine Fille von Wissen in unterschiedlichen
Bereichen.”? Der Autor Baumgirtner betont, dass es sich beim historischen Lernen um
erfahrungsorientiertes Lernen handelt, das sich mit vergangenen Ereignissen befasst. Im
Gegensatz zu anderen fachspezifischen Lernansatzen soll historisches Wissen immer wieder in
unterschiedlichen Kontexten angewendet werden konnen. Der Fokus liegt auf der

Ubertragbarkeit des Wissens auf neue und andere Situationen, was als Transfer bezeichnet

90 vgl. JIM-Studie: Basisuntersuchungen zur Mediennutzung von Kindern und Jugendlichen, online unter:
https://www.mpfs.de/fileadmin/files/Studien/JIM/2022/JIM 2023 web _final.pdf S.2-5. [zuletzt aufgerufen am
25.03.2024]

91 Ebd. S.2-5.

92 vgl. Waldemar Grosch (2014): Das Internet als Raum historischen Lernens- eine Bestandsaufnahme. In: Uwe
Danker, Astrid Schwabe (Hg.): Historisches Lernen im Internet. Geschichtsdidaktik und Neue Medien.
Schwalbach/Ts. S.13.
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wird. Die Herausforderung beim Transfer historischen Wissens besteht darin, dass Loésungen
oder Erkenntnisse aus der Vergangenheit nicht immer direkt auf aktuelle Situationen

Ubertragen werden kénnen.®3

Bardo Herzig bezieht sich auf die verschiedenen Faktoren der Wirksamkeit digitaler Medien
im Unterricht und beschreibt, dass viele verschiedene Faktoren Einfluss nehmen. Das
Geschehen im Unterricht ist eine Interaktion zwischen Lehrenden und Lernenden. Die
Lernaktivitaten der Schiler*innen werden durch die Lehraktivitaten seitens der Lehrperson
angeregt und begleitet. In diesen Lehr- und Lernprozessen kdnnen digitale Medien sowohl als
Werkzeug als auch als Gegenstand eingesetzt werden. Die Auswirkungen digitaler Medien auf
Unterrichtsprozesse lassen sich empirisch dahingehend beschreiben, dass sie zu
Veranderungen in den sogenannten Unterrichtsskripts, also den didaktischen
Handlungsmustern von Lehrpersonen, fiihren. Digitalen Medien kommt somit eine
katalytische Rolle bei der Veranderung didaktischer Konzepte zu. Auf der anderen Seite lasst
sich feststellen, dass digitale Medien in der Regel eine Anpassung ,traditioneller" didaktischer
Ansatze im Unterricht erfordern, um ihre spezifischen Potenziale und die damit verbundenen

Wirkungen voll auszuschépfen.

,In vereinfachter Form lassen sich damit im Hinblick auf die Frage nach Wirkungen digitaler Medien im

schulischen Unterricht vier konstitutive Faktoren benennen:

e Die digitalen Medien bzw. Medienangebote selbst,
e Die Unterrichtsprozesse, in die die Medienangebote eingebunden sind, und

e Die am Unterricht unmittelbar beteiligten Akteure, d.h. Lehrpersonen und Lernende.””

Rudolf Kammerl beschreibt die heutige Gesellschafft als ein Konstrukt, das sich durch digitale
Tools weitgehend Informationen beschafft. Social-Media-Plattformen dienen hierbei als
Informationsquelle und analoge Printmedien verlieren immer mehr an Aufmerksamkeit.
Dieser Effekt macht sich auch in der Schule bemerkbar, da die Informationsbeschaffung fiir
Lerninhalte zunehmend digital erfolgt. Das kommunikative Handeln von Kindern und
Jugendlichen wird durch Smartphones und Social-Media gepragt. Die Inszenierung des
eigenen Selbst im Internet gehort laut Kammerl zum Prozess der Identitatsentwicklung von

Kindern und Jugendlichen. Die Formen und Inhalte der Kommunikation verdndern sich standig

9 vgl. Baumgdrtner: Wegweiser Geschichtsdidaktik, S.47-52.
% Vgl. Herzig: Wie wirksam sind digitale Medien im Unterricht? S.9-14.
% Ebd. S.9.

41



und auch die Personen, die an der Kommunikation teilnehmen, verandern sich. Diesen Prozess

bezeichnet er als sozialen bzw. digitalen Wandel.%®

,Fiir Kinder und Jugendliche gilt besonders, dass sie im digitalen Wandel zunehmend mit den Chancen
und Risiken digitaler Mediennutzung konfrontiert sind. Einerseits wird herausgestellt, dass ,digitale
Kompetenzen|[...] immer hédufiger Grundlage erfolgreicher Arbeits- und Bildungsbiografien” sind.
Andererseits werden die Risiken gefidhrdender Inhalte und Kontakte sowie die kommerziellen Interessen
der Anbieter*innen problematisiert. [..] Inwiefern Heranwachsende Chancen nutzen und Risiken

vermeiden kénnen, ist mafigeblich von ihren Kompetenzen abhéngig.”®”

Nach Bernsen und Spahn verandert der digitale Wandel und der vermehrte Einsatz digitaler
Medien den Unterricht. Lernen und Arbeiten findet weitgehend unter den Bedingungen der
Digitalisierung statt, denn der vermehrte Einsatz digitaler Medien transformiert den Unterricht
um. Der digitale Wandel fiihrt zu einer nachhaltigen Umstrukturierung des
Geschichtsunterrichts.”® Bernsen und Spahn beschreiben den Prozess der Digitalisierung wie
folgt:

»Das Internet geht nicht mehr weg. Deshalb ist es fiir die Geschichtsdidaktik wichtig, sich mit den durch

die Digitalisierung verursachten Verdnderungen in Bezug auf Lernen, Darstellungen von Geschichte und

Geschichtskultur zu beschdftigen.”®

Bernsen und Spahn verweisen darauf, dass neue Anforderungen, die sich aus der
Digitalisierung fiir den Geschichtsunterricht ergeben gegenwartig sind. Dazu gehoéren eine
veranderte Form der Aufgabenstellung, die aktive und kritische Teilhabe an der
Geschichtskultur sowie die Digitalisierung der Lebenswelten der Jugendlichen. All diese

Aspekte beeinflussen die gesamte geschichtsdidaktische Praxis.%

4.2 Kompetenzen und digitale Medien

Die Reaktionen auf fehlende Fahigkeiten und soziale Unterschiede in den Kompetenzen der
Schiler*innen werden von Kammerl als sehr heterogen beschrieben. Es ist umstritten, ob und
welche  zwischenmenschlichen  Unterschiede pdadagogisch bearbeitet oder als
Selektionskriterien verwendet werden sollen. Gleichzeitig ist es in einem Bildungssystem, das

auch eine Selektions- und Allokationsfunktion erfiillt, notwendig, Kriterien anzuwenden, um

% Vgl. Kammerl: Digitale Medien und Schule. S.107f.
97 Ebd. S.108.
9vgl. Bernsen, Spahn: Medien und historisches Lernen, 5.191-203.
% Ebd. $.200.
100 \g|. Ebd. S.201f.
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zwischenmenschliche Unterschiede zu identifizieren und als Grundlage fiir Entscheidungen
Uber den Zugang zu héheren formalen Bildungsabschliissen zu nutzen. Dabei werden an sich
wertneutrale Unterschiede in Erfolg oder Misserfolg transformiert. Die Definition dessen, was
gesellschaftlich erwiinscht ist und als gebildet gilt, wird durch unterschiedlich verteilte
Definitionsmacht verschiedener gesellschaftlicher Gruppen und Interessenverbande
beeinflusst. Die Berlicksichtigung von Kompetenzen im Umgang mit digitalen Medien bei der
Definition von Zielen und Inhalten formaler Bildung hangt davon ab, wie sich die
Krafteverhaltnisse zwischen Beflirwortern und Gegnern einer solchen Ausrichtung schulischer
Bildung verandern. Im Zuge des fortschreitenden digitalen Wandels ist zu erwarten, dass eine

breitere Mehrheit eine stiarkere Integration digitaler Medien fordern wird.%!

»Mit den Beschliissen ,,Medienbildung in der Schule” (KMK 2012) und ,Bildung in der digitalen Welt”
(KMK 2016) hat sich die Kultusministerkonferenz dafiir ausgesprochen, in Schulen die digitale
Infrastruktur fiir Lernen und Unterrichten auszubauen und Kompetenzen zu férdern, die fiir eine aktive,

selbstbestimmte Teilhabe in einer digitalen Welt erforderlich sind.“*%?

Nach Ansicht des Bundesinstituts flir Qualitdtssicherung zeichnen sich Bildungsstandards vor
allem durch ihre Innovationsfahigkeit aus. Ihr Hauptnutzen liegt darin, das Bewusstsein der
Lehrer*innen fir die Bedeutung eines kompetenzorientierten Unterrichts und einer
nachhaltigen Entwicklungsbegleitung zu scharfen. Ein auf die Entwicklung von Kompetenzen
ausgerichteter Unterricht steht im Zentrum einer lernforderlichen Schule. Kompetenzen
beschreiben die kognitiven Fahigkeiten und Fertigkeiten der Schiler*innen, um
Herausforderungen I6sen zu kdnnen. Darliber hinaus beziehen sie sich auf die motivationalen,
volitionalen und sozialen Bereitschaften und Fahigkeiten, die notwendig sind, um Lésungen in
unterschiedlichen Situationen erfolgreich und verantwortungsvoll anzuwenden. Um die
Kompetenzen der Schiiler*innen langfristig, effektiv und fundiert zu entwickeln und sie als
engagierte und neugierige Lernende herauszufordern, sollten Lehrer*innen bei der
Kompetenzorientierung aktiv und aktivierend auf unterschiedliche Merkmale und vielfaltige

Aspekte abzielen.!03

101 Kammerl: Digitale Medien und Schule, S.109.

102 Epd. S.110.

103 vgl. Institut des Bundes fiir Qualitétssicherung im ésterreichischen Schulwesen: Bildungsstandards und
kompetenzorientierter Unterricht, online unter: https://igs.gv.at/themen/nationale-
kompetenzerhebung/grundlagen-der-nationalen-kompetenzerhebung/bildungsstandards-und-
kompetenzorientierter-unterricht [zuletzt aufgerufen am 25.03.2024]
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»~Der Erfolg der Kompetenzorientierung und der Bildungsstandards steht und fdllt mit den Lehrpersonen,
die mit ihrem unterrichtlichen Handeln die Lernentwicklung von Schiilerinnen und Schiilern begleiten und
unterstiitzen, der Schulleitung als pddagogische Fiihrung und der Schulaufsicht als iibergeordnete
Instanz. Die nachhaltige Etablierung der Kompetenzorientierung mithilfe von Bildungsstandards setzt
voraus, dass die damit verbundenen Ansdtze und Ideen als zentrale Themen der Schul- und

Unterrichtsentwicklung begriffen werden.”1%4

Baumgadrtner beschreibt Kompetenzen als Fahigkeiten, Probleme zu l|6sen und diese
domanenspezifisch anzuwenden. Aullerdem miissen sich die Kompetenzen laut ihm situativ

bewidhren und an den Schiiler*innen orientieren.10

Empirische Daten zur Nutzung von Medien von Kindern und Jugendlichen zeigen, dass digitale
Bildungsprogramme im Bereich der Bildung notwendig sind. Diese empirischen Daten
stammen aus der deutschen JIM-Studie, diese zeigt, dass 97% aller Jugendlichen im Alter
zwischen zwolf und 19 Jahren im Jahr 2018 ein Smartphone besalRen. Davon nutzten 94% ihr
Smartphone taglich und 91% nutzten das Internet.'° Angesichts des weit verbreiteten
Medienkonsums unter Jugendlichen scheint es selbstverstandlich, dass digitale Medien und
Technologien auch im Klassenzimmer Einzug gehalten haben, wie Klaus Zierer betont. Es ist
jedoch wichtig zu erwdhnen, dass Medienkonsum nicht einfach mit Medienbildung oder dem
gezielten Einsatz von Medien zu Bildungszwecken gleichgesetzt werden kann. Die zitierten
Daten zur Internetnutzung von Jugendlichen lassen jedoch darauf schlieRen, dass die
Schiler*innen zumindest offen fiir die Verwendung neuer Medien im Unterricht sind. Somit
ergibt sich aus schulischer Sicht nicht nur ein Bedarf an Medienbildung, sondern es kann auch
davon ausgegangen werden, dass der Einsatz digitaler Medien bisher ungenutzte
padagogische Potenziale bietet. Zierer hebt hervor, dass der addaquate Umgang nicht nur mit
den digitalen Geraten, sondern auch mit den so genannten Digital Natives zu einer

unumganglichen Herausforderung fiir die Schulen geworden ist.%”

,Die Vielzahl von Faktoren, die Einfluss auf die Implementation von digitalen Medien nehmen, lassen sich

drei Ebenen zuordnen: der individuellen, institutionellen und gesellschaftlichen Ebene. Faktoren auf der

104 Ebd.

105 vgl. Baumgdirtner: Wegweiser Geschichtsdidaktik, S.80.

106 \g|. Sabine Feierabend, Thomas Rathgeb (2018): JIM-Studie 2018. Jugend, Information, Medien,
Basisuntersuchung zum Medienumgang 12-bis 19-Jdhriger. Stuttgart, online unter:
https://www.saferinternet.at/fileadmin/redakteure/Footer/Studien/JIM 2018 Gesamt.pdf S.8-13. [zuletzt
aufgerufen am 25.03.2024]

107 vgl. Klaus Zierer (2018): Lernen 4.0- Pidagogik vor Technik: Méglichkeiten und Grenzen einer Digitalisierung
um Bildungsbereich. Baltmannsweiler: Schneider Verlag Hohengehren. S.29.
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individuellen Ebene betreffen zum einen Personen, die konkrete MafSnahmen durchfiihren (z. B. Lehrer),
und zum anderen Personen aus der Zielgruppe der Intervention (z. B. Schiilerinnen und Schiiler). Fiir beide
Gruppen sind Einstellungen, Engagement, Motivation und Kompetenzen bedeutsam. Fiir den Erfolg der
Implementation von Programmen ist die Uberzeugung der Lernenden und Lehrenden von der

Notwendigkeit und dem Nutzen der Mafsnahme grundlegend.”1%

Katharina Scheiter beschreibt die Digitalisierung als einen Prozess, der das Bildungssystem
beeinflusst, da der Prozess der Digitalisierung zum Gegenstand der Bildung wird. Um
gesellschaftliche Teilhabe zu ermdglichen, ist es Ziel des Bildungssystems, Lernende zu einem
kompetenten Umgang mit digitalen Medien zu befdahigen. Scheiter betont dabei den Erwerb
von Medienkompetenz, die sowohl die Nutzung fachunabhangiger digitaler Angebote als auch

die Anwendung fachspezifischer digitaler Werkzeuge umfasst.1%?

Scheiter beschreibt den Begriff Medienkompetenz wie folgt:

,Medienkompetenz beschrdnkt sich dabei nicht auf technische Bedienfertigkeiten, sondern bezieht sich
auch auf eine kritisch-reflektierte Nutzung digitaler Angebote im Hinblick auf damit verbundene Chancen
und Risiken fiir die eigene Person. Fiir das Bildungspersonal bedeutet diese Erweiterung von

Bildungszielen um Medienkompetenz, dass es einerseits selbst liber diese Kompetenzen verfiigen muss

und dass es andererseits Kompetenzen fiir die Vermittlung von Medienkompetenz aufweisen muss.”**°

Obwohl es viele verschiedene Definitionen und Modelle von Medienkompetenz gibt, geht es
bei den meisten um das Wissen Uber Medien und ihre Funktionsweisen sowie um die
Fahigkeit, Medien kompetent und selbstbestimmt zu nutzen, wie die Bundeszentrale fir
politische Bildung betont. Besonderes Augenmerk wird dabei auf den kritischen Umgang mit
Medien gelegt, wie er beispielsweise im weit verbreiteten Medienkompetenzmodell von
Dieter Baacke beriicksichtigt wird. Dieser Aspekt der Medienkritik integriert gesellschaftliche
Dimensionen in die Auseinandersetzung mit Medien, indem er die Auswirkungen
medienbezogener gesellschaftlicher Entwicklungen auf das Zusammenleben sowie die
Chancen und Herausforderungen einer mediatisierten Welt in den Blick nimmt. Durch die
fortschreitende Digitalisierung verschiedener Lebensbereiche verdndert sich der
Medienbegriff. Der Einfluss von Medien ist kaum noch zu Ulbersehen, denn Medien sind

allgegenwartig und prasent, auch wenn dies nicht immer offensichtlich ist. Medien sind nicht

108 Karsten Stegmann, Christof Wecker, Heinz Mandl, Frank Fischer: Lehren und Lernen mit digitalen Medien. In:
Rudolf Tippelt, Bernhard Schmidt-Hertha (Hrsg.): Handbuch Bildungsforschung, Springer Reference
Sozialwissenschaften 2018. S.981.
109 vg|. Scheiter: Lernen und Lehren mit digitalen Medien, S.1040.
110 Epd. S.1040.
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nur Werkzeuge der Kommunikation, sie formen und gestalten die Welt und die Gesellschaft

selbst.111

4.2.1 Kompetenzmodelle

Andreas Kérber erwahnt die geschichtsdidaktische Kompetenzdefinition von Franz Weinert,
diese beschreibt die Fahigkeiten, Fertigkeiten und Bereitschaften von Individuen zum
historischen Denken. Dabei handelt es sich um eine situative und ergebnisoffene Reflexion, die
sich auf die zeitliche Dimension bezieht. Diese Reflexion bezieht sich auf individuelle und
kollektive Zeitidentitdten sowie auf die durch historische Kontexte gegebenen
Handlungsbedingungen und -moglichkeiten. Die Kompetenzorientierung umfasst die
Erweiterung und Erganzung des didaktischen Fokus. Die Kompetenzorientierung konzentriert
sich auf die Entwicklung der Fahigkeit, neue und unbekannte Herausforderungen im zeitlichen
Kontext der Lebenswelt und auch in einer nicht vorhersehbaren Zukunft durch reflektiertes
Denken zu bewaltigen. In der allgemeinen bildungspolitischen und
erziehungswissenschaftlichen Diskussion wurde im Zusammenhang mit PISA der Begriff
»Kompetenzmodell" aufgegriffen. Darunter werden in der Regel umfassende systematische
Blindel von Fahigkeiten, Fertigkeiten, Bereitschaften und Wissenskonzepten verstanden, die
zur Teilhabe an der Geschichtskultur und zur Entwicklung eines eigenstandigen historischen

Denkens notwendig sind.!'?

LVielmehr kann die Kompetenzorientierung geradezu als eine Fortfiihrung und Erweiterung der
disziplindren Entwicklung hin zu einer teilweise sogar emanzipatorischen ,Befdhigungsdisziplin® seit den
1960er-Jahren angesehen werden, insofern zumindest einige Modelle auch Féhigkeiten zu kritisch-
reflexiver Auseinandersetzung mit Deutungsvorgaben ausweisen (FUER: ,De-

Konstruktionskompetenz).” 113

Das FUER-Kompetenzmodell besteht nach Baumgartner aus vier Kompetenzen und ist Teil des
historischen Lernens. Der Prozess des historischen Lernens beginnt mit einer konkreten
historischen Frage oder einer Unsicherheit, die sich aus einem bestimmten Ereignis ergibt. Um
diese Frage zu beantworten, werden zwei wesentliche Operationen durchgefiihrt: Zum einen

erfolgt die Rekonstruktion durch das Sammeln und ErschlieBen von Wissen und Erkenntnissen

111 vgl. Bundeszentrale fiir politische Bildung (2021): Medienkompetenz und Digital Literacy, online unter:
https://www.bpb.de/lernen/digitale-bildung/politische-bildung-in-einer-digitalen-
welt/324982/medienkompetenz-und-digital-literacy/ [zuletzt aufgerufen am 25.03.2024]

112 vgl. Andreas Kérber (2021): Kompetenzmodelle in der Geschichtsdidaktik. In: Georg Weifeno, Beatrice
Ziegler (Hg.): Handbuch Geschichts- und Politikdidaktik. Springer VS, Wiesbaden. S.3-5.

113 Ehd. S.4.
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mit Hilfe von Sach- und Methodenkompetenz. Zum anderen beinhaltet die Dekonstruktion
eine kritische Auseinandersetzung mit bestehenden Erzahlungen und Darstellungen
historischer Sachverhalte. Hauptziel dieses Prozesses ist es, die Ausgangsfrage zu klaren und
damit zur Orientierung des Einzelnen beizutragen. Dieser Lernprozess ist eng mit dem
Lebensweltbezug verbunden und spielt eine wichtige Rolle bei der Identitdtsbildung.
Insgesamt ergeben sich vier Teilkompetenzen, die zusammen eine umfassende historische
Kompetenz bilden. Die historische Fragekompetenz befihigt dazu, gezielt Fragen an die
Geschichte zu stellen. Die historische Sachkompetenz umfasst das Wissen, das zur
Beantwortung dieser Fragen notwendig ist. Die historische Methodenkompetenz fasst die
notwendigen  Recherche- und  Analyseverfahren zusammen. Die historische
Orientierungskompetenz schlielRlich ermoglicht es, aus der Auseinandersetzung mit der

Fragestellung Erkenntnisse fiir die eigene Lebenspraxis zu gewinnen .14

LVor allem dem FUER-Modell liegt explizit zugrunde, dass Kompetenzen bei aller Ausrichtung auf
wissenschaftlich etablierte Erkenntnisformen (iber wissenschaftliche Arbeitsweisen- und techniken
hinausgehen. Dies insofern, als sie nicht nur das Kénnen, sondern auch die Bereitschaft, Zustéindigkeit

und Verantwortlichkeit fiir den Einsatz dieses K6nnens umfassen, ihre Elaboration somit nicht allein in

der Verbesserung des Kénnens oder gar seiner Routinisierung bestehen kann.” %>

4.3 Digitaler Wandel in Geschichtswissenschaften, Geschichtskultur und
Geschichtslernen und deren Auswirkungen auf das Geschichtsbewusstsein

Die heutigen Schiiler*innen-Generationen wachsen mit digitalen Medien auf, jedoch ist es laut
Demantowsky und Pallaske (iberraschend, dass digitale Medien im Schulunterricht bislang nur
eine geringe Rolle spielen. Wahrend in anderen Bereichen wie der Wirtschaft oder den
Massen- und Kommunikationsmedien die Digitalisierung bereits einen groBen Einfluss hat,
wird im Bildungsbereich noch viel dariiber diskutiert, ob das Lernen mit digitalen Geraten
einen Vorteil gegeniber der bisherigen Unterrichtspraxis bietet. Die intensive und fokussierte
Arbeit mit einem gedruckten Text auf Papier flir bestimmte Lernsituationen kann nach wie vor
als die effektivste Unterrichtsmethode angesehen werden kann. Gleichzeitig lasst sich oft
beobachten, dass Schiiler*innen bei der Nutzung des Internets auf unterschiedlichen
Recherchewegen schnell die Orientierung verlieren. Des Weiteren ist zu erwdhnen, dass viele

Schiler*innen eine gewisse Abhangigkeit zeigen, standig online und verfligbar zu sein.

114 vgl. Baumgdirtner: Wegweiser Geschichtsdidaktik, S.82f.
115 K6rber: Kompetenzmodelle in der Geschichtsdidaktik, S.8.
47



Angesichts dieser Entwicklungen kénnten Schulen argumentieren, dass sie gerade deshalb die
Nutzung digitaler Medien nicht weiter fordern sollten. Demantowsky und Pallaske halten fest,
dass bereits seit 1990 innerhalb der Geschichtsdidaktik tiber den digitalen Wandel und den

damit einhergehenden Einsatz digitaler Medien nachgedacht wurde.!1®

»Die Geschichtsdidaktik reflektiert iiber den digitalen Wandel und den Einsatz digitaler Medien bereits
seit den 1990er Jahren, und zwar auf drei Ebenen: erstens beziiglich pragmatischer Aspekte der
(méglichen)  Verdnderungen  des  Geschichtslernens,  zweitens der  Entwicklung  des

Geschichtsbewusstseins der Einzelnen, ihrer Geschichtsbilder und historischen Imaginationen sowie der

Geschichtskultur(en), schlieflich drittens die Auswirkungen auf die Fachdisziplin selbst.”*”

Baumgartner betont, dass neben dem Kompetenzerwerb auch das Geschichtsbewusstsein
eine wichtige Rolle beim historischen Lernen und bei der Auseinandersetzung mit
Geschichtskultur im Unterricht einnimmt.''® Manuel Késter hebt hervor, dass die heutige
Generation von Kindern und Jugendlichen anders aufwichst als frihere Generationen.'*®
Kommunikations- und Bildungsprozesse hatten sich durch den permanenten digitalen Wandel
stark verandert. Der Geschichtsdidaktiker Marko Demantowsky bezeichnet die heutigen
Generationen als , digital natives”, da sie in das digitale Zeitalter hineingeboren wurden und
ein Leben ohne Internet nicht kennen.'?° Késter hilt dem entgegen, indem er betont, dass es
nicht ausreicht, mit digitalen Gerdten aufzuwachsen, denn dies bedeute nicht, dass die
Schiler*innen deshalb kompetent, kritisch oder effektiv mit diesen Gerdten und den
Informationen im Internet umgehen kénnen. Schwierigkeiten fiir den Geschichtsunterricht
ergeben sich aus der permanenten Prasenz digital codierter Informationen und der
Uberforderung der Lernenden im Umgang mit diesen Informationen. Késter erwéhnt hierbei
Marko Demantowsky und Hilke Giinther-Arndt, die betonen, dass es keine ,digitale
Geschichtsdidaktik” braucht, die Geschichtsdidaktik aber auf den digitalen Wandel reagieren
miusste. Die standige Verfligbarkeit der digitalen Welt verandert das alltdgliche Handeln, die
Kommunikation und auch das Lernen. Koster zeigt auf, dass fir die Schiler*innen des 21.
Jahrhunderts das Internet kein neues Gebiet ist, denn es wird in der Gesellschaft als

selbstverstandlich angesehen. Koster verweist darauf, dass noch nicht alle Bicher digitalisiert

118 vgl. Demantowsky, Pallaske: Geschichte lernen im digitalen Wandel, S.8-10.
117 Ebd. S.8f.
118 vgl. Baumgdirtner: Wegweiser Geschichtsdidaktik, S.31.
119 vgl. Manuel Késter (2021): Aufgabenkultur im Geschichtsunterricht, Schwalbach/Ts. S.116f.
120 vg|. Demantowsky, Pallaske: Geschichte lernen im digitalen Wandel, $.8-10.
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sind und dass Suchmaschinen nur bestimmte Bereiche des World Wide Web durchsuchen
kdnnen. Das Problem fiir die Lernenden ist nicht, dass sie zu wenig Informationen erhalten,
sondern dass die Schiler*innen oft in der Menge der Suchergebnisse ertrinken und

entscheiden missen, welche Informationen relevant sind und welche nicht nitzlich sind.t?!

»Uberall Krisennachrichten, negative Gefiihle beim Scrollen durch Instagram: Viele junge Menschen
hadern mit der Nachrichtenflut und dem medialen Kommunikationsaufkommen-das hat eine neue Studie
herausgefunden. [...] Die alles iiberschattende Klimakrise, die Coronapandemie, der Uberfall auf die

Ukraine — eine neue Studie des VOCER-Instituts hat sich angesehen, was die Nachrichtenflut mit

Menschen macht. Miisste man die Ergebnisse kurz zusammenfassen: Sie leiden an Uberforderung.”*??

Bernsen, Kénig und Spahn betonen, dass die Integration digitaler Medien in den Unterricht
bedeutet, dass die Lebenswelten der Schuler*innen mit einbezogen werden. Geschichte sei
nicht nur in alten Gebduden, Denkmadlern oder Filmen prasent, sondern auch auf dem
Computer und im Internet, zum Beispiel auf YouTube oder in Computerspielen. Deshalb sollte
historisches Lernen in der Schule die Schiiler*innen ermutigen, sich auch nach der Schulzeit
auBerhalb des Unterrichts kompetent mit Geschichte auseinanderzusetzen. Die Forderung,
digitale Bereiche in die Geschichtsdidaktik und den Geschichtsunterricht zu integrieren, ist ein
Argument fiir den Ubergang zu einem kompetenzorientierten Unterricht. Digitale Medien
bieten nicht nur vorgefertigte Geschichten, sondern auch neue Madglichkeiten, eigene
Geschichten als Rekonstruktionen der Vergangenheit zu schaffen. Verschiedene Anwendungen
kénnen flexibel genutzt werden, um eigene digitale Geschichtserzahlungen zu gestalten, zum
Beispiel in Form von Audio- oder Videobeitrdagen (Podcasting). Durch kreatives ,,Sampling" von
Text-, Ton- und Bildmaterial entstehen neue Formen der Geschichtserzahlung im digitalen
Raum, die auch als , Digital Storytelling" bezeichnet werden. Dariber hinaus ermoglichen
digitale Medien eine Erweiterung der Kommunikation und Auseinandersetzung mit

Geschichte.123

4.4 Corona-Pandemie und deren Auswirkung auf den digitalen Wandel

,Ein Leben ohne Digitalisierung ist in vielen Bereichen kaum mehr vorstellbar oder wiirde EinbufSen an

Qualitdt nach sich ziehen — und hierbei geht es nicht nur um die Bequemlichkeit, alle Informationen oder

121 yg|. Késter: Aufgabenkultur im Geschichtsunterricht, S.116f.

122 Roland Gimmler (2022): Abwendung von sozialen Medien. Informationsflut (iberfordert jingere Menschen.
In: Deutschlandfunk Kultur, online unter: https://www.deutschlandfunkkultur.de/studie-nachrichten-
muedigkeit-mediennutzung-100.html [zuletzt aufgerufen am 26.03.2024]

123 yg|. Daniel Bernsen, Alexander Kénig, Thomas Spahn (2012): Medien und historisches Lernen: Eine
Verhaltnisbestimmung und ein Pladoyer fiir eine digitale Geschichtsdidaktik, ResearchGate, S.12.
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Unterhaltungsprogramme auf einen Klick zur Verfiigung zu haben, sondern auch um Sicherheit oder

Ausschalten von Fehlern.*?*

Spatestens durch die Corona-Pandemie ist im schulischen Bereich, hier auch bei vielen
Lehrer*innen mit dem Unterrichtsfach Geschichte und Politische Bildung (GPB), bewusst
geworden, dass elektronische Medien und digitale Anwendungen im Geschichtsunterricht
unterstiitzende und effiziente Werkzeuge sein konnen, die didaktisch neue Moglichkeiten

schaffen kdnnen.12>

Stefan T. Hopmann beschreibt in der Wochenzeitung , Die Furche”, dass die eingesetzten
Methoden wahrend der Corona-Pandemie an ihre Grenzen stiellen, da die Lehrpldane nicht auf
die Krise vorbereitet waren. Viele Lehrer*innen waren Uberfordert, die digitalen Medien
wahrend der Corona-Pandemie im Unterricht einzusetzen. Kaum jemand war darauf
vorbereitet, sein Leben wahrend einer Pandemie zu meistern. Viele Menschen standen vor
neuen Herausforderungen im Alltag, auch im Bildungsbereich. Das Jahr 2020 stand ganz im
Zeichen der Pandemie, zur Einddammung der Infektion mit COVID-19 wurden zahlreiche
Malnahmen gesetzt, die das berufliche und private Leben weltweit massiv veranderten. Auch
aus Sicht der Schiler*innen hatte sich der schulische Unterricht verdndert, die meisten
Freizeitaktivitdten waren entweder gar nicht oder nur mehr eingeschrankt moéglich, Schulen
waren Uber Wochen und Monate geschlossen und es wurde in Form von Fernunterricht

gelehrt und gelernt.1?®

,2021 hat sich die Mehrheit der OECD-Ldnder soweit in die Situation hereingefunden, dass sie verstérkt
in die berufliche Weiterbildung der Lehrkrdfte in Richtung Digitalisierung investiert haben. Und der
flidchendeckende Fernunterricht als Notfallmafinahme hat dazu gefiihrt, dass viele Schulen nun

zumindest teilweise weiter auf digitale Werkzeuge im Unterricht setzen.”*?”

Der Medienpddagogischen Forschungsverbundes Siidwest beschaftigt sich weitgehend mit
den Auswirkungen der Digitalisierung und betont, dass die Corona-Pandemie das

Bildungssystem vor groRe Herausforderungen gestellt hat. Es mussten digitale Lésungen fiir

124 chancen und Grenzen der Digitalisierung, online unter: https://themen.schule.at/themen/lehrplan-digitale-

grundbildung/chancen-und-grenzen-der-digitalisierung [zuletzt aufgerufen am 25.03.2024]

125 vgl. Ebd.

126 g, Stefan T. Hopmann (2020): Schule und Corona: Das Leben ist wichtiger als der Lehrplan. In: Die Furche.

Die 6sterreichische Wochenzeitung, online unter: https://www.furche.at/dossier/schule-in-zeiten-von-corona

[zuletzt aufgerufen am 25.03.2024]

127 Anja Braun (2022): Welche Auswirkungen hat die Corona-Pandemie auf die Schulen? In: SWR Wissen, online

unter: https://www.swr.de/wissen/oecd-bildungsbericht-corona-100.html [zuletzt aufgerufen am 26.03.2024]
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das Lernen und Lehren im Klassenzimmer gefunden werden und die Eltern mussten die
Aufgaben von Kinderbetreuungseinrichtungen und Schulen Gbernehmen. Mit dem Konzept
des , Distance Learning” wurde der Prozess der Digitalisierung weiter vorangetrieben. Der
anhaltende digitale Wandel hat das Medienverhalten von Kindern und Jugendlichen

veriandert.128

4.4.1 Unterricht in Zeiten von Corona

Die Corona-Pandemie fiihrte zu SchulschlieBungen und somit zu einer Ausnahmesituation im
Bereich des Bildungssystems. Seit dem ersten , Schul- Lockdown“*?® im Frithjahr 2020 wurde
der Begriff ,Homeschooling” dauerhaft verwendet, um auf die schulische Situation wahrend
der Corona-Pandemie hinzuweisen. Die Schulschliefungen stellten das Bildungssystem vor
groBe Herausforderungen, denn der Ort des Unterrichts dnderte sich - vom klassischen
Unterricht im Klassenzimmer zu den Laptop-Bildschirmen zuhause. Benjamin Edelstein und
Detlef Fickermann betonen, dass das Prinzip des Fernunterrichts keine neue Erfahrung ist, dass
es aber keine Routine in der Umsetzung und Durchfiihrung im schulischen Bereich gab.
Lehrer*innen mussten neue Unterrichtsmethoden verwenden und die Eltern waren neben
ihren veranderten Arbeitsbedingungen plétzlich zu Lehrenden und Betreuer*innen geworden.
Innerhalb kirzester Zeit musste die Organisation des Lernens und des Kompetenzerwerbs auf
innovative, meist digitale Weise neu strukturiert und etabliert werden.'3° Eine einheitliche
Regelung betreffend des , Distance Learnings” gab es bis zum Schluss der Corona-Pandemie
nicht, betonen Christoph Helm, Stephan Huber und Tina Loisinger. Die Unterrichtsmethoden
und die Gestaltung des Unterrichts waren wahrend der Corona-Pandemie sehr unterschiedlich

und individuell gestaltet.3!

128 \g|. Basisuntersuchungen zur Mediennutzung von Kindern und Jugendlichen, online unter:
https://www.mpfs.de/startseite/ [zuletzt aufgerufen am 25.03.2024]
129 Sjehe dazu: ,,Lockdown“ beschreibt in diesem Zusammenhang eine Ausgangsperre; der Begriff hat wiahrend
der Corona-Pandemie seit dem Jahr 2020 an grofRer Bedeutung gewonnen; wahrend der Corona-Pandemie
wurden Regeln und MaRBnahmen festgelegt unter anderem waren , Lockdowns” wéhrend der Corona-Situation
das ausgewahlte Mittel seitens der osterreichischen Regierung um das Infektionsgeschehen von COVID-19
einzuddammen

Benjamin Edelstein/ Detlef Fickermann (2021): Schule wahrend der Corona-Pandemie. Neue Ergebnisse und
Uberblick iber ein dynamisches Forschungsfeld. Miinster: Waxmann. S.34f.
130 vgl. Edelstein, Fickermann: Schule wihrend der Corona-Pandemie, S.34f.
131 Christoph Helm, Stephan Huber, Tina Loisinger (2021): Was wissen wir (iber schulische Lehr-Lern-Prozesse im
Distanzunterricht wahrend der Corona Pandemie? Wiesbaden: Springer Fachmedien Wiesbaden. S.269-274.
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Als Herausforderungen fiir erfolgreichen Fernunterricht nennen Helm, Huber und Loisinger

folgende Aspekte:

,Als Herausforderungen im Bereich der Schiilerféhigkeiten zum selbststdndigen Lernen nennen die
Lehrkréfte die Tagesstruktur und Selbstorganisation, die Ablenkung beim Lernen zuhause, das
Zeitmanagement, die Uberforderung allgemein und mit dem E-Learning, das fehlende Know-how im

Umgang mit den Lernangeboten, die Selbststindigkeit und Konzentrationsprobleme.“*3?

Das Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung fordert den Prozess der
Digitalisierung im Bildungsbereich insbesondere durch den 8-Punkte-Plan , Digitales Lernen”.
Der 8-Punkte-Plan des Bundesministeriums fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung
(BMBWF) dient als Leitfaden und strategischer Rahmen fir die langfristige und
flaichendeckende Integration digitaler Unterstlitzung in die Lehre. Ziel ist die Implementierung
innovativer Lehr- und Lernformate. Die Corona-Pandemie hat im Bildungsbereich das
Bewusstsein fir die Notwendigkeit der Verknlpfung von Lehre und Digitalisierung gescharft.
Die Digitalisierung birgt enorme Potenziale fir die Bildung, erfordert aber klare strategische
Vorgaben fiir das gesamte Bildungssystem, um die sich bietenden Chancen optimal zu nutzen.
Es ist offensichtlich, dass sich das Bildungssystem diesen Veranderungen umfassend stellen
muss, um den Schiiler*innen optimale Voraussetzungen zu bieten. Aus diesem Grund hat das
Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung damit begonnen, einen
Masterplan fir die Digitalisierung in der Bildung zu entwickeln. Ziel ist es, die Veranderungen
durch die fortschreitende Digitalisierung schrittweise und flachendeckend in das

dsterreichische Bildungssystem zu integrieren.!33

132 Epd. S.269.

133 vgl. Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung: Masterplan fir die Digitalisierung im
Bildungswesen, online unter: https://www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/zrp/dibi/8punkte.html [zuletzt
aufgerufen am 25.03.2024]
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4.4.2 Der Masterplan der Digitalisierung im Bildungswesen

Abbildung  2'3%  zeigt den vom MASTERPLAN

. i . . DIGITALISIERUNG in der BILDUNG
Bundesministerium fr Bildung,

Wissenschaft und Forschung
erarbeiteten Masterplan zur
Digitalisierung im  Bildungswesen.

Dieser Masterplan setzt sich
Teilprojekt 1 Teilprojekt 2 Teilprojekt 3

grundlegend mit den theoretischen Aus-, Fort- und Weiterbildung |  Infrastruktur und moderne

Lehr- und Lerninhalte von Pédagoginnen und Schulverwaltung
" . Piidagogen
Verinderungsprozessen im -
- Uberarbeitung der - Schulinterne Fortbildung | -  Ausbau der technischen

Zusammen h a ng m It d er Lehrpldne/lUmfassende an Schulstandorten Infrastruktur in den

Beriicksichtigung digitaler Schulen
. o Kompetenzen und Inhalte |-  Erarbeitung und

fortschreitenden Digitalisierung in den Lehrpldnen aller Anwendung neuer - Ausrollen von digitalen
Schulstufen und Rahmencurricula Endgeréten(technisch &

auseinander. Ziel des Masterplans ist ~ Schultyen organisatorisch)

. -, Digitale Grundbildung® - Vereinfachung der
es, den Veranderungen durch den Schuladministration durch
- Entwicklung und die Anwendung
F Anschaffung von digitalen praxisorientierter
digitalen Wandel zu begegnen und Lehr- und Lernutensilien Programme und Tools
. . . fiir den Unterricht
diese flachendeckend in das - Serviceportal Digitale
Schule

Osterreichische  Bildungssystem  zu  apb. 2: Masterplan der Digitalisierung

integrieren. Das Bildungsministerium

beschreibt die Herausforderungen und den Nachholbedarf im Bildungsbereich als wichtigen
Schritt der Digitalisierung an Schulen. Der digitale Wandel ist ein kontinuierlicher Prozess und
das Bildungssystem muss sich diesen Veranderungen umfassend stellen. Als Reaktion auf den
Prozess der Digitalisierung hat das Bildungsministerium begonnen, Losungen fiir die Probleme
zu finden, der Masterplan ist ein erster Ansatz, um auf die Veranderungen zu reagieren. Der
Masterplan umfasst drei groRe Aktionsfelder. Handlungsfeld bzw. Teilprojekt 1 umfasst die
»Software”, also die Padagogik, die Lehr- und Lerninhalte. Im Rahmen einer umfassenden
Uberarbeitung der bestehenden Curricula sollen neue Lehr- und Lerninhalte aus dem Bereich
der Digitalisierung systematisch integriert werden. Ziel ist es, ein umfassendes
Grundverstandnis flir den Umgang mit den neuen Inhalten in den Lehrpldnen zu verankern
und der Digitalisierung in einem zeitgemafien Unterricht in allen Fachern methodisch und
didaktisch gerecht zu werden. Handlungsfeld 2 ,,Hardware” umfasst Infrastruktur, modernes

IT-Management und moderne Schulverwaltung. Die Infrastruktur in den Schulen soll

134 Abbildung 1: Masterplan der Digitalisierung, online unter: https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:dbc3a630-
8034-47aa-9e9d-4db35e58867c/masterplan digitalisierung pi.pdf [zuletzt aufgerufen am 25.03.2024]
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verbessert und ein einheitlicher und vergleichbarer Standard fir mobile Endgerate
sichergestellt werden. Ziel ist es, landesweit die Voraussetzungen daflir zu schaffen, dass
digitale Instrumente und Werkzeuge in den Schulen effektiv genutzt werden kénnen. Daruber
hinaus sollen moderne Anwendungen eingefiihrt werden, die die Verwaltungsprozesse in den
Schulen erleichtern. Handlungsfeld 3 umfasst die Aus-, Fort- und Weiterbildung von
Lehrkrdften. Die Integration von Digitalisierung und neuen Lehrmethoden soll systematisch in

die Aus-, Fort- und Weiterbildung von Piadagog*innen integriert werden.!3>

4.4.3 Medienverhalten von Schiler*innen wahrend der Corona-Pandemie

Die JIM-Studie sieht das Jahr 2020 im Zeichen der Corona-Pandemie, die nicht nur zu
gesellschaftlichen Veranderungen, sondern auch zu Ausnahmesituationen im Alltag gefiihrt
hat. Das Medienverhalten der Jugendlichen hat sich stark verandert, was vor allem auch die
Bildung betrifft. Der Einsatz von digitalen Werkzeugen im Fernunterricht wurde an jedem
Schulstandort unterschiedlich gehandhabt. Zu Beginn der Pandemie nutzte nur ein geringer
Anteil der Lehrkrafte eine Schul-Cloud oder Videokonferenzen, was daran liegen mag, dass die
digitale Infrastruktur seitens der Schule vielerorts noch nicht vorhanden war oder schlicht aus
Unkenntnis nicht genutzt wurde. ,,Homeschooling” und damit der Versand von
Unterrichtsmaterialien funktionierte bei den meisten Uber Chats und E-Mail-Kontakte. Die
Schiler*innen der heutigen Generationen wachsen mit einem breiten Spektrum an Medien
auf. Die JIM-Studie hebt hervor, dass Untersuchungen zeigen, dass die ,Digital Natives“13® trotz
zahlreicher Erfahrungen in der digitalen Welt auch wahrend der Corona-Pandemie

Schwierigkeiten mit dem ,,Distance Learning” hatten.3”

,Jugendliche wachsen in Haushalten mit einem breiten Medienrepertoire auf. Smartphones, ein WLAN -
Anschluss und Computer/Laptops sind 2020 in fast allen Haushalten vorhanden. Ein Fernseher gehért bei
95 Prozent der Familien zur Medienausstattung, ein Drucker ist bei 92 Prozent der Familien vorhanden.
Ein Radio steht 77 Prozent zur Verfiigung. [...] 73 Prozent der Haushalte haben ein Tablet zu Hause, 71

Prozent eine feste Spielekonsole und 70 Prozent ein Fernsehgerdt mit Internetzugang.“*38

135 Vgl. Bundesministerium fiir Bildung, Forschung und Wissenschaft: Masterplan der Digitalisierung, online
unter: https://www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/zrp/dibi/mp.html [zuletzt aufgerufen am 25.03.2024]

136 Sjehe dazu: ,Digital Natives” beschreibt in diesem Zusammenhang Menschen die mit Computern, Internet,
Smartphones, Tablets und ,Social Media“ aufgewachsen sind; Menschen, die in diese digitale Zeit
hineingeboren wurden

137 vgl. JIM-Studie: Medienverhalten von Jugendlichen, online unter: https://www.mpfs.de/startseite/ S.2-66.
[zuletzt aufgerufen am 25.03.2024]
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Laut Eliza Trapp haben die Corona-Pandemie und die damit einhergehenden
SchulschlieBungen gezeigt, dass nicht alle Schulen und Lehrkrafte gleichermaRen auf den
Fernunterricht vorbereitet waren. Einige Lehrer*innen hatten bereits Erfahrungen mit
digitalen Medien, wahrend andere kaum Moglichkeiten hatten, digital im Unterricht zu
arbeiten. Unterschiede ergaben sich durch die fehlenden technischen Kenntnisse,
unzureichende Infrastrukturen und unterschiedliche Lernvoraussetzungen der Schiler*innen.
Einige Schiler*innen fanden sich gut im Distanzlernen zurecht, wahrend andere damit
Schwierigkeiten hatten. Trotz der unterschiedlichen Situationen konnten Lehrer*innen eine
Verbesserung der Medienkompetenz wahrnehmen, zusammenfassend beschreibt Trapp das

Medienverhalten von Jugendlichen wihrend der Corona-Pandemie wie folgt:1%°

~Fast alle der befragten Lehrkrdifte sind sich einig, dass die Einbeziehung digitaler Medien im Unterricht
Vorteile haben kann. Daneben habe der Fernunterricht aber auch gezeigt, wie wichtig die persénliche
Interaktionsebene und die analoge Begegnung der Schiilerinnen und Schiiler untereinander und auch mit
den Lehrenden sei. Fiir viele sei eine Hybridlésung denkbar, also eine Kombination aus Présenz- und

Fernunterricht. Allerdings nur fiir einen begrenzten Zeitraum. Zukliinftig wiinschen sie sich die meisten

Lehrkriéifte einen prdsenzbezogenen Unterricht, gestiitzt von digitalen Medien und Mitteln.“*#°

4.5 Digitale Medien- die vierte Kulturtechnik?

Neben Lesen, Schreiben und Rechnen hat sich in den letzten Jahren auch die digitale Bildung
in der Gesellschaft etabliert.'*! Michael Kerres betont, dass die Digitalisierung mittlerweile alle
Facher und Unterrichtsinhalte durchdringt. Medienkompetenz muss daher umfassend
verstanden werden und sich auf die Fahigkeit beziehen, mit digitalen Technologien
umzugehen, ihre Funktionen zu nutzen und ihre Auswirkungen zu reflektieren. Im Kern geht
es darum zu verstehen, wie Bildung gestaltet werden muss, um der gesellschaftlichen
Herausforderung der Digitalisierung angemessen zu begegnen. Medienkompetenz soll nicht

einfach als Erganzung zu bestehenden Kompetenzen verstanden werden, sondern vielmehr als

139 vgl. Eliza Trapp (2020): Digitaler Unterricht- was hat sich fiihr Lehrende durch Corona verdndert? In:
Bundeszentrale fir politische Bildung, online unter: https://www.bpb.de/lernen/digitale-
bildung/werkstatt/317021/digitaler-unterricht-was-hat-sich-fuer-lehrende-durch-corona-veraendert/ [zuletzt
aufgerufen am 25.03.2024]

140 Epd.

141 vgl. Christian Fiiller (2019): Im Labyrinth der Lehrpldne: Wie digitale Bildung langsam in die Schulen findet.
In: UberMedien, online unter: https://uebermedien.de/40037/im-labyrinth-der-lehrplaene-wie-digitale-
bildung-langsam-in-die-schulen-findet/ [zuletzt aufgerufen am 25.03.2024]
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Bereitschaft, Interaktion oder Veranderung. Als elementare Kulturtechniken gelten Lesen,

Schreiben und Rechnen.1#2

,Die Vermittlung der Kulturtechniken zéhlt zu den zentralen Aufgaben des Unterrichts der Volksschule.
Dazu gehdren der Erwerb der Schriftsprache sowie einer Fremdsprache, der Aufbau einer grundlegenden
Lesekompetenz und die Vermittlung mathematischer Kompetenzen, die eine Teilhabe am

gesellschaftlichen Leben als miindige und kritische Menschen erméglichen.” %3

Laut Kerres gehoren diese Kompetenzen nach der Definition der UNESCO von 1978 zur

Grundbildung:

,Lesen, Schreiben, Rechnen: Dies sind Fertigkeiten, die oft als elementare Kulturtechniken bezeichnet
werden, um am Wissen einer Kultur partizipieren zu kénnen. Sie werden als Bestandteile einer
Grundbildung verstanden, wie sie die UNESCO-Definition von 1978 anfiihrte. Die Féihigkeit, mit dem
Computer und digitalen Medien umzugehen, wird in manchen Publikationen als neue Kulturtechnik
bezeichnet, um den Rang dieser Kompetenz in der bildungspolitischen Diskussion hervorzuheben. [...]
Teilhabe an gesellschaftlicher Kommunikation erforderlich sind. [...] Literalitéit keine singulére Kompetenz
im engeren Sinne darstellt, sondern als kulturell eingebettete, gesellschaftlich ausgehandelte, soziale

Handlungspraxis zu verstehen ist.” 1%

Grundbildung bezieht sich auf alle Bildungsbereiche, also formales, non-formales und auch
informelles Lernen und nimmt Bezug auf die europdische Agenda des lebenslangen Lernens.
Immer mehr Menschen erkennen die Bedeutung digitaler Medien fir die Teilhabe an

gesellschaftlichen Meinungsbildungs- und Entscheidungsprozessen.'4

LWir erleben eine Umbruchphase, in der viele gesellschaftliche Prozesse und Institutionen durch die
Digitalisierung herausgefordert sind. Bisherige Handlungspraxen werden dabei irritiert. Der Ruf nach
digitaler Bildung zeigt die Verunsicherung bei der Anpassung an die ,neuen” Medien.
,Computerkompetenz” erscheint am Ende vergleichsweise trivial, wenn sie sich auf die elementaren
Fertigkeiten der Bedienung von Gerdten bezieht. Fiir die jiingere Generation sind die digitalen Medien

einfach da.”4¢

Nach Kerres hat die deutschsprachige Diskussion, die seit den 1970er-Jahren zunachst um

,Medienkompetenz" und seit etwa 2000 um ,Medienbildung" kreist, wenig mit der

142 vg|. Michael Kerres (2017): Digitalisierung als Herausforderung fiir die Medienpadagogik: ,Bildung in einer
digital gepragten Welt”. In: Fischer Christian (Hrsg.) Padagogischer Mehrwert? Digitale Medien in Schule und
Unterricht. Miinstersche Gesprache zur Padagogik, Miinster: Waxmann. S.1-12.

143 pidagogische Hochschule Niederésterreich: Orientierung Kulturtechniken, online unter: https://www.ph-
noe.ac.at/de/curriculum/orientierungen/kulturtechniken [zuletzt aufgerufen am 25.03.2024]

144 vgl. Kerres: Digitalisierung als Herausforderung fiir die Medienpédagogik, S.1.

145 /gl Ebd. S.1-12.

146 Epd. S.11.
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englischsprachigen Diskussion um ,media literacy" oder ,digital literacy" zu tun habe. Dabei
wird auch deutlich, dass in der englischsprachigen Diskussion zwischen , competence”
(Kompetenz im Allgemeinen) und ,,competency" (spezifische Fahigkeiten) unterschieden wird.
In deutsch- und englischsprachigen Kontexten werden haufig Ansatze bevorzugt, die die
digitale Kompetenz als eine ,,neue Kulturtechnik" verstehen, die zu den bereits vorhandenen
Kulturtechniken und Grundfertigkeiten der Grundbildung hinzukommt. Die Kompetenz im
Umgang mit digitalen Technologien kann nicht einfach zu den Grundfertigkeiten wie Lesen,
Schreiben und Rechnen hinzugefiigt werden. Vielmehr zeigt sich die Bedeutung der digitalen
Technologien darin, dass sie alle anderen Grundfertigkeiten durchdringen und beeinflussen.
Die Art und Weise, wie wir uns Wissen aneignen, zum Beispiel durch Lesen, Schreiben oder
Rechnen, ist ohne digitale Technologien nicht mehr denkbar, dies gilt fiir alle Facher und

Lernbereiche.1?’

Michele Fink und Klaus Egli beschreiben den Digitalisierungsprozess bezogen auf die vierte

Kulturtechnik wie folgt:

,Digitales Know-how bedeutet mehr als nur das Verstdndnis der Inhalte. Es beginnt bereits bei der
Anschaffung des Gerdts, der Wahl des Anbieter-Abonnements und geht weiter (iber die Bedienung des
Geridites- all diese Schritte beeinflussen, wie und ob digitale Inhalte liberhaupt zugénglich werden. Dabei
gehért das Wissen um die Funktionen des Gerdts und die Mdglichkeiten der unendlich vielfiltigen
Varianten der Abonnemente sowie die Parametrisierung der Gerdte (Einstellungen) unbedingt zum
digitalen Know-how dazu. Die Menschen, die sich ein Leben lang nicht um Technik gekiimmert haben,

fiihlen sich plétzlich aufgefordert, sich fiir Technik zu interessieren, falls sie weiterhin an den

gesellschaftlichen Prozessen teilhaben méchten.“#8

Kerres betont, dass das Besondere an der aktuellen Diskussion sei, dass sich
Medienkompetenz bisher auf Artefakte beziehe, die sich auf bestimmte Aspekte des Lebens
beziehen. Zeitungen, Radio und Fernsehen wurden vor allem in der Freizeit genutzt, wahrend
sie fur das eigentliche Lernen, flir berufliche Tatigkeiten oder andere gesellschaftliche
Anforderungen vergleichsweise randstandig blieben. Die Forderung nach digitaler Bildung
spiegelt die Unsicherheit im Umgang mit den ,,neuen" Medien wider. SchlieRlich erscheint der
Begriff ,Computerkompetenz" recht einfach, wenn er sich nur auf grundlegende Fahigkeiten

der Geratebedienung bezieht. Fir die junge Generation sind digitale Medien allgegenwartig.

7 \ig|. Ebd. S.1-12.
148 Michele Fink, Klaus Egli (2023): Digitales Know-how als Kulturtechnik, De Gruyter. S.118.
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Die Digitalisierung hat Auswirkungen auf Bildungsinhalte und die gesellschaftliche
Kommunikation. Anstatt nur eine Medienkompetenzeinheit in den Lehrplan zu integrieren, ist
es nun entscheidend, den gesamten Lehrplan im Kontext der Digitalisierung zu Giberdenken

und zu aktualisieren.14?

4.6 Lernmotivation und digitale Medien

Nach Raufelder ist die Lernmotivation Vermittler zwischen Stimulation und Reaktion.
Lernmotivation ist eine inhidrente Uberzeugung, die das individuelle Lernziel steuert, das
Lernverhalten zu kontinuierlichen Anstrengungen anregt und das Lernergebnis starkt und
verbessert.’®® Ming-Hung, Huang-Cheng und Kuang-Sheng beschaftigen sich ebenfalls mit
dem Kontext ,Lernmotivation” und betonen, dass die Wirkung digitaler Medien auf die
Lernmotivation von verschiedenen Faktoren abhangig ist, da sie nicht nur davon abhéangt, wie

sie beeinflusst wird, sondern auch von soziokulturellen Einflissen.>!

Ahnlich wie Fink und Egli die Bedeutung individueller Faktoren, der Einstellung der
Lehrer*innen und schulbezogener Faktoren fiir den Einsatz digitaler Medien in Bezug auf das
,digitale Know-how" beschreiben, betonen auch Charlott Rubach und Rebecca Lazarides, dass
die bisherigen Forschungsergebnisse zeigen, dass sowohl individuelle Faktoren, wie die
Einstellung der Lehrer*innen, als auch schulbezogene Faktoren, wie die technische

Ausstattung der Schule, den Einsatz digitaler Medien im Unterricht beeinflussen.'>?

Rubach und Lazarides beziehen sich im Umgang mit digitalen Medien und Lernmotivation auf

die Selbstbestimmungstheorie der Motivation von Deci und Ryan:

,Das Erleben von Autonomie, Kompetenz und sozialer Eingebundenheit gilt laut
Selbstbestimmungstheorie der Motivation als eine wichtige Voraussetzung fiir selbstbestimmte
Lernprozesse. Verschiedene empirische Arbeiten verdeutlichen, dass die von Lernenden
wahrgenommene Autonomieunterstiitzung, Kompetenzunterstiitzung und soziale Eingebundenheit das
Erleben intrinsischer Motivation von Schiilerinnen und Schiilern in schulbezogenen Lehr-Lern-Prozessen

begiinstigt. Auch der Einsatz digitaler Medien in Lehr-Lern-Prozessen beglinstigt die Motivation

149 vgl. Kerres: Digitalisierung als Herausforderung fiir die Medienpidagogik, S.1-12.
150 vgl. Raufelder: Grundlagen schulischer Motivation Erkenntnisse aus Psychologie, Erziehungswissenschaft und
Neurowissenschaften.
151 vgl. Ming-Hung, Huang-Cheng, Kuang-Sheng: A Study of the Effects of Digital Learning on Learning
Motivation and Learning Outcome, S.3553-3564.
152 vgl. Charlott Rubach, Rebecca Lazarides (2022): Bedingungen fiir die Umsetzung motivationsférderlicher
Unterrichtsstrategien durch digitale Medien. In: Rebecca Lazarides, Diana Raufelder (Hrsg.): Motivation in
unterrichtlichen fachbezogenen Lehr-Lernkontexten. Perspektiven aus Padagogik, Psychologie und
Fachdidaktiken, Wiesbaden: Springer Fachmedien 2021. S.427.
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Lernender. Einerseits nehmen Lehrkrdifte ihre Schiilerinnen und Schiiler als motivierter und interessierter

im Unterricht wahr [...]. [...] zeigen Studien andererseits auch, dass die Motivation von Schiilerinnen und

Schiiler nicht absinkt oder sich sogar erhéht, wenn digitale Medien [...] im Unterricht genutzt werden.” %3

Rubach und Lazarides weisen darauf hin, dass die Qualitdt des Unterrichts in Bezug auf den
Einsatz digitaler Medien durch den Einsatz von ,,Mobile Learning“ verbessert werden kann. Bei
diesem Prozess werden digitale Gerate genutzt, um den Lernprozess effektiv zu unterstiitzen
und selbstandiges Lernen zu fordern. Gemal} der Selbstbestimmungstheorie der Motivation
wird angenommen, dass der Einsatz digitaler Medien das Gefiihl der Autonomie bei den
Lernenden fordert, da sie mehr am Unterrichtsgeschehen teilnehmen kénnen. Durch die
Vielfalt digitaler Materialien und Feedbackmdglichkeiten kdnnen individuelle
Kompetenzunterschiede beriicksichtigt und das Kompetenzerleben der Lernenden gesteigert

werden. >4

5 Entwicklung der Medienpadagogik und ihre Bedeutung fiir den

Unterricht

GemaR den Ausfihrungen von Kergel hat sich die kritische Auseinandersetzung mit medialen
Inhalten liber einen langen Zeitraum hinweg etabliert. Bereits mit dem Erscheinen der ersten
gedruckten Kinder- und Jugendbiicher in der Neuzeit wurden padagogische Bedenken
artikuliert. In dieser initialen Phase der ,Buchpadagogik” werden insbesondere zwei zentrale

Aspekte hervorgehoben.!>
Kergel betont folgende zwei Doppelcharaktere:

1. ,Neue Medien erméglichen neue pddagogische Potenziale und erfordern neue pddagogische
Strategien.

2. Die vermeintlich schddlichen Aspekte der neuen Medien werden aus pddagogischer Perspektive

thematisiert.”*>®

Kergel postuliert, dass die Medienpadagogik ihre Urspriinge in der kritischen
Auseinandersetzung mit dem Missbrauch der Medien wahrend der Zeit des

Nationalsozialismus findet. In Reaktion darauf entstanden Bestrebungen, die Bevolkerung vor

153 Ebd. S.429.
154 gl Ebd. S.429.
155 vgl. Kergel: Medienpadagogik, S.4.
156 Ebd. S.4.
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schadlichen medialen Einfliissen, insbesondere durch Filme, zu schiitzen, was eine normativ
regulierende Perspektive hervorbrachte. Nach dem Ende des Zweiten Weltkriegs entwickelte
sich die Medienpddagogik zu einem zentralen bildungspolitischen Thema. Es ist jedoch
anzumerken, dass medienpadagogische Ansdtze bereits vor der nationalsozialistischen
Herrschaft existierten. Diese Ansatze lassen sich grundlegend in bewahrpadagogische und

handlungs-/produktionsorientierte Richtungen kategorisieren.>’

Um dem Missbrauch von Medien entgegenzuwirken, hebt Kergel hervor:

,Neue Medien fiihren zu neuen sozialen Praktiken [...]. Neue soziale Praktiken knnen zu ungewdinschten
gesellschaftlichen Verdnderungen fiihren — beispielsweise Cybermobbing. Daher werden mediale
Innovationen eher kritisch gesehen. Pddagogik hat die Aufgabe, Kinder und Jugendliche vor dem —
vermeintlich schddlichen — Einfluss zu schiitzen. Handlungs- und produktionsorientierte Ansdtze greifen
dagegen neue Interaktionsméglichkeiten auf, die durch Medien eréffnet werden. Ziel ist es, einen
Umgang mit den Neuen Medien in pddagogischen Kontexten zu finden. Durch die aktive
Auseinandersetzung/Anwendung von Medien sowie dem Produzieren von Medieninhalten in
pédagogischen Kontexten sollen sich Kinder/ Jugendliche einen selbstbewussten und konstruktiven

Umgang mit Medien erarbeiten.”*>8

Kergel verweist darauf, dass seit dem Zweiten Weltkrieg die bewahrpadagogische Haltung
dominiert, da man Kinder und Jugendliche vor negativen Einfliissen der Medien schiitzen will.
Aufgrund der Ereignisse des Zweiten Weltkrieges wurden in der Folge zahlreiche
medienpddagogische Einrichtungen gegriindet. Mit Beginn des Fernsehzeitalters in den

1960er Jahren riickte die Medienpadagogik verstarkt in den padagogischen Diskurs.1>?

»Nach einer ersten Phase des Privatfernsehens Mitte der 1980er-Jahre, [...], hat sich die Zahl der
Fernsehsender- vor allem durch die Digitalisierung und die Etablierung neuer Ubertragungswege- bis

heute vervielfacht.1%°

Mit der padagogischen Auseinandersetzung mit den Massenmedien entwickelte und
etablierte sich die Medienpddagogik. Die Auseinandersetzung mit Medieninhalten ist bereits
lange politisch gepragt, zunachst von einer Skepsis, die aus den Erfahrungen des
Nationalsozialismus resultiert. In den 1970er- und verstarkt in den 1980er-Jahren hat sich der

Fokus der Medienpadagogik verdandert. Die bisherige bewahrpadagogische und

157 vig|. Ebd. S.5.
158 Epd. S.5f.
159 vig|, Ebd. S.8.
160 Eh. S.8.
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ideologiekritische Ausrichtung bleibt bestehen, zusatzlich etabliert sich ein handlungs- und
produktionsorientierter Ansatz. In der handlungsorientierten Medienpadagogik wird,
vereinfacht ausgedriickt, der Bewahrungsgedanke der Padagogik, der auf die Erhaltung von
Normen und Werten abzielt, durch das Ziel der Befahigung und kritischen Auseinandersetzung

ersetzt, um eine aktive Mitgestaltung und Umgestaltung zu férdern.6?

Wie bereits Kergel, beschiftigt sich auch Tulodziecki mit dem Begriff Medienpadagogik. Die
Geschichte des Begriffes ,Medienpadagogik” beschreibt er wie folgt:

,,Der Begriff ,,Medienpddagogik” selbst hat sich erst in den 1960er Jahren verbreitet — offenbar aus dem
Bestreben heraus, einen allgemeinen Begriff fiir die pddagogische Auseinandersetzung mit dem immer
grofier gewordenen Spektrum an Massenmedien zu finden. So gibt es aus dem Jahr 1963 eine Schrift von
Ruprecht mit dem Titel ,,Medienpddagogik in der Lehrerbildung” und aus dem Jahr 1964 die Arbeit von
Kerstiens ,,Zur Geschichte der Medienpédagogik in Deutschland”. Des Weiteren hat Chresta im Jahr 1965
einen Beitrag mit dem Titel ,Medienpddagogik in der Schweiz” publiziert. Dabei wird der Begriff der
Medienpddagogik [...] auch ,riickwirkend” fiir Anséitze genutzt, in denen das Wort Medienpddagogik

selbst noch nicht vorkommt. Allerdings sind die medienspezifischen Begriffe mit der Verbreitung des

Begriffs der Medienpédagogik nicht verschwunden, sondern werden bis heute [...] weiter verwendet.”*62

5.1 Historische Unterrichtsmethoden im 21. Jahrhundert- Medieneinsatz im Unterricht
Peter Haber unterstreicht, dass der Begriff ,digital“ nicht ausschlieRlich auf das binare
Zahlensystem und die damit verbundenen Technologien wie Computer beschrankt ist.
Vielmehr impliziert ,digital”“ im Allgemeinen die Bedeutung ,zahlenbasiert” oder ,durch
Zahlen ausgedriickt”. Die Differenzierung zwischen analogen und digitalen Systemen ist in
verschiedenen Kontexten haufig komplex. Die historische Entwicklung des Begriffs zeigt, dass
analoge Medien wie Fotografie und Film auf Prinzipien der Ahnlichkeit und Kontinuitit

Ill

beruhen. Im Gegensatz dazu verweist der Begriff ,digital” urspriinglich auf Finger und Zehen.
Der lateinische Begriff ,digitus”, welcher ,Finger” bedeutet, entwickelte sich von der
Bedeutung ,Fingerzahlen” hin zu einem Ausdruck fir die Ziffern eins bis neun der indisch-
arabischen Zahlzeichen. Der Begriff ,analog” erweist sich hingegen als schwieriger zu
definieren.1®3 Der Philosoph John Haugeland betont, dass analoge Gerite, wie Schieblehren

und Fotografien, durch Merkmale wie ,sanfte und stetige” Verdanderungen innerhalb

161 vg|. Ebd. S.4-7.
182 Tulodziecki: Zur Entstehung und Entwicklung zentraler Begriffe bei der pddagogischen Auseinandersetzung
mit Medien, S.12.
163 \/g|. Haber: Digital Past, 5.99.
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relevanter Parameter sowie die Bedeutung spezifischer Dimensionen charakterisiert sind. Er
bezeichnet diese Eigenschaften als Glattheit, Empfindlichkeit und Dimensionalitat. Die Begriffe

Ill

»analog” und , digital” haben ihren Ursprung im Kontext der Kybernetik, wo sie mit Fragen der
Informationsverarbeitung verknipft wurden.'®* Haber betont, dass der Begriff ,digital”
heutzutage primar im bindren Sinne verstanden wird. Wie Schréter feststellt, hat die
Differenzierung zwischen analog und digital in der Mediengeschichte und -theorie eine

Ill

zentrale Bedeutung erlangt. Gleichzeitig hat der Begriff ,digital” eine metaphorische

l

Dimension angenommen und wird haufig als Synonym fiir ,computerisiert”, ,vernetzt oder

schlichtweg ,,modern” verwendet.1%°

,Im alltagssprachlichen Umgang wird mit dem Begriff Digitalisierung die Umwandlung von Ton, Bild und
Text in Zahlenwerte bezeichnet, mithin immer auch die Auflésung eines Kontinuums in méglichst kleine
Schritte. Das farbliche und formenmdflige Kontinuum eines Bildes etwa wird in Bildpunkte zerlegt und
jedem Punkt wird ein Farbwert und eine definierte Helligkeit zugeordnet. [...] Schlieflich wird unter

Digitalisierung in einem weiteren Sinn gelegentlich auch die Bereitstellung, Sammlung oder ErschliefSung

von nur digital vorliegenden Materialien verstanden.“1%°

Pallaske hebt hervor, dass die Lebenswelt von Jugendlichen durch die kontinuierliche Nutzung
von Smartphones signifikant transformiert wird. Die Auswirkungen des digitalen Wandels
variieren jedoch heterogen zwischen den verschiedenen Schulstandorten. Aufgrund disparater
technischer Voraussetzungen bestehen gelegentlich Defizite bei der Adaption der schulischen
Umgebung an die Lebensrealitdt der Schiilerschaft. Die zunehmende Pravalenz digitaler
Gerate wie Laptops, Tablets und Smartphones eroffnet den Schilern die Maoglichkeit,
entweder mit eigenen Geraten in die Schule zu gelangen oder in der Schule mit ihren eigenen
Geraten zu arbeiten. Pallaske stellt fest, dass in Schulen bisher vergleichsweise wenig mit
digitalen Medien gearbeitet wird. Diese Zurlickhaltung resultiert nicht allein aus technischer
Unzuldnglichkeit, sondern vorrangig aus der Tatsache, dass das Lernen mit digitalen Medien
primar auf subjektorientiertem Lernen basiert. Wenn Schiiler digitale Gerdte verwenden,
geschieht dies in der Regel in kleinen Gruppen, Partnerschaften oder individuellen
Arbeitsformen, jedoch nicht primar im Rahmen von E-Learning-Konzepten, die auch auBerhalb

der Schule umgesetzt werden konnten. Digitale Medien fungieren im schulischen Kontext

164 \ig|. Ebd. S.99F.
165 vig|. Ebd. S.100-103.
166 Eh. S.102f.
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hauptsachlich als Werkzeuge zur Foérderung interaktiver, dialogischer, kooperativer und

kollaborativer Lernprozesse im Rahmen des ,Blended Learning“.1%”

5.2 Integration digitaler Medien im Bildungskontext zur Erreichung der
Medienkompetenzen

Kdster betont, dass die Digitalisierung einen Transformationsprozess darstellt, der signifikante
Veranderungen in der Gesellschaft und ihrem Lebensumfeld bewirkt. Im Zuge dieser
Entwicklung tragt die Digitalisierung zu einem umfassenden gesellschaftlichen Wandel bei.
Dieser Wandel bedingt Herausforderungen auf historischer Ebene sowie im Bereich des

Lernens, die es zu bewiéltigen gilt.1%8

Koster zitiert dabei Riidiger Hohls, der den Prozess der Digitalisierung folgendermalien

beschreibt:

,Es hat ganz den Anschein, als wenn der Begriff ,Digitalisierung’ sukzessive zu einem ,Epochenbegriff’

mutiert bzw. dabei ist, zu einem solchen zu werden. Ihm wird so viel Erklérungswert beigemessen, dass

man von der Gegenwart und ihrer Vorgeschichte vom ,Digitalen Zeitalter’ sprechen kann."2%°

Der digitale Wandel wirft gemall Pallaske die Frage auf, welche Medien im Kontext des
Geschichtsunterrichts von Relevanz sind. Diese zunehmende Bedeutung resultiert aus der
Tatsache, dass die Verwendung digitaler Medien eine Erweiterung und Differenzierung sowohl
des Angebots als auch der Moglichkeiten des Lernens mit Medien und der Medienproduktion
ermoglicht. Zur Untersuchung des Einflusses von Medien auf das Geschichtslernen ist es daher
unerlasslich, die einschlagigen Begriffe in der geschichtsdidaktischen und
allgemeinpadagogischen Debatte prazise zu definieren. In dieser Hinsicht sind Medien, wie sie
maRgeblich von Hans Jiirgen Pandel gepragt wurden, aus geschichtsdidaktischer Perspektive

von zentraler Bedeutung fir das historische Denken und Lernen.”°

,Vergangenheit in Form von Quellen wird notwendigerweise medial iiberliefert, Geschichte als narrative
Darstellung notwendigerweise medial dargestellt Der etablierte geschichtsdidaktische Medienbegriff

unterscheidet dabei- unter Zugrundelegung des Zeit- und Authentizitétsbezugs- mafigeblich Quellen,

167 \vgl. Christoph Pallaske: Geschichtslernen + digitale Medien= offene Unterrichtsformen? Wie der digitale
Wandel die Entwicklung einer starker subjektorientierten und selbstgesteuerten Lernkultur im
Geschichtsunterricht beschleunigen kann. In: Wolfgang Buchberger, Christoph Kiihberger, Christoph Stuhlberger
(Hg.): Nutzung digitaler Medien im Geschichtsunterricht, Innsbruck-Wien-Bozen 2015. S.71f.
168 \igl. Késter: Aufgabenkultur im Geschichtsunterricht, S.117.
169 Epd. S.118.
170 vgl. Pallaske: Geschichtslernen + digitale Medien= offene Unterrichtsformen? S.73.
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Darstellungen und Fiktionen. Diese Kategorisierung ist gegeniiber der Frage, ob Medien in digitalisierter
oder nicht digitalisierter Form vorliegen, prinzipiell indifferent. Verédnderungen des Geschichtslernens im
digitalen Wandel sind wohl aber auf Ebene des elementaren Medienbegriffs und besonders der Medien

als Lehr- und Lernmittel zu verzeichnen.”*’

GemalR dem Grundsatzerlass fiir Medienbildung sollen Schiiler bis zum Ende der 8. Schulstufe
21 Kompetenzen im Bereich der Medienbildung erwerben. Die Integration digitaler Medien ist
hierbei von zentraler Bedeutung. Medienbildung ist als kompetenzorientiertes
Unterrichtsprinzip in den Lehrplanen verankert und beschreibt den Prozess der
Personlichkeitsentwicklung durch mediale Vermittlung von Welt und Selbst. Dabei stehen
kritisches und kreatives Denken und Handeln im Umgang mit Medien im Fokus. Die Schiiler
sollen eine Medienkompetenz entwickeln, welche die Fahigkeit umfasst, Medien zu nutzen,
die verschiedenen Medienbereiche und deren Inhalte zu verstehen sowie diese kritisch zu
bewerten. Die Medienkompetenz befdhigt die Schiler*innen, zwischen verschiedenen

Medien zu wihlen und das Internet risiko- und medienbewusst zu nutzen.172

Folgende 21 Kompetenzen werden laut des Grundsatzerlasses fir Medienerziehung

beschrieben:

1) ,Kriterien der Mediengestaltungen erkennen und benennen.

2) Informationsquellen erfassen, zitieren, vergleichen.

3) kommunikatives Handeln reflektiert wahrnehmen, verstehen und gewaltfrei gestalten.

4) Medienangebote und Informationen auswdhlen, interaktiv nutzen, kommunizieren und
prdsentieren.

5) Bedingungen der Medienproduktion und Medienverbreitung analysieren.

6) Medienprodukte vergleichend analysieren.

7) Medieneinfliisse und Wertvorstellungen erkennen und benennen.

8) Medienrechtliche Aspekte erldutern.

9) Interessen und Bedingungen der Medienproduktion und Medienverbreitung aus unterschiedlichen
Blickwinkeln beurteilen.

10) Kreativitdt in der Gestaltung zeigen.

11) Eigene Rechte, Interessen, Grenzen und Bedlirfnisse wahrnehmen.

12) Medieninhalte und Mediengestaltungen kritisch bewerten.

13) Kritisches und kreatives Denken und Handeln als Grundhaltungen zeigen.

171 Ebd. S.73.

172 vgl. Mediamanual (2012): Kompetenzen zur Medienbildung, online unter:
https://www.mediamanual.at/mediamanual/mm2/pdf/mmt 21-kompetenzen OK.pdf [zuletzt aufgerufen am
10.03.2024]
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14) Sich als selbstwirksam erleben.

15) Zielgerichtet und weltoffen mit Personen und Systemen kooperieren.

16) Eigene Medienbeitriige und interaktive Anwendungen gestalten und verbreiten.
17) Informations- und Kommunikationstechnologien (IKT) sicher und kritisch benutzen.
18) Kritisch denken und Probleme Iésen.

19) Selbststdndig Ziele setzen, auswdhlen, planen, ausiiben und iiberpriifen.

20) Informationen und Wissen interaktiv nutzen.

21) Eigene Medienbeitriige und Anwendungen planen, umsetzen, présentieren und publizieren.””3

Das Bundesministerium fiir Bildung und Frauen hat ein Modell fiir gelingende Medienbildung
veroffentlicht, da ,,media literacy” bestimmte Bereiche umfasst und einen Rahmen braucht. Es
werden vier Faktoren fir gelingende Medienbildung genannt: Selbstwirksamkeit,
Gestaltungskompetenz, Weltoffenheit und Kritikfahigkeit.'”* Julia Nickel und Sonja Ganguin
betonen, genauso wie der Grundsatzerlass fur die Medienbildung, dass der Bildungs- und
Erziehungsauftrag der Schule nicht nur Lesen, Schreiben und Rechnen umfasst, vielmehr geht
es darum Medienkompetenz zu erwerben. Die Schule hat die Verantwortung, die Kinder und
Jugendlichen darauf vorzubereiten, dass sie in der Gesellschaft selbstbestimmt und sozial
verantwortungsbewusst agieren konnen. Dieser Bildungs- und Erziehungsauftrag muss auch
im Hinblick auf die Digitalisierung betrachtet werden, die samtliche Lebensbereiche

beeinflusst.17®

Nickel und Ganguin beziehen sich dabei auf folgende Lebensbereiche:

,Online-Bewerbungsportale, digitale Sprachassistenten und Haushaltshelfer, Onlinebanking,
personalisierte Werbung, Influencer-Marketing, Online-Aktivismus, Selbstdarstellungen in sozialen
Medien — digitale Medien und digitalisierungsbezogene Phéinomene spielen nicht nur im Freizeit- und
Arbeitsbereich eine wichtige Rolle. Sie sind auch im Kontext der Bewdltigung alltdglicher Anforderungen

und Aufgaben relevant und fiir Prozesse der Persénlichkeitsentwicklung von Bedeutung.”'7®

Medienkompetenz ist eine entscheidende Fahigkeit, um digitale Medien souveran und kritisch

nutzen zu konnen. Diese Kompetenz ist fiir eine aktive Teilhabe an der Gesellschaft

173 Ebd.

174 vgl. Mediamanual (2014): Modell fiir gelingende Medienbildung, online unter:
https://www.mediamanual.at/mediamanual/leitfaden/medienerziehung/modell/index.php [zuletzt aufgerufen
am 10.03.2024]

175 vgl. Julia Nickel, Sonja Ganguin (2023): Medienkompetenz und Schule. In: Bundeszentrale fiir politische
Bildung, online unter: https://www.bpb.de/shop/zeitschriften/izpb/medienkompetenz-
355/539983/medienkompetenz-und-schule/ [zuletzt aufgerufen am 25.03.2024]

176 Ebd.

65


https://www.mediamanual.at/mediamanual/leitfaden/medienerziehung/modell/index.php
https://www.bpb.de/shop/zeitschriften/izpb/medienkompetenz-355/539983/medienkompetenz-und-schule/
https://www.bpb.de/shop/zeitschriften/izpb/medienkompetenz-355/539983/medienkompetenz-und-schule/

unerlasslich. Neben den traditionellen Kulturtechniken wie Lesen, Schreiben und Rechnen ist

es daher wichtig, dass Schiler*innen in der Schule auch Medienkompetenz erwerben.”’

5.3 Auswirkungen fiir den Umgang mit Medien in der Geschichtsdidaktik in Bezug auf

das Geschichtsbewusstsein und die Geschichtskultur

Karl Ernst Jeismann, Hans-Jiirgen Pandel und Jorn Riisen widmen sich der Analyse von
Beschreibungen des Geschichtsbewusstseins. Jeismann hebt hervor, dass zahlreiche
gesellschaftliche  Vorstellungen  (iber die  Vergangenheit als  Ausdruck des
Geschichtsbewusstseins interpretiert werden koénnen.'’® Baumgirtner konzeptualisiert
hingegen, dass eine Unterscheidung zwischen individuellem und kollektivem
Geschichtsbewusstsein  moglich ist. Geschichtsbewusstsein offenbart sich in zwei
Dimensionen, einer deskriptiven und einer normativen. Die deskriptive Dimension ermoglicht
eine wissenschaftliche Analyse und Beschreibung des Geschichtshewusstseins, wahrend die
normative Dimension auf die Foérderung eines fachlich fundierten und gesellschaftlich
forderlichen  Geschichtsbewusstseins  abzielt. Laut  Baumgartner  weist das
Geschichtsbewusstsein einen dynamischen Charakter auf und unterliegt Veranderungen im
Verlauf der Zeit.!”® Jeismann postuliert, dass der Geschichtsunterricht den Anspruch erhebt,
das Geschichtsbewusstsein der Gesellschaft durch die Vermittlung fachlich fundierter
Konzepte zu beeinflussen. Diese Praxis wird von Jeismann als die ,Pragmatik" der
Geschichtsdidaktik bezeichnet.'® Baumgartner beharrt darauf, dass Hans-Jirgen Pandel sich
auf die individuelle  Entwicklung des  Geschichtsbewusstseins  konzentriert.
Geschichtsbewusstsein wird hierbei als eine mentale Struktur angesehen, die wahrend des
Spracherwerbs erworben wird. Diese Struktur beeinflusst, wie Geschichten erzahlt werden
und welche Perspektiven dabei gewahlt werden. Um das Geschichtsbewusstsein zu begreifen,
ist es erforderlich, es zu operationalisieren, das heift, es in beobachtbare Komponenten zu

zerlegen. Auf diese Weise entsteht ein prazises Bild des individuellen Geschichtsbewusstseins.

177 ygl. Ebd.
178 vigl. Karl-Ernst Jeismann: Didaktik der Geschichte. Die Wissenschaft von Zustand, Funktion und Veranderung
geschichtlicher Vorstellungen im Selbstverstdandnis der Gegenwart. In: Erich Kosthorst (Hg.),
Geschichtswissenschaft: Didaktik — Forschung — Theorie, Géttingen 1977. S.12f.
179 vgl. Baumgdirtner: Wegweiser Geschichtsdidaktik, $.33-35.
180 \g|. Jeismann: Didaktik der Geschichte, S.14.
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Sowohl Jeismann als auch Baumgartner betonen, dass das Geschichtsbewusstsein individuell

variieren kann.18!

,Riisen geht davon aus, dass Menschen [...] ihr Leben sinnvoll gestalten kénnen, wenn sie sich mit dem
zeitlichen Wandel auseinandersetzen und diesen fiir sich erkldrbar machen. Sie miissen sich mit der
Erfahrung von Kontingenz, das heifst von zufilligen, auf den ersten Blick ,sinnlosen” Ereignissen
auseinandersetzen, was zu einer ,Sinnbildung tber Zeiterfahrung” fiihrt. Die erwéhnten , Aktivitdten”
des Bewusstseins geh6ren mithin zur Grundausstattung des Menschen, der gezwungen ist, sich mit
kleinen und grofien, individuellen und kollektiven Ereignissen in der Vergangenheit zu beschdftigen. So

gewinnen historische Lernprozesse eine existentielle Bedeutung: Geschichtsunterricht trégt zur

Lebensbewidiltigung bei.“*&?

Risen widmet sich ebenso wie Jeismann und Baumgartner dem Konzept des
Geschichtsbewusstseins. Risen unterstreicht, dass das Geschichtsbewusstsein maRgeblich
durch den lebensweltlichen Nutzen des Individuums gepragt wird und als eine bedeutende
Sinnbildungsleistung betrachtet werden kann, die dem historischen Denken zugrunde liegt.'83
Er geht von vier idealtypischen Formen historischen Erzdhlens aus, zu denen er die

traditionelle, die exemplarische, die genetische und die kritische Form z3hlt.18

In Bezug auf den Geschichtsunterricht beschreibt Risen, dass historisches Lernen auf den
Operationen des Geschichtsbewusstseins basiert. Das (ibergeordnete Ziel sollte demnach die
Sinnbildung und nicht ausschlieRlich der bloRe Wissenserwerb sein. Diese Sinnbildung kann
als ,,narrative Kompetenz“ konzeptualisiert werden. Risen erldutert in seinen Arbeiten, dass
das Geschichtsbewusstsein nicht nur der Orientierung in der Lebenswelt der Schiiler*innen

dient, sondern auch der ErschlieBung von Sinnzusammenhingen .18

Risen beschreibt in seinem Werk den Begriff der ,,Geschichtskultur” mit folgenden Worten:

,Geschichtskultur ist der Inbegriff der Sinnbildungsleistungen des menschlichen Geschichtsbewusstseins.
Sie umfasst die kulturellen Praktiken der Orientierung des menschlichen Leidens und Handelns in der

Zeit."186

181 vgl. Baumgdirtner: Wegweiser Geschichtsdidaktik, $.35-37.
182 Fhd. S.40.
183 vgl. J6rn Riisen (2013): Historik: Theorie der Geschichtswissenschaften, Kéln, Weimar, Wien. S.35.
184 gl Ebd. S.215.
185 vgl. Baumgdirtner: Wegweiser Geschichtsdidaktik, S.39.
186 Riisen: Historik: Theorie der Geschichtswissenschaften, S.221.
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Baumgartner betont, dass die Geschichtskultur das historische Lernen beeinflusst.*®” Bernd
Schénemann beschreibt in Anlehnung an Riisen die Begriffe Geschichtsbewusstsein und
Geschichtskultur in Abgrenzung voneinander. Geschichtsbewusstsein wird nach Schonemann
als individuelle  Konstruktion beschrieben, die durch Internalisierungs- und
Sozialisationsprozesse entsteht. Geschichtskultur hingegen wird als kollektives Konstrukt

beschrieben, das durch Externalisierung und Objektivierung durch Akzeptanz entsteht.88

Baumgdrtner betont hierbei die vier Dimensionen Schénemanns folgendermalien:

e Institutionen: Geschichtskultur ist gebunden an bestimmte Instanzen, die die Vermittlung und Rezeption
von Geschichte organisieren und steuern. Hierzu zéhlen Museen ebenso wie Bildungsstdtten.

e Professionen: Damit ist das breite Feld der Berufe umschrieben, die mit Geschichtsvermittlung befasst
sind - von Museumspddagog*innen bis zu Journalist*innen.

e Maedien: Geschichtsvermittlung und Geschichtsrezeption verlaufen auf vielfiltigen Wegen: in Spielfilmen
ebenso wie in Zeitungen, in Sachbiichern ebenso wie in Denkmdilern.

e Adressaten: Damit sind all diejenigen gemeint, die die Geschichtskultur rezipieren und sich damit
auseinandersetzen: das Publikum oder besser im Plural: die Publika, die sich fiir die jeweilige Form

interessieren.“'%°

Herzig betont die signifikante Rolle von Medien im Unterricht, die den Schiilern die
Moglichkeit bieten, sich mit unterschiedlichen Inhalten und Themen auseinanderzusetzen. In
den letzten Jahren wurden digitale Medien besonders hoch geschatzt, was ihre Fahigkeit
angeht, effektives und motivierendes Lernen zu unterstiitzen. Medien, die sich mit
historischen Themen befassen, fungieren als Produkte der Geschichtskultur und kénnen im

Unterricht eingesetzt werden, um das Geschichtsbewusstsein der Schiiler*innen zu férdern.**©

Dominik Bichler widmet sich, dhnlich wie Herzig, der Thematik der Medien im Unterricht und
beschreibt, dass digitale Medien einen etablierten Platz im Geschichtsunterricht einnehmen,
insbesondere wenn historisches Lernen unter Bericksichtigung von Geschichtsbewusstsein
und Geschichtskultur erfolgt. Diese Medien werden genutzt, um die Geschichtskultur im Alltag

zu veranschaulichen und zu verdeutlichen, wie man aktiv daran teilhaben kann, beispielsweise

187 Vgl. Baumgdirtner: Wegweiser Geschichtsdidaktik, S.41.

188 \igl. Bernd Schénemann: Geschichtsdidaktik und Geschichtskultur. In: Bernd Miitter (Hg.), Geschichtskultur.
Theorie —Empirie — Pragmatik, Weinheim 2000. S.44.

189 Bgqumgdirtner: Wegweiser Geschichtsdidaktik, S.45.

190 vgl. Bardo Herzig: Medien im Unterricht. In: Martin K.W. Schweer (Hrsg.), Lehrer-Schiiler Interaktion.
Inhaltsfelder, Forschungsperspektiven und methodische Zugange, VS Verlag fiir Sozialwissenschaften,
Fachverlage, Wiesbaden 2017. S.517.
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durch die Erstellung eigener Inhalte. Die Verwendung digitaler Medien im Unterricht erfordert
eine Auseinandersetzung mit der Geschichtskultur zur Forderung des Geschichtsbewusstseins,
was das zentrale Ziel des Geschichtsunterrichts, namlich das historische Lernen, ermdoglicht.
Es wird betont, dass die Arbeit mit digitalen Medien genau die Ziele anspricht, die der

Geschichtsunterricht erreichen méchte.1°!

5.3.1 Medienbegriff

Herzig unterstreicht, dass der Begriff ,,Medium“ im alltdglichen Gebrauch eine Vielzahl von
Bedeutungen umfasst. Fiir die Entwicklung eines fundierten Medienverstindnisses im
padagogischen Kontext spielt die personliche Erfahrung eine zentrale Rolle. Alle Elemente

unserer Umwelt, mit denen wir in Interaktion treten, weisen eine formale Komponente auf.??

Analytisch betrachtet lassen sich laut Herzig verschiedene Formen unterscheiden:

,Reale Form, diese ist beim Handeln oder bei Beobachtungen in der Wirklichkeit, bei der personalen
Begegnung mit Menschen oder beim realen Umgang mit Sachen gegeben. Modelhafte Formen liegen
beim Umgang mit Modellen oder beim simulierten Handeln im Rollenspiel und entsprechenden
Beobachtungen vor. Die abbildhafte Form ergibt sich bei der Information mit Hilfe realgetreuer oder
schematischer bzw. typisierender Darstellungen. Die symbolische Form besteht aus der Aufnahme von

Informationen aus verbalen Darstellungen oder nicht-verbalen Zeichen.”%

Bardo betont, dass die aufgefiihrten Merkmale die Charakterisierung von Medien oder
Medientypen anhand ihrer gestalterischen Eigenschaften erméglichen. Zugleich ermdglichen
es die einzelnen Medienangebote, anhand der jeweils gewahlten Gestaltungsmoglichkeiten
beschrieben zu werden. Diese Charakterisierung bietet einen initialen Uberblick tber die
formalen Merkmale von Medienangeboten und kann in Verbindung mit inhaltlichen Aspekten

als Leitfaden fiir Entscheidungen Giber deren Einsatz im Unterricht dienen.1%

5.3.2 Analoger vs. Digitaler Quelleneinsatz

Der Einsatz von analogen und digitalen Quellen im Geschichtsunterricht bietet
unterschiedliche didaktische Moglichkeiten und Herausforderungen. Laut Markus Peschel
existiert kein ,digitales Lernen” im eigentlichen Sinne, da Kinder und Jugendliche letztlich

analog lernen. Unter digitalem Lernen versteht Peschel nicht den Lernprozess selbst, sondern

191 vgl. Dominik Bichler (2022): Potenziale, Gefahren und Einsatzméglichkeiten von digitalen Medien im
Unterrichtsfach Geschichte, Sozialkunde und Politische Bildung, S.18f.
192 vgl. Herzig: Medien im Unterricht, 5.517.
193 Epd. S.517f.
1% vg|. Ebd. S.521.
69



die lernende Auseinandersetzung mit dem Lernen, um Medienkompetenz zu erwerben.
Dieser Erwerb von Medienkompetenz ist notwendig, um sich in einer Welt, die durch digitale
Informationsverarbeitung gepragt ist, zurechtzufinden. Peschel definiert digitales Lernen als
den Erwerb grundlegender Kompetenzen, die erforderlich sind, um in einer digitalisierten
Umwelt bestehen zu kénnen. Aufgrund des frilhen Zugangs von Kindern und Jugendlichen zu
digitalen Medien ist es notwendig, dass Schulen den Prozess der Digitalisierung in den

Schulalltag integrieren.'®>

Peschel nennt folgende Erlauterung zu dem Begriff digitale Medien - diese bezieht er aus

Wikipedia:
»Unter digitalen Medien [...] versteht man elektronische Medien, die mit digitalen Codes arbeiten. Den
Gegensatz dazu bilden analoge Medien. Der Begriff ,digitale Medien” wird auch als Synonym fiir die
,Neuen Medien” verwendet. Digitale Medien sind Kommunikationsmedien, die auf der Grundlage
digitaler Informations- und Kommunikationstechnologien funktionieren. Als digitale Medien werden zum
anderen technische Gerdte zur Digitalisierung, Berechnung, Aufzeichnung, Speicherung, Verarbeitung,
Distribution und Darstellung von digitalen Inhalten bezeichnet. Die Digitalisierung der Medien setzte in

der zweiten Hailfte des 20. Jahrhunderts ein. Digitale Medien stellen sowohl von der Produktion als auch

von der Nutzung her eine tiefgreifende Veréinderung gegeniiber friiheren, analogen Medien dar.”*%°

Peschel zeigt sich skeptisch gegeniber dieser Definition und bezieht sich daher in seiner
Beschreibung auf Mediendidaktiker*innen. Er hebt hervor, dass analoge Daten zunehmend in
digitale Form umgewandelt oder direkt digital erfasst werden. Der Ubergang vom Buch als
Leitmedium hin zum Computer ist mit erheblichen Herausforderungen verbunden. Schulen
sind von diesem Prozess in erheblichem MaRe betroffen, weshalb die entsprechenden
Anforderungen in die verschiedenen Schulfacher integriert werden missen. Laut Peschel wird
der Einsatz von Apps oder Tablets allein den Lernprozess nicht grundlegend verandern. Es ist
stets von zentraler Bedeutung, eine fachdidaktische Begriindung und einen padagogischen
Mehrwert fir die Auswahl bestimmter Medien zu haben, sei es im Hinblick auf digital versus
analog, alt versus neu oder traditionell versus innovativ. Es sind nicht die Medien selbst, die
das Lernen transformieren, sondern die padagogischen Moglichkeiten, die sie eroffnen.
Smartphones, Tablets und dhnliche multifunktionale Gerate bieten ein breites Spektrum an

Einsatzmoglichkeiten und koénnen didaktische Innovationen fordern. Solche Innovationen

195 vgl. Markus Peschel (2018): Digitales Lernen vs. Analoges Lernen: Digitale Bildung in einer analogen Welt
oder: Bildung fir eine Welt mit digitalen Medien, Researchgate. S.12.
19 Ebd. S.12.
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sollten jedoch auf fundierten fachlichen und padagogischen Uberlegungen basieren, anstatt
lediglich durch die Verfligbarkeit der Medien oder aktuelle Trends im Bereich des digitalen

Lernens motiviert zu sein.1?’

»Ein Paradigma ist eine grundsdtzliche Denkweise. Schulparadigmen geben vor, wie Schule als
Bildungsinstitution zu denken ist, was gelernt werden soll, was schulisches Lernen bedeutet, wie Schule,
Unterricht und Lernen zu organisieren sind, was von Lehrpersonen erwartet wird [...]. Paradigmen sind
historisch gewachsene Rahmen, in denen Schule-Unterricht-Lernen gedacht wird. Da verschiedene
Denkweisen méglich sind, gibt es verschiedene Paradigmen [...]. Etablierte Denkweisen sind zdh und
langlebig und auf Erhalt bedacht. Paradigmen passen sich, solange dies méglich ist, an neue
Bedingungen an und erfahren einen radikalen Umbau erst dann, wenn sie an uniiberwindbare Grenzen
stofsen. In der Geschichte der Pddagogik und der Unterrichtslehre wurden mehr Paradigmenwechsel

ausgerufen, als Revolutionen stattgefunden haben.“*%

Josef Leisen hebt hervor, dass eine analoge Schule durch die Elemente Typographie,
Mindlichkeit und Schriftlichkeit gepragt ist. In dieser Medienform stehen das Hoéren und
Sprechen sowie das Schreiben und Lesen auf analogen Medien, insbesondere auf Papier, im
Mittelpunkt. Leisen beschreibt, dass die analoge Schule multimodale analoge Texte umfasst,
die Fotos, lllustrationen, Diagramme, Tabellen, Grafiken und andere Darstellungsformen
beinhalten. Im Gegensatz dazu charakterisiert Leisen die digitale Schule als einen Ort, der von
den Paradigmen Digitalitat, Vernetzung und Zusammenarbeit bestimmt wird. Im digitalen
Bereich dominieren Hyperlinks, die Vernetzungen schaffen, sowie Cloud-Technologien, die
kollaboratives Arbeiten ermoéglichen. In der digitalen Schule stehen multiple Texte im
Vordergrund, wobei die Textsorten und medialen Reprasentationen multimodal sind. Die
Digitalitdit manifestiert sich darin, dass die sichtbare Oberfliche durch Algorithmen im
Hintergrund erzeugt und dynamisch verandert wird. In der digitalen Schulumgebung bestehen

Texte aus verschiedenen vernetzten, multimodalen digitalen Elementen.®®

»In der didaktischen Welt der analogen Medien gibt es eine lange Tradition, viel Hintergrundwissen, eine
umfangreiche Handreichungsliteratur, viele Erfahrungen und viele Studien iiber Lerneffekte dazu. Ganz
anders in der digitalen Welt. Es liegen viel programmatische Entwiirfe und viele Zukunftsvisionen mit
hohen Erwartungen vor, jedoch noch wenige unterrichtspraktische Vorschlédge und Erfahrungen einer

digitalen Schule ganz im Geist der genannten Paradigmen [...]. Eine Schule, die lediglich Kreidetafeln

197 vgl. Peschel: Digitales Lernen vs. Analoges Lernen, S.12-15.

198 Josef Leisen (2020): Die Paradigmen der analogen und der digitalen Schule, online unter:
https://www.josefleisen.de/downloads/digitalisierung/Analoges%20und%20digitales%20Lesen.pdf S.4. [zuletzt
aufgerufen am 25.03.2024]

199 vgl. Leisen: Die Paradigmen der analogen und der digitalen Schule, S.4.
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durch Smartboards und Biicher durch Tablets ersetzt, ist keine digitale Schule. Wer digitale Medien als

Werkzeuge versteht, mit denen die Ziele der analogen Schule schneller, einfacher und besser erreicht

werden kénnen, verkennt den Eigenwert der digitalen Medien.”?%

5.3.3 Lernforderliche Potenziale

Katharina Scheiter betont, dass digitale Medien bereits seit den 1960er Jahren zur
Wissensvermittlung eingesetzt werden. Mit dem technologischen Fortschritt haben sich die
Gestaltungs- und Einsatzmoéglichkeiten digitaler Lernumgebungen kontinuierlich erweitert.
Diese Entwicklung reicht von rein symbolischen und abstrakten Darstellungsformen bis hin zu
multimedialen, immersiven Angeboten wie virtuellen Realititen. Es hat sich ein Ubergang von
statischen und linearen Strukturen zu dynamischen, manipulierbaren und vernetzten
Informationsangeboten vollzogen. Die Entwicklung geht von der reinen Prdsentation
vorgegebener Informationen hin zu konstruktiv nutzbaren Werkzeugen, die es den Lernenden
ermoglichen, ihre Lernumgebung selbst zu gestalten. Zudem hat sich der Fokus von individuell
nutzbaren zu kollaborativen Lernumgebungen verlagert, in denen Lernende gemeinsam an
Artefakten arbeiten kdnnen. In der angloamerikanischen Literatur wird die Forschung zu
diesen digitalen Lernumgebungen unter dem Begriff ,technology-enhanced learning”
zusammengefasst, um die Idee einer Erweiterung der bisherigen Lernmdglichkeiten zu

betonen.20!

Die Potenziale digitaler Medien zur Unterstlitzung adaptiver Unterrichtsformen und deren

Auswirkungen auf die Individualisierung lassen sich wie folgt beschreiben:

,Eine optimale Férderung einzelner Schiilerinnen und Schiiler relativ zu ihrem jeweiligen Wissensstand
ist ein wesentliches Merkmal guten Unterrichts, welches sich aber im Schulalltag oftmals nur schwer
umsetzen ldsst. Voraussetzung fiir individualisierten Unterricht ist eine genaue Kenntnis des
Wissensstands jedes Einzelnen sowie die Médglichkeit, Lernaufgaben, Feedback und Erkldrungen
angepasst an diesen Wissensstand darzubieten. Idealerweise erhalten Schiilerinnen und Schiiler auf
diese Weise Lernaufgaben mit einer fiir sie optimal geeigneten Komplexitdt. Auf diese Weise kann
individualisierter Unterricht eine geeignete kognitive Aktivierung seitens der Lernenden auslésen, welche
ihrerseits ein wesentliches Tiefenstrukturmerkmal guten Unterrichts darstellt. Digitale Lerntechnologien

eréffnen die Méglichkeit, adaptive Férderungen zu realisieren.”?%?

200 Ehd. S.6.
201 g, Scheiter: Lernen und Lehren mit digitalen Medien, S.1042.
202 Thomas Irion, Katharina Scheiter (2018): Didaktische Potenziale digitaler Medien. Der Einsatz digitaler
Technologien aus grundschul- und mediendidaktischer Sicht. In: Grundschule aktuell: Zeitschrift des
Grundschulverbandes 142. S.10.
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Auch Herzig verweist auf die lernférderlichen Potenziale digitaler Medien und beschreibt, dass
sie sich durch das Merkmal der Einzigartigkeit von anderen Medien unterscheiden. Fiir das
Lehren und Lernen spielen spezifische Formen digitaler Medien eine entscheidende Rolle.
Dazu gehdren beispielsweise Lernprogramme, die eine programmgesteuerte Erarbeitung
neuer Inhalte ermdglichen, sowie Ubungsprogramme, die der Festigung bereits erarbeiteter
Lerninhalte dienen. Dariliber hinaus stellen offene Lernsysteme und Datenbestidnde ein

erhebliches lernférderliches Potenzial dar.293

Lernspiele, Werkzeuge, Experimentier- und Simulationsumgebungen sowie Kommunikations-
und Kooperationsumgebungen stellen wesentliche Typen digitaler Medien dar. Herzig hebt
insbesondere die Dezentralisierung und Deregulierung der Lernorte als lernférderliche
Potenziale hervor, da digitale Medien einen schnellen und flexiblen Zugriff auf
Arbeitsmaterialien ermoglichen. Ein weiteres wichtiges lernforderliches Potenzial liegt in der
Multicodalitat und Multimodalitat digitaler Medien, die verschiedene Darstellungsformen und
Kommunikationsmodi integrieren. Darliber hinaus ermoglicht die bedarfsgerechte
Abrufbarkeit spezifischer Lerninhalte und -situationen einen gezielten und bedarfsorientierten
Einsatz im Lernprozess. Auch die Adaptivitat, also die Anpassungsfahigkeit digitaler Medien an
individuelle Lernbediirfnisse, wird als zentrales lernforderliches Potenzial beschrieben.
Weitere Potenziale sind die Interaktivitat, das unmittelbare Feedback, die Forderung von
Kommunikation und Kooperation, die Entlastung von Routinetatigkeiten sowie die Schaffung

sanktionsfreier Raume fur exploratives Lernen.?%*

5.3.4 Medienausstattung und Mediennutzung

Die zentrale Informationsplattform ,education campus” betont, dass nach mehr als 20
Monaten Pandemie festgestellt werden konnte, dass Schulen einen erheblichen Fortschritt im
Bereich der Digitalisierung erfahren haben. Der Fernunterricht stellte hohe Anforderungen an
die digitale Ausstattung der Schulen, woraufhin Schultrager Hardware fir Lehrkrafte und
Schiler*innen bereitstellten, um digitale Bildung liberhaupt erst zu ermdoglichen. Dies flihrte

dazu, dass neue Medien und Gerate in den Vordergrund riickten und ein erhdéhter Bedarf an

203 \g|. Herzig: Medien im Unterricht, 5.521-523.
204 \jg|. Ebd. 5.521-523.
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innovativen Lehrmethoden entstand, um die Schiiler*innen auch in digitalen Kontexten zu

motivieren.2%>

Die zentrale Informationsplattform ,education campus” charakterisiert den Stand der digitalen

Ausstattung der Schulen im Jahr 2021 wie folgt:

»Im Jahr 2021 waren die Herausforderungen in Bezug auf die digitale Ausstattung der Schulen [...]
deutlich spiirbar. [...] am 1. Dezember 2021 verfiigten 43% der Lehrkréifte noch nicht liber ein digitales
Endgeridit fiir den Unterricht, und etwa die Hédilfte berichtete von einer unzureichenden WLAN-Qualitdt.
Hinzu kamen administrative und organisatorische Hiirden: 62,5% hatten keinen geschulten IT-Betreuer,
und lediglich 23% konnten auf einen professionellen Administrator zurtlickgreifen. Zum Vergleich: In
Dédnemark hatten schon vor der Pandemie 90% der Schiiler Zugang zu digitalen Lernplattformen. Trotz
der Einfiihrung des Digitalpakts und vereinfachter Finanzierungswege stand die digitale Infrastruktur an

deutschen Schulen noch immer vor grofien Herausforderungen. Diese retrospektive Betrachtung liefert

den Kontext fiir die aktuellen Entwicklungen und Herausforderungen im [...] Bildungssystem.“?%

Die zentrale Informationsplattform ,education campus” setzt sich intensiv mit dem Einsatz von
Medien im Unterricht auseinander und betont, dass die Wirksamkeit digitaler Medien sowohl
aus neurologischer als auch aus padagogischer Perspektive analysiert werden kann. Aus
neurologischer Sicht kann der Einsatz von Medien den Lernprozess unterstltzen, indem
verschiedene Hirnareale aktiviert werden, die die Informationsverarbeitung und -speicherung
fordern. Aus padagogischer Sicht kann die Mediennutzung die Effizienz des Unterrichts
steigern, indem sie die Mediengewohnheiten der Schiler*innen berlicksichtigt und eine
interaktive Lernumgebung schafft. Um den Erfolg des digitalen Unterrichts zu gewahrleisten,
ist eine qualitativ hochwertige didaktische Planung erforderlich, die neben fachlichem und

padagogischem Wissen auch umfassende technologische Kenntnisse umfasst.2%’

5.3.5 Medienwirkungen anhand des Beispiels von Wikipedia im Unterricht

,US-College verbietet Wikipedia als wissenschaftlich Quelle titelte Heise Online im Februar 2007. [..] Einige
Studierende des Middlebury College hatten sich beim Schreiben einer benoteten Facharbeit auf einen

Wikipedia-Eintrag bezogen und daraus einen Fehler iibernommen.“?%

205 vg|. education campus: Digitale Ausstattung Schule - eine Bestandsaufnahme, online unter:
https://www.education-campus.de/de/themen/anwendung/digitale-ausstattung-schulen-studie [zuletzt
aufgerufen am 25.03.2024]

206 Ehd.

207 vgl. education campus: Voraussetzungen fiir den Erfolg mit Digitalen Medien im Unterricht, online unter:
https://www.education-campus.de/de/themen/anwendung/einsatz-digitale-medien-im-unterricht [zuletzt
aufgerufen am 25.03.2024]

208 Jan Hodel (2020): Wikipedia im Geschichtsunterricht, Schwalbach/Ts. S.5.
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Jan Hodel hebt hervor, dass in der Geschichtswissenschaft und Geschichtsdidaktik ein
kritischer Umgang mit Wikipedia empfohlen wird. Er zitiert die Historikerin Maren Lorenz, die
einen reflektierten Umgang mit der Plattform fordert und auf die sozialen
Bedingungsstrukturen hinweist, die die Erstellung von Inhalten in Wikipedia beeinflussen.
Hodel merkt an, dass die Kontroverse um Wikipedia, die in den spaten Neunzigerjahren ihren
Hohepunkt erreichte, mittlerweile abgeklungen ist. Dies liegt nicht daran, dass die Einwande
gegen Wikipedia unbegriindet waren, sondern daran, dass die grundsatzlichen Bedenken den
praktischen Nutzen im Alltag nicht wesentlich beeintrachtigt haben. Wikipedia bleibt ein
umfassendes, leicht zugdngliches und kostenloses Wissenskompendium, das durch die Arbeit
vieler freiwilliger Enthusiasten entstanden ist. Trotz ihrer anhaltenden Popularitat und der
Tatsache, dass sie zu den meistbesuchten Websites gehort, ist die Aufregung um Wikipedia
abgeflacht, und sie ist zu einer Selbstverstandlichkeit geworden. Im Jahr 2019 sind Fake News
eher ein Problem auf Plattformen wie Facebook als auf Wikipedia. Schiler*innen greifen
zunehmend auf Erklarvideos auf YouTube zurlick, um schulrelevantes Wissen zu erlangen, was
dazu fuhrt, dass Lehrpersonen Wikipedia sogar fiir ihre Unterrichtsvorbereitung nutzen. Hodel
argumentiert, dass Wikipedia Teil des digitalen Mainstreams geworden ist, wobei nur wenige
wirklich wissen, wie die Plattform funktioniert oder welche genauen Informationen man dort
findet. Kaum jemand reflektiert dariiber, wie stark ,,objektive Fakten” von Weltanschauungen
gepragt sein konnen. Wikipedia reprasentiert eine lebendige Geschichtskultur, an der jedoch
nur ein bestimmter Teil der Gesellschaft aktiv teilnimmt. Trotzdem wird sie den Umgang mit
und das Verstandnis von Geschichte noch fiir eine langere Zeit beeinflussen. Hodel betont,
dass es wertvoll ist, sich intensiver mit dieser Selbstverstandlichkeit auseinanderzusetzen. Dies
bietet Lehrer*innen und Schiiler*innen die Gelegenheit, gemeinsam Uber die Auswirkungen

von Wikipedia auf das Geschichtsverstiandnis zu reflektieren und voneinander zu lernen.?%®

,Schiiler*innen verhalten sich bei der Suche im Internet nicht anders als die meisten Internet-Nutzenden.
Sie verwenden Google und orientieren sich an den ersten in der Suchliste angezeigten Resultaten. Dabei
ignorieren sie in aller Regel Zusatz-Informationen oder Mdéglichkeiten zur Differenzierung der Suche. Auch
bei der Informationsentnahme bei der Wikipedia gehen die Schiiler*innen in einer pragmatisch

zeitsparenden Weise vor.“?*°

209 vg|. Hodel: Wikipedia im Geschichtsunterricht, S.8-72.
210 Ehd. S.10f.
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6 Begriffsbestimmung des historischen Lernens

Baumgartner beschaftigt sich mit der Bestimmung von Begriffen, bezogen auf das historische
Lernen, dabei betont er, dass der Begriff des historischen Lernens mit verschiedenen
padagogischen und psychologischen Konzepten verknipft ist. ,Lernen" wird als ein
allgemeiner Prozess betrachtet, bei dem sich das Verhalten einer Person durch die
Verarbeitung von Erfahrungen verandert, einschlieBlich bewusster oder unbewusster
Schlussfolgerungen, die sich in verandertem Verhalten manifestieren kdnnen. Speziell bezieht
sich historisches Lernen auf die Auseinandersetzung mit der Vergangenheit. Das Konzept des
,Lehrens" zielt darauf ab, Lernprozesse zu initiieren und zu steuern, um spezifische Ziele zu
erreichen, sei es spontan in einer bestimmten Situation oder langfristig und systematisch.
Unterrichten umfasst die Absicht, basierend auf den Zielen des Prozesses, sowie den Erfolg des
Unterrichts, basierend auf dem Ergebnis des Prozesses. ,Unterricht" reprasentiert die
institutionalisierte Form von Lehr-Lern-Prozessen in der Schule und bietet einen strukturierten
Rahmen zur Vermittlung von Wissen und Fahigkeiten. ,Erziehung" geht lber abgrenzbare
Lehr-Lern-Prozesse hinaus und bezieht sich auf die umfassende Beeinflussung einer Person mit
spezifischen Absichten, wobei die erziehende Person zeitweise die Entscheidungsgewalt
Ubernimmt und die Autonomie der zu erziehenden Person einschrankt. ,Entwicklung"
beschreibt den umfassenden Prozess, der aus einem Neugeborenen eine eigenstandige Person
werden lasst, wahrend ,Reifung" auf biologisch determinierte Veranderungen abzielt.
,Sozialisation" betont im Gegensatz zum friiheren Anpassungsbegriff die Wechselseitigkeit
und bezieht sich auf die Eingliederung in die Gesellschaft, wobei das Individuum sich mit den

Normen der Gesellschaft auseinandersetzt, sich anpasst und sie gleichzeitig interpretiert.?!?

»An dieser ersten Begriffskldrung wird deutlich, dass historisches Lernen, insbesondere innerhalb der
Schule, nur einen relativ kleinen Ausschnitt allgemeiner Lernprozesse darstellt und eingebettet ist in
umfassende persénliche Entwicklungen. Historisches Lernen ist zwar durch die (lebens-)geschichtliche
Selbstvergewisserung, die Riisen als ,Sinnbildung liber Zeiterfahrung” beschreibt, fiir den Menschen
konstitutiv, aber nicht unmittelbar ,lebensnotwendig”. Die Lernpsychologie erkldrt Lernvorgéinge mit
Hilfe verschiedener Lerntheorien, die einerseits die Entwicklung der psychologischen Forschung und die
jeweils zugrunde liegenden Menschenbilder widerspiegeln und andererseits verschiedene Lernprozesse

beschreiben.”?*?

211 vgl. Baumgdirtner: Wegweiser Geschichtsdidaktik, S.53f.
212 Ehd. S.54.

76



6.1 Konzepte historischen Lernens
Laut Johannes Meyer-Hamme gibt es wenige Werke, die sich explizit mit einem
fachspezifischen Lernbegriff auseinandersetzen.?'®> Meyer-Hamme nennt Risen der das

historische Lernen wie folgt beschreibt:

,Die oberste Qualifikation, die durch historisches Lernen erreicht werden soll, ist eben die Féhigkeit des
Geschichtsbewusstseins, Sinn lber Zeiterfahrung bilden zu kénnen, um sich erfahrungsgestiitzt im
Zeitverlauf der eigenen Lebenspraxis absichtsvoll orientieren zu kénnen. Um eben dieser Féhigkeit willen,
wird das Geschichtsbewusstsein in den miihsamen Prozessen menschlicher Individuierung und
Sozialisation ausgebildet. Dieses oberste Lernziel, diese fundamentale Qualifikation ldsst sich in prdziser

Zuspitzung auf das, was es grundsdtzlich heifst, historisch zu lernen, als ,narrative Kompetenz”

bezeichnen.*?4

Meyer-Hamme untersucht verschiedene Konzepte des historischen Lernens und betont dabei
die Entwicklung der Fahigkeit, historische Inhalte narrativ zu vermitteln. Die Fahigkeit zur
eigenstandigen und reflektierten Erzahlung historischer Geschichten (Re-Konstruktion) sowie
zum Umgang mit den Erzahlungen anderer (De-Konstruktion) stellt eine bedeutende und
akzeptable Perspektive dar. Dieser Gedanke wird in Kompetenzmodellen naher ausgefihrt und
operationalisiert. Das Konzept des historischen Lernens basiert auf Risens Theorie des
historischen Denkens, die vier Formen des Lernens unterscheidet: traditionelles,
exemplarisches, kritisches und genetisches historisches Lernen. Diese werden als Muster der

Sinnbildung interpretiert und an anderer Stelle als Kompetenzstufen definiert.?*>

Risen beschreibt das Ziel des historischen Lernens als Fahigkeit, nicht als reines Wissen. Im
Gegensatz dazu entwickelte Bodo von Borries vier Lernformen: Reiz-Reaktionslernen,
Imitations- und Modelllernen, Einsichts- und Entdeckungslernen sowie Identitdats- und
Balancelernen. Er betont die Verbindung von Einsichten und subjektiv relevanten
Orientierungen in seinen Konzepten. Ein alternativer Ansatz stammt von Hilke Glinther-Arndt,

die darauf hinweist, dass Geschichtsbewusstsein und historisches Erzahlen oft in didaktischen

213 vgl. Johannes Meyer-Hamme (2018): Alfons Kenkmann: Kommentar: ,Womit?“ (Digitale) Medien des
historischen Lernens, in: Was heiRt , Historisches Lernen“? Eine Begriffsbestimmung im Spannungsfeld
gesellschaftlicher Anforderungen, subjektiver Bedeutungszuschreibungen und Kompetenzen historischen
Denkens. S.78.
214 Ebd. S.78.
215 \g|. Ebd. S.78-81.
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Uberlegungen diskutiert werden, jedoch nicht zwangsldufig mit historischem Wissen

verbunden sind.?1®

Gunther-Arndts Ansatz basiert auf dem Konzept des ,conceptual change”, das die
Transformation der Schiler*innenvorstellungen - sowohl grundlegend hinsichtlich des
Geschichtsverstandnisses als auch bezlglich verschiedener thematischer Zusammenhange -
durch wissenschaftlich fundierte und fachlich korrekte Konzepte beim historischen Lernen
betont. Dabei adaptiert Gilinther-Arndt ein Konzept aus dem Bereich der
Naturwissenschaftsdidaktiken auf das historische Denken.?'” Abbildung 3 zeigt die Konzepte

historischen Lernens im Vergleich:

Theoriehintergrund Zentralbegriffe
Narrative Kompetenz, tradi-
Jorn Riisen Theorie historischen tionales, exemplarisches, kriti-
(1985, 1994/2008) Denkens (Historik) sches und genetisches histori-

sches Lernen

»Reiz-Reaktionslernen®, ,,Imi-

Bodo von Borries (u.2 Ellﬁfgfi:chts- tationslernen®, ,,Einsichts- und
(1985/2004) o Entdeckungslernen®, ,,Identi-
protokolle) . «
tiats- und Balancelernen
Hilke Giinther- Conceptual Change
Arndt (Didaktik der Naturwissen- Schiilervorstellungen
(2003, 2013) schaften)

Abb. 3: Konzepte historischen Lernens im Vergleich: Meyer-Hamme Johannes (2018), Alfons Kenkmann:
Kommentar: ,,Womit?“ (Digitale) Medien des historischen Lernens, in: Was heifdt ,Historisches Lernen”? Eine
Begriffsbestimmung im Spannungsfeld gesellschaftlicher Anforderungen

6.2 Erwartungshaltungen an das historische Lernen
Auf die historische Tatsache, dass das Schulfach Geschichte bereits im 19. Jahrhundert ein
hohes MaR an 6ffentlicher Aufmerksamkeit genoss, verweist Charlotte Biihl-Gramer mit einem

Zitat aus dem Jahr 1894:

,Der Geschichtsunterricht [muss] noch immer als ,,Sorgenkind der Didaktik” erscheinen. Unter jenen
Klagen sind die alten (ber mangelhafte Erfolge des Unterrichts, der zu wenig bleibendes, sicheres
Eigentum mit ins Leben gdbe, noch immer nicht verstummt; noch immer liest und hért man, dafs
beschdmend wenig in Geschichte gewusst und behalten werde. Auf der anderen Seite sind seit einigen
Jahren neue, schwere Aufgaben an den Unterricht herangetreten. Neben der quantitativen Erweiterung

soll der Unterricht aber auch qualitative Vertiefung erfahren. Um jenen Klagen abzuhelfen und diesen

216 \/g|. Ebd. S.78-81.
217 \ig|. Ebd. S.78-81.
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Forderungen gerecht zu werden, gilt es, die dem Geschichtsunterricht im allgemeinen gestellten

Aufgaben sich véllig klar zu machen.”%#

Charlotte Biihl-Gramer betont, dass der Geschichtsunterricht auf ein breites offentliches
Interesse und hohe Erwartungen stoBt. Es gibt unterschiedliche Vorstellungen dariiber, was
Jrichtiges" und , erfolgreiches" historisches Lernen ausmacht. Es gibt Angste vor einem Verfall
des Geschichtsunterrichts und die Anforderungen an den Geschichtsunterricht sind durch den
gesellschaftlichen Wandel und die Vielfalt gestiegen. Der Geschichtsunterricht dient als
Plattform fir gesellschaftspolitische Gruppen, die ihre Programme und Werte aushandeln
wollen. Die Klagen tber den Verlust historischen Wissens sind seit mehr als einem Jahrhundert
konstant. Uber die zukiinftige Ausrichtung der Geschichtsvermittlung gehen die Meinungen
von Fachleuten und Journalisten allerdings auseinander. Wahrend sich Lehrer*innen und
Geschichtsdidaktiker*innen einig sind, dass Auswendiglernen und Faktenabfrage nicht die
Zukunft sind, wird in der Presse darlber diskutiert, welche Informationen verpflichtend sein
sollen. Die Frage nach dem Verstandnis von Wissen und Lernen bleibt im 6ffentlichen Diskurs
weitgehend unbeachtet. Kritisiert wird, dass sich die Klage Giber Wissensdefizite hartnackig mit

der Kompetenzorientierung verbindet und Inhalte gegen Kompetenzen ausgespielt werden.?®

,Historisches Lernen findet in der Grundschule vorwiegend im Sachunterricht statt. Uber dessen
Zielsetzung, den Kindern zu helfen, sich ihre Lebenswelt zunehmend selbststéndig zu erschliefsen, besteht
allgemeiner Konsens in der didaktischen Diskussion. Die zu gestaltenden Lernprozesse miissen sowohl

lebensweltlichen als auch fachdidaktischen und fachlichen Anspriichen gerecht werden.”?%?°

Monika Fenn betont, dass aus geschichtsdidaktischer Sicht das vorrangige Ziel historischen
Lernens, die Forderung eines reflektierten Geschichtsbewusstseins, an erster Stelle steht.
Schiler*innen, vor allem bereits Grundschiler*innen, werden in ihrem Alltag oftmals mit
verschiedenen Formen von Geschichte konfrontiert, dies kann bewusst oder unbewusst
erfolgen. Die bei der Begegnung mit Geschichte gewonnenen Eindriicke sind in den Denk- und
Vorstellungsprozessen fir die Herausbildung des Geschichtsbewusstseins verantwortlich. Das
heutige historische Wissen ist ein von der Gegenwart gepragtes Konstrukt, das standigen

Veranderungen unterliegt. Die Fragen, die an die Vergangenheit gestellt werden, andern sich

218 Charlotte Biihl-Gramer (2018): Alfons Kenkmann: Kommentar:“ Womit (Digitale) Medien des historischen
Lernens: Geschichtsunterricht im 21. Jahrhundert- eine Standortbestimmung, Germany: V&R Unipress. S.31.
219 vgl. Ebd. S.32.

220 Monika Fenn: Das Ziel historischen Lernens, SUPRA: Sachunterricht praktisch und konkret, online unter:
https://supra-lernplattform.de/lernfeld-zeit-geschichte/fachdidaktische-grundlagen/das-ziel-historischen-
lernens [zuletzt aufgerufen am 26.03.2024]

79


https://supra-lernplattform.de/lernfeld-zeit-geschichte/fachdidaktische-grundlagen/das-ziel-historischen-lernens
https://supra-lernplattform.de/lernfeld-zeit-geschichte/fachdidaktische-grundlagen/das-ziel-historischen-lernens

mit den Bedirfnissen der Menschen. Auch die verfliigbaren Quellen und Forschungsmethoden
variieren. Daher verandern sich auch die Vorstellungen von Vergangenheit im

Geschichtsbewusstsein kontinuierlich.22!

6.3 Historisches Lernen und die Entwicklung des Lehrplans

Heutige Erkenntnisse (iber die Entwicklung und Sozialisation von Kindern erfordern, die Vielfalt der Zeit

in Natur, Kultur und Gesellschaft iiber das zweite Schuljahr hinaus zu thematisieren sowie historisches

Lernen und Geschichtsbewusstsein vom Vorschulalter an anzubahnen.??

Wolfgang Bilewicz und Egbert Bernauer untersuchen in ihrem Text die Bedeutung des
historischen Lernens und dessen Einfluss auf ein reflektiertes Geschichtsbewusstsein. Dabei
analysieren sie die curricularen Entwicklungen des Sachunterrichts von 1945 bis 1983. Der
Sachunterricht ist ein interdisziplindres Fach, das Elemente der Sozialwissenschaften,
Naturwissenschaften, Geschichte, Geographie, Technik und Kultur integriert. Im
Osterreichischen Bildungssystem ist der Sachunterricht ein Bestandteil des Lehrplans der
Primarstufe. Er soll den Schiiler*innen eine Grundlage fiir das Verstandnis der Welt vermitteln
und sie dabei unterstiitzen, Wissen in den natur- und geisteswissenschaftlichen Fachern der

Sekundarstufe zu erwerben.?23

»Historisches Lernen hat in der Grundschule eine lange Tradition, in der jedoch seit 1955 durch die
didaktische Auslegung und Verallgemeinerung der von Heinrich Roth und Jean Piaget formulierten
Entwicklungsphasen beim Kinde in einigen Lehrplinen der Bundesrepublik bis heute ein
~lehrplanméfiger Bruch” zwischen dem zweiten und dritten Schuljahr vorhanden ist. Der Bruch basiert
auf der entwicklungspsychologischen Annahme, dass bei Grundschulkindern durch die Inhalte ,Tag,
Woche, Jahr, Uhr und Kalender” zundchst das Zeitversténdnis geférdert werden miisse, bevor vom dritten
Schuljahr an Geschichtsbewusstsein angebahnt werden kénne. ,Geschichte” als Lerninhalt der
Grundschule wurde von der Geschichtsdidaktik und ihrem Verstédndnis von chronologisch geordnetem

Wissen liber Geschichte lange Zeit als ,Verfrilhung” angesehen.”??*

Bilewicz und Bernauer betonen, dass reflektiertes Geschichtsbewusstsein und historisches

Lernen nicht erst in der Sekundarstufe verankert werden sollten, sondern bereits in der

221 yg|. Ebd.

222 Horst Schaub (2002): Historisches Lernen und Geschichte in der Grundschule- eine Einfiihrung, Cornelsen

Verlag, online unter:

https://studienseminar.rlp.de/fileadmin/ migrated/content uploads/Skript Historisches Lernen -
Basisbeitrag Cornelsen.pdf [zuletzt aufgerufen am 26.03.2024]

223 \g|. Wolfgang Bilewicz, Egbert Bernauer (2023): Curriculumsbasiertes historisches Lernen in der Primarstufe:

Eine deskriptive Lehrplananalyse von 1945 bis in die Gegenwart, BD. 10 NR. 4 Fachdidaktiken und

Schulpadagogik. S.81-94.

224 Schaub: Historisches Lernen und Geschichte in der Grundschule.
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Primarstufe. Der Sachunterricht, friiher als Heimatkunde bezeichnet, sollte historische
Lernprozesse und Geschichtsbewusstsein thematisieren. Die Lehrplane des Sachunterrichts
haben jedoch erst spat historische Aspekte integriert; bis in die 1980er-Jahre dominierten
heimatkundliche Themen. Seit den 2000er-Jahren haben Perspektivenwechsel und Férderung
von Empathie-Entwicklung in historischen Kontexten zunehmend an Bedeutung in den
Lehrplanen gewonnen. Zur Férderung einer demokratischen Erziehung und eines friedlichen
Zusammenlebens wurden diese Lehrplane auch mit Normen, Werten und Kompetenzen zur

Konfliktldsung verknupft.?2>

Der aktuelle Lehrplan betont, dass Schiler*innen historische Ereignisse nicht nur aus der
Perspektive der Gegenwart betrachten, sondern auch die damalige Situation und das damit
verbundene Handeln nachvollziehen sollen. Dies ist entscheidend, um Veranderungen in
Lebensweisen Uber die Zeit hinweg zu verstehen. Bilewicz und Bernauer heben hervor, dass in
den Klassenstufen 3 und 4 im Hinblick auf die historische Orientierungskompetenz des FUER-
Modells nach Baumgartner zwischen Friedenszeiten, Notzeiten und bedeutsamen Ereignissen

der friihen Ortsgeschichte differenziert wird.?%®

Der Lehrplan aus dem Jahr 2016 unterstiitzt die Ausformung von historischer Frage-,
Methoden- und Orientierungskompetenz, indem er kritische Rekonstruktionen oder
Dekonstruktionen vergangener Ereignisse auf der Basis von Quellen fordert. Fiir die historische
Orientierung ist eine intensive Auseinandersetzung mit Quellen und Darstellungen wesentlich,
wobei auch das auRerschulische Lernen eine zentrale Rolle spielt. Trotz der konstant
gebliebenen Wochenstundenanzahl in den letzten Jahrzehnten bewerten Bilewicz und
Bernauer die Entwicklung der Lehrpline fiir den Sachunterricht in Osterreich insgesamt
positiv. Insbesondere hinsichtlich historischen Lernens, Geschichtsbewusstseins und
demokratischer Partizipation verzeichnen die Lehrpldne seit 1945 bis heute eine

fortschreitende Verbesserung.??’

7 Medienintegration im Alltag der Schiler*innen

Blhl-Gramer untersucht die Integration von Medien in den Alltag der Schiiler*innen und hebt

hervor, dass digitales Lernen und digitale Medien derzeit ein dominierendes Thema in den

225 vgl. Bilewicz, Bernauer: Curriculumsbasiertes historisches Lernen in der Primarstufe, 5.81-94.
226 \/g|. Ebd. S.81-94.
227 \gl. Bilewicz, Bernauer: Curriculumsbasiertes historisches Lernen in der Primarstufe, 5.81-94.
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Medien und der Bildungspolitik darstellen. Die Digitalisierung eroffnet dem
Geschichtsunterricht neue Lern- und Aufgabenfelder, die eine Transformation des Lernraums,
der Lernsituation, der Mediennutzung, der Medienpraxis und der sozialen Praxis umfassen.
Sie betont, dass Geschichte und Geschichtsunterricht in hohem MalRe mit Medien interagieren

und ohne diese nicht mehr vorstellbar sind.22®

Bettina Alavi analysiert im Kontext der Medienintegration, dass die Nutzung von
Geschichtsangeboten durch digitale Medien zunehmend individueller und internationaler
wird. Der Prozess der Digitalisierung hat das Lernen im Geschichtsunterricht grundlegend
verandert, indem digitale Medien das historische Wissen beeinflussen. Zudem sind die
Zugange zum historischen Lernen informativer und unvorhersehbarer geworden. Alavi
argumentiert, dass es eine zentrale Aufgabe der Geschichtsdidaktik ist, eine Wechselwirkung
zwischen historischem Lernen und Digitalisierung zu etablieren. Zwar verdndern digitale
Medien nicht die Denkoperationen, die dem historischen Lernen zugrunde liegen, jedoch
modifizieren sie die Rahmenbedingungen fiir dieses Lernen. In diesem Zusammenhang hebt
Alavi hervor, dass das Internet als eigenstandiger Kulturraum betrachtet werden kann, da es
Uber eigene Regeln, eine eigene Sprache und spezifische Kommunikationsprozesse verfligt.
Durch das fortwahrende Eindringen der Virtualitdt in die Realitat I6sen sich die traditionellen

Grenzen zunehmend auf.2%?

,Deshalb wird hier Bezug genommen auf die vier Modi des historischen Lernens im Digitalen, wie sie 2012
von Bernsen/Kénig/Spahn formuliert wurden. Sie unterscheiden in Lernen an digitalen Medien, Lernen mit

digitalen Medien, Lernen liber digitale Medien und Lernen im digitalen Medium.

1. Lernen an digitalen Medien nimmt die Medien in ihrer Potentialitdt fiir das Lernen in den Fokus und
beriicksichtigt dabei sowohl intentionale als auch informelle Lernprozesse

2. Lernen mit digitalen Medien stellt den Werkzeugcharakter digitaler Medien in den Mittelpunkt und
untersucht, wie Medien als Lern- und Denkwerkzeuge eingesetzt werden, um historisches Lernen zu
unterstiitzen

3. lLernen iiber digitale Medien bedeutet zum einen die Geschichte der Medien zu betrachten und zum
anderen deskriptiv Aufbau, Funktion und Handhabung der einzelnen Medien in den Mittelpunkt zu stellen

4. Lernenim digitalen Medium fokussiert auf die Nutzung des Mediums als Denk- und Lernraum und nimmt

das medienspezifisch begrenzte Set an Funktionalititen in den Blick, d.h. schaut nach deren

228 \ig|. Biihl-Gramer: Alfons Kenkmann, S.37.
229 \/g|. Bettina Alavi: Lernen Schiiler*innen Geschichte im Digitalen anders. In: Demantowsky Marko, Pallaske
Christoph (Hg.): Geschichte lernen im digitalen Wandel. Berlin-Miinchen-Boston 2015. S.5-7.
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Angemessenheit im Hinblick auf das Lernobjekt, den Prozess und das Produkt des historischen

Lernens“?%°

7.1 Lerntheoretische und didaktische Potenziale digitaler Medien

Das Internet wurde Mitte der 1990er-Jahre als Lernmedium entdeckt und stieB auf groRe
Begeisterung, da den digitalen Medien bereits damals unbegrenzte Moglichkeiten zur
Verbesserung des Lernprozesses zugeschrieben wurden. Schaumburg betont das erhebliche
Potenzial digitaler Medien zur Optimierung des Lernens in Schulen. Um die Chancen digitaler
Medien im schulischen Kontext prazise zu bewerten, ist es zunachst erforderlich zu definieren,
wie sich das Lernen mit digitalen Medien vom Lernen mit traditionellen Medien

unterscheidet.?3!

Schaumburg identifiziert mehrere positive Aspekte im Zusammenhang mit dem Einsatz

digitaler Medien:

1. ,die Darbietung vernetzter, multimedial und interaktiv aufbereiteter Informationen
die Mdglichkeit zur computervermittelten Kommunikation und
die Meéglichkeit, digitale Produkte mittels netzbasierter Arbeitsumgebungen gemeinsam zu

entwickeln und zu gestalten“?*?

Schaumburg betont, dass im Gegensatz zu traditionellen analogen Medien wie Schulblichern
oder Tafeln, die vorwiegend auf die Darstellung von Lerninhalten in Form von Bildern oder
Texten beschrankt sind, digitale Medien die Moglichkeit bieten, Inhalte multimedial und
interaktiv zu gestalten und zu vernetzen. Diese Multimedialitat und Interaktivitat sind
charakteristische Merkmale moderner Lernanwendungen und eréffnen ein breites Spektrum

didaktischer Potenziale.233

Aus einer kognitionspsychologischen Perspektive erlautert Schaumburg, dass die kombinierte
Prasentation von Informationen in verschiedenen Sinnesmodalitdten und Kodierungsformen,
wie sie bei multimedialen Lernanwendungen zu finden ist, die Verarbeitung und Speicherung
von Informationen in unterschiedlichen Gedachtnissystemen fordern kann. Diese multimodale

Herangehensweise sollte positive Auswirkungen auf das Lernen haben, da sie

230 Epd. S.6f.
21 vgl. Schaumburg: Chancen und Risiken digitaler Medien in der Schule, S.33.
232 Epd. S.33.
233 \ig|. Ebd. $.33
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selbstgesteuertes und problemorientiertes Lernen unterstiitzt, insbesondere in komplexen

und schlecht strukturierten Themenbereichen in hypermedialer Form.234

Motivationspsychologisch betrachtet, bieten multimediale, interaktive und vernetzte
Lernprasentationen das Potenzial, die intrinsische Motivation der Lernenden zu steigern. Diese
Darstellungsformen sind besonders geeignet, das Interesse und die Neugier der Lernenden zu
wecken, insbesondere wenn sie in komplexe Spiel- oder authentische Anwendungsszenarien
eingebettet sind. Der Aufforderungscharakter des prasentierten Lernmaterials wird in solchen
Kontexten erh6ht, was zu einer intensiveren und engagierteren Auseinandersetzung mit den

Lerninhalten fiihren kann.23>

7.2 Ausstattung und Nutzung digitaler Medien von Kindern und Jugendlichen

Der Prozess der Digitalisierung fihrt zu tiefgreifenden Veranderungen in der Lebenswelt der
Menschen. Das Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung unterstreicht die
damit einhergehende Transformation von Gesellschaft, Arbeitswelt und
Bildungseinrichtungen. Angesichts dieser Entwicklung ist es entscheidend, bestimmte
Grundprinzipien auf sachlicher Ebene zu klaren, um einen angemessenen Umgang mit
Informationen und Daten zu gewahrleisten. Diese flinf Grundsatze dienen dazu, das

Bewusstsein fiir einen sachlichen Umgang mit digitalen Medien zu schirfen.?3¢

Das Bundesministerium fir Bildung, Wissenschaft und Forschung benennt die folgenden

Prinzipien:
1. ,Eine Stdrkung der Eigenverantwortung und Souverdnitdt in (elektronischen) Netzen.
2. Die Umsetzung von Strategien des Wissenserwerbs und den Umgang mit geistigem Eigentum.
3. Propagieren eines verantwortungsvollen und respektvollen Umgangs im Netz.
4. Erkennen der Geschdftsmodelle, die hinter der Beteiligung und von Mitgliedschaften im Internet

bestehen.

5. Erkennen der Rechtslage und Kennen der persénlichen Rechte im Internet.“?3”

GemaR den Richtlinien des Bundesministeriums fir Bildung, Wissenschaft und Forschung

wurde bereits im Jahr 2008 eine Richtlinie beziiglich des Einsatzes von Medien sowie zur

234 vgl. Ebd. S.33f.
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236 vgl. Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung (2018): Empfehlungen zur Nutzung digitaler
Technologie an Schulstandorten, online unter:
https://www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/zrp/dibi/itinf/ndts.html [zuletzt aufgerufen am 25.03.2024]
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Ausarbeitung einer Internet-Policy vorgeschlagen. Seit dieser Zeit haben sich zahlreiche neue
Hard- und Softwaresysteme entwickelt. Das Ministerium hebt hervor, dass seit der
Bekanntgabe dieser Richtlinie eine grundlegende Diskussion (iber das Konzept der ,,Digitalen
Bildung" gefiihrt wird. In Bezug auf eine verantwortungsvolle Nutzung digitaler Medien wird
betont, dass der Zugang zur digitalen Welt und somit zu digitalen Ressourcen fiir Lehr- und

Lernzwecke fur alle Schiiller*innen geférdert werden sollte.*®

In dieser Thematik legt das Bundesministerium fir Bildung, Wissenschaft und Forschung
besonderen Wert auf die Festlegung von Zielsetzungen und Leitprinzipien:
,Den Grundsdtzen der reflektierten Mediennutzung folgend, soll méglichst allen Schiilerinnen und

Schiilern ein Zugang zur digitalen Welt und somit zu digitalen Lehr- und Lernangeboten ermdglicht

werden. Dafiir sollen Schulen den Lernenden und Lehrenden folgende Rahmenbedingungen anbieten:

Internetzugang mit einer Bandbreite, die sinnvolles und effizientes Arbeiten ermdéglicht
e WILAN in allen Unterrichtsrdumen fiir Lernende sowie fiir Lehrkrdifte

e Nutzungsmdglichkeit von Endgerdten (schuleigene Gerdte und/oder mobile Endgerdte im Eigentum

von Lernenden - BYOD)

e  Festlegung der Nutzungsbedingungen seitens der Schule, z. B. in Form eines Nutzungsvertrages bzw.
einer allgemein giiltigen Hausordnung, hinsichtlich des pddagogisch-didaktischen Einsatzes digitaler

Medien und Gerdite sowie fiir Priifungen*?*°
Das Ziel besteht darin, die Effizienz der Verwaltung der IT-Infrastruktur an den Schulstandorten

zu steigern, indem eine Standardisierung sowohl der Hardware und Software als auch der

Administration und Organisation des IT-Betriebs erfolgt.24°

7.3 Chancen digitaler Medien: Neue Moglichkeiten und Wege der Information und
Kommunikation

Der Deutsche Bundestag adressiert die Chancen digitaler Medien, insbesondere deren neuen
Moglichkeiten und Modalitaten der Informationsiibertragung und Kommunikation. In diesem

Kontext wird betont, dass der digitale Wandel und die fortschreitende Vernetzung mafgeblich

238 \jg|. Ebd.
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zu einem technologischen Paradigmenwechsel beitragen, der seinerseits weitreichende

Implikationen fiir die Gesellschaft mit sich bringt.?4!

,Die Digitalisierung und elektronische Vernetzung bewirkt einen technologischen Wandel mit
weitreichenden gesellschaftlichen Folgen, da unser Alltag zunehmen von digitalen Medien durchdrungen
wird. Die Digitalisierung trégt dazu bei, dass den Menschen [...] ein immer breiteres Medienangebot zur
Verfiigung steht, das mittels mobiler Kommunikation an zunehmend mehr éffentlichen und privaten
Orten genutzt werden kann. Medien durchdringen so in immer mehr Lebensbereich vor und bestimmen

diese: zum einen als Mittel, zum anderen als Inhalt der Kommunikation.“**?

Ebenso ist das Bildungswesen erheblich von der Mediatisierung betroffen, da digitale Medien

sowohl den schulischen Alltag als auch die Lernprozesse der Schiiler*innen in vielfaltiger Weise

beeinflussen.?43

»Auch als Unterrichtsmedien gewinnen digitale Medien in der Schule zunehmend an Bedeutung. Die
Schule muss sich hier die Frage stellen, wie digitale Medien didaktisch sinnvoll in den Unterricht integriert
werden kénnen und welchen Mehrwert sie gegeniiber klassischen Medien bieten. Lehrer miissen liber
entsprechende technische und mediendidaktische Kompetenzen verfiigen. Die Integration digitaler
Medien ist (ber den Rahmen der Unterrichtsentwicklung hinaus immer auch eine Aufgabe der
Schulentwicklung. Schule ist hier mit der Herausforderung konfrontiert, die technischen und
organisatorischen Voraussetzungen zu schaffen, die fiir die reibungslose Integration digitaler Medien in

den Unterricht notwendig sind."?%

Die sich ergebenden Moglichkeiten sind insbesondere durch die erweiterten Zugange zu

Information, Kommunikation und Partizipation gekennzeichnet. Diese Fiille an Informationen

erlaubt es den Lernenden, ihren individuellen Interessen nachzugehen, wahrend multimediale

Darstellungsformen neue Wege zur Vermittlung von Lerninhalten eréffnen. Zusatzlich bieten

die kommunikativen Facetten des Internets eine breite Palette an Vernetzungsmoglichkeiten,

die es den Lernenden ermdoglichen, gemeinschaftlich zu lernen, sich zu beteiligen, Identitaten

zu formen und soziale Bindungen aufzubauen. Auf der Ebene des Unterrichts werden die

Potenziale zur Individualisierung des Lernens besonders hervorgehoben, insbesondere im

Kontext der aktuellen Forderungen nach inklusiver Bildung.?%

241 vgl. Deutscher Bundestag (2018): Chancen und Risiken digitaler Medien in der Schule, online unter:
https://www.bundestag.de/resource/blob/589210/03a2dfe453119fd2660701d2586f4c9b/wd-8-130-18-pdf-

data.pdf [zuletzt aufgerufen am 25.03.2024]

22 Ebd.

23 yjg|. Ebd.
244 \jg|. Ebd.
245 \jg|. Ebd.
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Zierer diskutiert die Implikationen der digitalen Medien und unterstreicht die Notwendigkeit,
dass neben den traditionellen Bildungsfeldern wie Mathematik, Sprachen,
Naturwissenschaften, Musik, Kunst und Sport auch die digitale Bildung einen festen Platz im
Bildungssystem einnehmen muss. Das Fehlen einer festen Verankerung der digitalen Bildung
im Bildungssystem wiirde die Realitat des digitalen Wandels ignorieren. Die zunehmende
Unkenntnis vieler Menschen (iber die Funktionsweise digitaler Gerate wie Smartphones und
die technischen Prozesse hinter der Touchscreen-Bedienung spiegelt diese Herausforderung
wider. Die meisten sind nicht vertraut mit den internen Abldufen, die es ermoglichen, dass
Buchstaben auf dem Computerbildschirm gedruckt werden. Zierer betont, dass es nicht
erforderlich ist, dass die breite Bevolkerung die technischen Details hinter digitalen Medien
versteht, da diese eher fiir Fachleute von Belang sind. Fiir eine zeitgemalRe Allgemeinbildung
genligen grundlegende Kenntnisse und die Fahigkeit, kritische Fragen zu stellen, die Prinzipien
zu erfassen und digitale Technologien sinnvoll und kritisch-konstruktiv in das eigene Leben zu

integrieren.4®

,Aus pddagogischer Sicht ist es erfreulich: Nach jahrzehntelanger Debatte (iber eine Output- und
Outcome-Steuerung des Bildungssystems wird wieder (iber Inhalte und den Input diskutiert. Konkret wird
von vielen Parteien gefordert, Informatik oder so etwas wie eine Digitale Bildung als neues
Unterrichtsfach einzufiihren und viele Kultusministerien sind bereits dabei, entsprechende Lehrpléne zu

schmieden. Ausléser dieser Diskussionen ist die scheinbar iiber allem stehende Digitalisierung: Sie fordere

neue Wege, schaffe ungeahnte Mdéglichkeiten, sei die Herausforderung des 21. Jahrhunderts.”?#

Das Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung prasentiert das Projekt
"Digitale Schule" als eine innovative Synergie aus moderner digitaler Infrastruktur und
zukunftsgerichteter Padagogik. Als Fundament dieser Initiative fungiert der 8-Punkte-Plan zur
Digitalisierung des Schulwesens in Osterreich. Im Zentrum dieses Plans steht die Férderung
digitaler Kompetenzen, die das Verstdandnis flr das Lernen mit digitalen Medien, die Nutzung
digitaler Medien als Lernmittel und die Aneignung eines umfassenden Verstdandnisses der
digitalen Welt umfassen. Angesichts der kontinuierlichen Evolution der Digitalisierung erweist

sich die Entwicklung grundlegender digitaler Kompetenzen als entscheidend fir die Férderung

246 vgl. Klaus Zierer (2020): Die Wirkung digitaler Medien im Schulunterricht-Chancen und Risiken der
Digitalisierung aus erziehungswissenschaftlicher Sicht. In: Ronny Alexander Fiirst (Hrsg.): Digitale Bildung und
Kinstliche Intelligenz in Deutschland, Springer Fachmedien Wiesbaden. $.379-381.
247 Ebd. S.374.
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analytischer, logischer und abstrakter Denkweisen. Der Einsatz digitaler Medien eroffnet ein

breites Spektrum an innovativen Lehr- und Lernformen 248

,Lernen kann selbstbestimmter, transparenter und individueller gestaltet werden. Richtig eingesetzt
kénnen die Mdglichkeiten der Digitalisierung dazu beitragen, Neugierde, Lernfreude und nachhaltigen
Lernerfolg bei Schiilerinnen und Schiilern zu férdern. [...] Erziehungsberechtigte kbnnen Lernerfolge der
eigenen Kinder besser erkennen. Voraussetzung fiir die Erreichung der beschriebenen positiven
Wirkungen ist, dass technologische Angebote immer im Dienst der Pddagogik konzipiert und umgesetzt
werden. Die Schiilerinnen und Schiiler stehen immer im Zentrum des Lernprozesses. Digitalisierung in

diesem Verstdndnis versteht sich als Verdnderungstreiber fiir bessere Didaktik und nie als Selbstzweck.”

249

Markus Breyer verdeutlicht die historische Entwicklung von Schreibmethoden, von der
traditionellen Verwendung von Tinte und Feder hin zum vorherrschenden Einsatz von
Textverarbeitungsprogrammen wie Microsoft Word zur Manifestierung von Gedanken. Des
Weiteren illustriert er den Ubergang von analogen Archivierungsmethoden wie Akten und
Blichern hin zur digitalen Speicherung auf Computern als Teil des Prozesses der Digitalisierung.
Dieser Ubergang erreichte mit der Verbreitung des Internets in den 1990er-Jahren und der
Entwicklung des Smartphones seinen Ho6hepunkt. Die Digitalisierung pragt das
gesellschaftliche und wirtschaftliche Leben maligeblich. Im Kontext des schulischen
Bildungsauftrags wird darauf abgezielt, die Individuen bereits in der Kindheit auf das Leben im
21. Jahrhundert vorzubereiten. Dies erfordert den Erwerb spezifischer Kompetenzen im
schulischen Umfeld. Breyer unterstreicht die Bedeutung des Erwerbs sozialer, kommunikativer
und digitaler Kompetenzen, wobei er betont, dass aufgrund der voranschreitenden
Digitalisierung ein friiher Umgang mit digitalen Medien unerlasslich ist. Die Schule soll den
Schiler*innen die notigen Fahigkeiten vermitteln, um in der digitalen Welt eigenstindig und

sozial handeln zu kénnen.2*°

»S0 ldsst sich konstatieren, dass Inhalte mit Hilfe von digitalen Medien oftmals mit weniger (Zeit-)
Aufwand erstellt werden kénnen [...]. So hat im Prinzip jeder, der (iber entsprechende Information- und
Kommunikationstechniken verfiigt, auch die Chance, digitale Inhalte zu erstellen. Hinzu kommt, dass eine

Vielzahl der Inhalte, die digital erstellt werden kénnen, kostenfrei sind. [...] Wédhrend analoge Medien

248 \igl. Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung: Digitale Schule, online unter:
https://www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/zrp/dibi.html [zuletzt aufgerufen am 25.03.2024]

249 yg|. Ebd.

250 \/g|. Markus Breyer (2020): Relevanz digitaler Medien in deutschen Schulen. Verschlafen deutsche Schulen
die Digitalisierung? Hamburg: Diplomica Verlag. S. 15-20.
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zudem nur in einer begrenzten Anzahl vorliegen und sich deren Distribution als zeit- und kostenintensiv
erweist, kénnen digitale Inhalte jederzeit und tberall abgerufen, aktualisiert sowie bearbeitet werden.

[...] Dadurch entstehen unter anderem ganz neue Formen der Zusammenarbeit. [..] Fiir den Arbeitnehmer

stellen diese neuen Arbeitszeitmodelle oft einen besonderen Anreiz dar.”?*?

Schaumburg vertieft sich in die Potenziale des Einsatzes digitaler Medien und teilt mit Breyer
die Betonung der weitreichenden gesellschaftlichen Auswirkungen des technologischen
Wandels durch Digitalisierung und elektronische Vernetzung. Dieser Wandel eroffnet den
Menschen einen erweiterten, zeitlichen und quantitativen Zugang zu Medien und ermdoglicht
eine rdumliche Nutzung von Medien an einer zunehmenden Anzahl 6ffentlicher und privater
Orte. Durch mobile Kommunikation ist der Zugriff auf ein stetig wachsendes Medienangebot
praktisch tGberall moglich. Medien dringen immer tiefer in verschiedene Lebensbereiche ein
und beeinflussen sie sowohl als Mittel der Kommunikation als auch als Inhalte. Schaumburg
beschreibt diese Entwicklung als ,Mediatisierung"”, die erhebliche Auswirkungen auf das
schulische Umfeld hat. Die Auswirkungen der Mediatisierung zeigen sich in dreierlei Hinsicht:
Der Alltag von Schiiler*innen und Lehrer*innen ist von digitalen Medien gepragt, und
individuelle Medienerfahrungen werden Teil des schulischen Prozesses. Der Unterricht wird
durch digitale Medien transformiert, da es von Bedeutung ist, eine Verbindung zur digitalen
Realitat der Schiler*innen herzustellen. Eine grundlegende Aufgabe der Schule besteht darin,
die Schiler*innen dazu zu befdhigen, einen kompetenten Umgang mit digitalen Medien zu
entwickeln. Die Schule muss Strategien entwickeln, um digitale Medien sinnvoll in den
Unterricht zu integrieren und ihren Mehrwert im Vergleich zu traditionellen Medien zu
ermitteln. Die Integration digitaler Medien stellt nicht nur eine Herausforderung fir die
Gestaltung des Unterrichts dar, sondern auch eine Aufgabe im Rahmen der schulischen

Gesamtentwicklung.?%?

7.4 Risiken: Potenzielle Gefahren von digitalen Medien

Schaumburg verdeutlicht neben den positiven Aspekten auch die potenziellen negativen
Konsequenzen. Neben der haufigen Betonung der Vorteile digitaler Medien wird gleichzeitig
vor den moglichen Risiken und Gefahren gewarnt, die mit der Nutzung von Smartphones,

Computern und dem Internet einhergehen kénnen.?>3

L Epd. S.16.
252 \gl. Schaumburg: Chancen und Risiken digitaler Medien in der Schule, S.4 -34.
253 \ig|. Ebd. S.17
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Der Deutsche Bundestag unterstreicht, dass die primaren Risiken vornehmlich auf individueller
Ebene liegen. Dabei steht an erster Stelle die Problematik der digitalen Kluft. Hierbei wird die
Besorgnis gedullert, dass divergierende Zugangs- und Nutzungsmodalitdten digitaler Medien

bestehende soziale Disparitaten weiter verscharfen konnten.?>*

~Weiterhin werden Inhalte wie Gewalt und Pornographie sowie bestimmtes Medienverhalten, wie
Internet oder Computerspielsucht und Cybermobbing, problematisiert. Die Diskussion von Gefahren auf
unterrichtlicher Ebene kreist um die Frage der Abwdgung zwischen didaktischem Mehrwert und
technischen sowie didaktischen Problemen beim Einsatz digitaler Medien. Risiken kénnen sich bei der
Informationsrecherche ergeben, welche die Gefahr einer oberfléchlichen Verarbeitung sowie der

Verwendung von Plagiaten mit sich bringen kénnen."%>>

Die Diskussion um mogliche Gefahren im schulischen Kontext konzentriert sich auf die Frage,
wie der padagogische Nutzen gegeniber den technischen und péadagogischen

Herausforderungen beim Einsatz digitaler Medien abgewogen werden kann.?°®

»S0 besteht die Gefahr, dass Schiiler Informationen unhinterfragt aus dem Internet libernehmen und sich
so mit dem Unterrichtsgegenstand nur noch oberfléchlich auseinandersetzen. Es bestehen aber auch
Gefahren fiir den Unterricht: Digitale Medien kénnen zum Kopieren von Informationen aus dem Internet
verleiten, vom fachlichen Inhalt ablenken und sich negativ auf die Entwicklung sprachlicher und

mathematischer Grundfertigkeiten auswirken.”?*”

In den Diskursen der medienpadagogischen Sphare herrscht eine Konsensbildung beziiglich
der Anerkennung digitaler Medien als potenziell risikobehaftet fiir Schiler*innen. Schaumburg
unterstreicht die Thematik der digitalen Ungleichheit als primare Quelle der Risiken, welche
durch die Einfiihrung digitaler Medien entsteht. Bereits gegen Ende der 1990er-Jahre wurde
erkannt, dass die Verbreitung und Nutzung digitaler Medien entlang sozio6konomischer Linien
divergiert. Anfanglich zeigten o6konomisch und bildungstechnisch privilegierte soziale
Schichten eine starkere Ausstattung mit digitalen Medien und eine intensivere Nutzung im
Vergleich zu 6konomisch benachteiligten Bevolkerungsgruppen und Personen mit geringerem
Bildungsniveau. Diese Diskrepanz wurde als potenzielle ,digitale Kluft" identifiziert und unter

dem Terminus ,digital divide" bekannt. Schaumburg verdeutlicht damit die Sorge, dass sozial

254 vgl. Deutscher Bundestag (2018): Chancen und Risiken digitaler Medien in der Schule, online unter:
https://www.bundestag.de/resource/blob/589210/03a2dfe453119fd2660701d2586f4c9b/wd-8-130-18-pdf-
data.pdf [zuletzt aufgerufen am 25.03.2024]

5 Ebd. S.7.

256 \gl. Ebd. S.8.

257 Ebd. S.8.

90


https://www.bundestag.de/resource/blob/589210/03a2dfe453119fd2660701d2586f4c9b/wd-8-130-18-pdf-data.pdf
https://www.bundestag.de/resource/blob/589210/03a2dfe453119fd2660701d2586f4c9b/wd-8-130-18-pdf-data.pdf

schwachere Gruppen aufgrund des mangelnden Zugangs zu digitalen Medien benachteiligt
werden kénnten, was wiederum den Zugang zu Informationen und somit die gesellschaftliche

Partizipation erschwert.?>8

»~Inzwischen verfiigt die grofie Mehrheit der deutschen Haushalte (iber einen Internetzugang und eine
Flille digitaler Endgerdte, sodass von einer digitalen Spaltung im Sinne fehlender Zugangsméglichkeiten
keine Rede mehr sein kann. Dennoch sprechen verschiedene Autoren weiterhin von digitaler
Ungleichheit. Damit ist gemeint, dass trotz vergleichbarer technischer Ausstattung Unterschiede darin

bestehen, wie digitale (und nichtdigitale) Medien genutzt werden.”?>°

Die medienspezifischen Praktiken innerhalb sozial benachteiligter und bildungsferner
Gemeinschaften kdnnen einen selbstverstarkenden Zyklus ausbilden, der sich nachteilig auf
ihre Bildungschancen, zukiinftige Perspektiven und gesellschaftliche Teilhabe auswirkt. In
diesen Fallen kdnnte eine weniger intensive oder weniger kritische Auseinandersetzung mit
digitalen Medien aufgrund der familidaren Mediensozialisation entstehen. Dieser Prozess
verstarkt sich und fihrt zu einem Teufelskreis, der die benachteiligten Gruppen weiter
marginalisiert. Kinder und Jugendliche aus solchen Familien, die weniger Unterstlitzung und
Reflexion seitens ihrer Eltern in Bezug auf Mediennutzung erhalten, scheinen weniger von den
Moglichkeiten digitaler Medien zu profitieren und gleichzeitig anfalliger fir bestimmte Risiken
der Medienexposition zu sein. In Anbetracht dieser Dynamik obliegt es den Schulen, diese
disparaten Ausgangsbedingungen zu bertlicksichtigen und geeignete MaRnahmen zur

Forderung von Medienkompetenz zu ergreifen.?®°

Schaumburg strukturiert die Risiken im Zusammenhang mit der Nutzung digitaler Medien
durch Kinder wund Jugendliche in vier Kategorien: ,Kommerzielle Interessen”,
,Gewalt/Aggression”, ,Sexualitdt" und ,Werte".?%? Die nachfolgende Abbildung 4%

verdeutlicht die damit verbundenen Risiken:

258 \igl. Schaumburg: Chancen und Risiken digitaler Medien in der Schule, S.17-20.
259 Ebd. S.18.
260 \/g|. Ebd. S.18.
261 \g|. Deutscher Bundestag: Chancen und Risiken digitaler Medien in der Schule.
262 Deutscher Bundestag: Chancen und Risiken digitaler Medien in der Schule.
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Kind/Jugendlicher als Kind/Jugendlicher als Kind/Jugendlicher als
Rezipient Teilnehmer Akteur
Kommerzi- Werbung, Spam, Sponso- | Verfolgung/Sammiung Gliicksspiel, illegale
elle ring von personlichen Infor- Downloads, Hacken
Interessen mationen
Aggression/ | Gewaltverherrlichende/ Mobbing, Belastigung, Mobbing, Belastigung,
Gewalt grausame/volksverhet- Stalking Stalking
zende Inhalte
Sexualitat Pornographische/schadli- | Treffen mit Fremden, Erstellen, Hochladen,
che Inhalte missbrauchliche Annahe- | Weitergeben von porno-
rungsversuche graphischem Material
Werte Rassistische/verzerrte In- | Selbstverletzung, unge- Ratschlage zu Selbst-
formationen/Ratschlage wolltes Zureden/ mord/Magersucht
(z. B. Werbung fiir Dro- Uberredung
gen)

Abb. 4: Kategorisierung von Risiken der Nutzung digitaler Medien nach Livingstone und Haddon (2009: 10)
und Lampert (2014: 433)

Schaumburg unterstreicht die signifikante Bedeutung einer grindlichen Betrachtung der
Risiken gewalttatiger Inhalte und Praktiken im Kontext der digitalen Mediennutzung. Der
Konsum solcher Inhalte birgt das Potenzial, nicht nur starke emotionale Reaktionen
hervorzurufen, sondern auch die Entwicklung aggressiver und antisozialer Emotionen,
Gedanken und Verhaltensweisen zu fordern. Insbesondere Cybermobbing kann
schwerwiegende Konsequenzen fir die Betroffenen nach sich ziehen. Analog zum Standpunkt
des Deutschen Bundestages verweist sie darauf, dass die Probleme und Herausforderungen im
Zusammenhang mit der Integration digitaler Medien in den Unterricht in empirischen Studien
unzureichend berlcksichtigt werden. Lehrerbefragungen kénnen zwar auf Schwierigkeiten
hinweisen, werden jedoch oft als Manifestation einer ablehnenden Haltung gegeniiber

digitalen Medien interpretiert.?®3

Die eigentlichen Herausforderungen werden oft vernachlassigt, wie beispielsweise in der ICILS-
Studie von 2013 dokumentiert. Die Ergebnisse der Lehrer*innenbefragung in dieser
Untersuchung offenbaren eine vielschichtige Darstellung der potenziellen Probleme bei der
Integration digitaler Medien in den Unterricht. Dazu zdhlen Schwierigkeiten wie die Anfalligkeit
fiir das Kopieren von Materialien aus dem Internet, negative Auswirkungen auf die Schreib-
und Rechenkompetenzen, eine beeintrachtigte zwischenmenschliche Kommunikation unter
den Schiler*innen sowie organisatorische Hindernisse. Die Eingliederung von
Informationsbeschaffung in den Unterricht birgt gemaR Schaumburg sowohl Vorziige als auch

Gefahren. Untersuchungen verdeutlichen, dass der verantwortungsvolle Umgang mit

263 \/g|. Schaumburg: Chancen und Risiken digitaler Medien in der Schule, S.42-45.
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Informationen sowohl fiir Schiiler*innen als auch fiir Lehrer*innen eine anspruchsvolle

Aufgabe darstellt.264

Die Skeptiker*innen der Digitalisierung im schulischen Kontext betrachten das Potenzial dieser
Entwicklung mit kritischem Blick und warnen vor einem GbermaRigen Einsatz neuer Medien.
Ein rein digitaler Unterricht, wie er wahrend der Pandemie zeitweise praktiziert wurde, wird
von den meisten Beobachter*innen, darunter zahlreiche Lehrkrifte, abgelehnt. Selbst die
schwedische Regierung hat ihre Entscheidung, Vorschulen mit digitalen Geraten obligatorisch
auszustatten, zuriickgezogen, nachdem das Karolinska Institut festgestellt hatte, dass digitale
Unterrichtsmittel jungen Schiiler*innen schaden kénnen. Bildungsforscher*innen des Instituts
haben herausgefunden, dass eine Ubermaflige Digitalisierung in Bildungseinrichtungen
erhebliche negative Auswirkungen auf den Wissenserwerb von Schiler*innen hat,
insbesondere bei jungen Kindern. Kritiker*innen betonen zudem, dass ein ausschlieflich
digitales Klassenzimmer der Entwicklung der Sozialkompetenz von Kindern und Jugendlichen
abtraglich ist, da der direkte personliche Austausch nicht nur fiir die emotionale Entwicklung,

sondern auch fir den Lernerfolg von entscheidender Bedeutung ist.2%°

Tabelle 1% stellt die Chancen und Risiken der Digitalisierung im Unterricht tabellarisch dar:

Vorteile
Digitale Medien sprechen mehrere Sinne an

(vor allem visuelle und auditive)
Dadurch wird der Unterricht anschaulicher,

praxisorientierter und aktivierender.

Lernprozesse konnen individuell gestaltet
werden, dadurch werden Schiler*innen

individuell geférdert.

264 vgl. Ebd. S.42-45.

Nachteile
Implementierung der digitalen Gerate ist

kosten- und zeitintensiv, hierbei ist die
Anschaffung der technischen Gerate oder

der Aus-/ Umbau zu nennen.

Es missen mehr rechtliche Anforderungen
beachtet werden verglichen mit analogen
Medien wie Schulbiichern, z. B. Datenschutz

und Urheberrecht.

265 \g|. Schulflix (2024): Digitalisierung der Schulen, online unter:
https://www.schulflix.com/dossier/digitalisierung-schulen/ [zuletzt aufgerufen am 25.03.2024]

266 \/g|. T. Reddel (2022): Digitale Medien im Unterricht: Vor- und Nachteile, Beispiele und Ideen zur Umsetzung,
online unter: https://www.forum-verlag.com/blog-bes/digitale-medien-im-unterricht#Block3 [zuletzt

aufgerufen am 25.03.2024]

93


https://www.schulflix.com/dossier/digitalisierung-schulen/
https://www.forum-verlag.com/blog-bes/digitale-medien-im-unterricht#Block3

Ziel ist ein selbststandiges, selbstgesteuertes Durch das Internet gibt es in immer kiirzeren
und ein kooperatives Lernen. Dieses ist zeitlichen Abstanden neue Erkenntnisse und
wichtig flir die persénliche Entwicklung. neues Wissen, das die Lehrkrifte im

Unterricht vermitteln mussen.

Lehrkrafte konnen fur die Gefahren @ Schiler*innen lassen sich durch das Internet
sensibilisieren, die von Internet, sozialen oder soziale Netzwerke schneller ablenken,
Netzwerken  und  digitalen = Gerdaten wenn sie damitim Unterricht arbeiten.

ausgehen.

Vorbereitung auf das spatere Leben Der soziale Austausch zwischen den Kindern
(Arbeitswelt) der Schiler*innen, in der und Jugendlichen kann zuriickgehen, was
immer starkere digitale Medienkompetenz Probleme wie soziale Ungleichheit verstarkt.

gefordert wird.

Starkung der Medienkompetenz Mangelnde IT-Infrastrukturen an den
Schulen

Spielerisches Lernen Konzentrationsstérungen

Zeit- und Ortsunabhangigkeit Suchtgefahr und Cyberkriminalitat?6’

Tab. 1: Chancen und Risiken der Digitalisierung im Unterricht

7.5 Schulentwicklung als Medienentwicklung

Schaumburg widmet sich der Analyse der schulischen Entwicklung im Kontext des
Medienwandels und unterstreicht dabei die Bedeutung der Debatte liber die Vor- und
Nachteile digitaler Medien im schulischen Umfeld. Diese Diskussion verdeutlicht die
Notwendigkeit, Medienkompetenz als unverzichtbaren Bestandteil des schulischen Lehrplans
zu etablieren. Die Schule tragt eine gesellschaftliche Verantwortung, den Schiler*innen
eigenverantwortliche  Fahigkeiten  zur  Selbstbestimmung und gesellschaftlichen

Mitbestimmung zu vermitteln.2®

»Medienkompetenz stellt auf individueller Ebene die entscheidende Voraussetzung dafiir dar, dass

Schiiler die Potenziale digitaler Medien fiir ihre persénliche Lebensgestaltung, besonders aber auch zur

267 \gl. Elisabeth Dorner (2022): Digitale Schule und digitale Bildung: Ist das die Zukunft? online unter:
https://insights.gostudent.org/digitale-schule [zuletzt aufgerufen am 25.03.2024]
268 \/g|. Schaumburg: Chancen und Risiken digitaler Medien in der Schule, S.48.
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gesellschaftlichen Partizipation und Mitbestimmung nutzen kénnen. Unbestreitbar ist, dass die Nutzung
digitaler Medien auch Risiken birgt — diese sollten jedoch nicht der Grund sein, digitale Medien aus der
Schule zu verbannen. Viel eher sind gerade die Risiken ein Grund, digitale Medien ins Zentrum des
Unterrichts zu stellen, denn nur so kann eine produktive Auseinandersetzung mit ihnen erfolgen und die
die Schiiler befihigt werden, den Risiken vorbereitet entgegenzutreten. Die Vermittlung von

Medienkompetenz wird aber auch insofern eine Kernaufgabe der Schule, [...], wenn die didaktischen

Potenziale digitaler Medien fiir den Unterricht nutzbar gemacht werden sollen.”?%°

Abbildung 4%° illustriert die mannigfaltigen Potenziale digitaler Medien. Die vollstindige
Ausschopfung dieser Potenziale erfordert jedoch die Schaffung geeigneter
Rahmenbedingungen in der schulischen Umgebung. Hierbei spielen insbesondere die
Kompetenzen und die Bereitschaft der Lehrkrdfte eine entscheidende Rolle. GemaR
Baumgartner und Herber liegt die primare Verantwortung fiir die Realisierung des
didaktischen Potenzials digitaler Medien bei den Lehrkraften. Ihre Aufgabe besteht darin,
digitale Medien in einem didaktischen Kontext so zu integrieren, dass die Schiiler*innen den

groBtmaoglichen Nutzen daraus ziehen kénnen.?’!

Didaktischer
Didaktisches (Mehr-)Wert
Potential

Abb. 4: Didaktisches Potenzial und didaktischer (Mehr-) Wert digitaler Medien, Quelle: Baumgartner
und Herber, 2013, S.6.

,[...] die erfolgreiche Integration digitaler Medien in den Unterricht unbedingt als

Schulentwicklungsaufgabe zu denken ist. Technische Ressourcen miissen gemeinsam und schulweit

269 Ehd. S.48.

270 vg|. Didaktisches Potenzial und didaktischer (Mehr-) Wert digitaler Medien, Quelle: Baumgartner und
Herber, 2013, S.6. In: Heike Schaumburg (Hg.), Chancen und Risiken digitaler Medien in der Schule. In:
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geplant und eingesetzt werden. Dieser Einsatz erfordert schulweite Absprachen und Regelungen.
Unterricht kann am besten in der gemeinsamen Anstrengung aller Beteiligten sinnvoll weiterentwickelt

werden und auch die Entwicklung von Medienkompetenz der Schiiler ist eine umfassende Aufgabe, die

als Mediencurriculum tiber mehrere Schuljahre zu denken ist.“?”?

Die erfolgreiche Realisierung der Chancen und die gleichzeitige Minimierung der Risiken
digitaler Medien in der schulischen Umgebung sind maRgeblich von einer effektiven

Entwicklung schulischer und unterrichtsbezogener Medienkompetenz abhangig.?’?

8 Medieneinsatz im Geschichtsunterricht: Funktionen, Nutzung,

Verhaltnis und Raumverstandnis

Daniel Bernsen untersucht den Einsatz von Medien im Geschichtsunterricht und legt dar, dass
die Entwicklung des Lernens im Kontext des digitalen Wandels historisch in drei Phasen
unterteilt werden kann, wobei die Charakteristika dieser Phasen im deutschsprachigen Raum
mit einer zeitlichen Verzégerung erkennbar sind. Ab dem Jahr 1994/1995 zeigt sich eine
Tendenz zur Aufhebung traditioneller Lehr-Lernraume und zur Entgrenzung sowie
Entlinearisierung von Lerninhalten. Die zweite Phase ab 2004/2005, mit dem Aufkommen des
Social Web, zeichnet sich durch verstarkte Kooperationsmoglichkeiten aus, einschlieflich des
Teilens und Modifizierens von Inhalten, einschlieRlich Lehr- und Lernmaterialien. Die dritte
Phase, die etwa 2010/2011 beginnt, ist durch die Verbreitung digitaler mobiler Endgerate
gekennzeichnet, die das Lernen von physischen Rdaumen entkoppeln und individuelle

Lernsituationen erméglichen.?’*

»Die Entwicklung (historischen) Lernens im digitalen Wandel ldsst sich also durch Entgrenzung,
Entlinearisierung, Entschriftlichung, Enthierachisierung, (Ent-)Individualisierung, Entkopplung und
Entdeckung charakterisieren. Diese Wandlungsprozesse befinden sich im Fluss und greifen nach dem
Prinzip der Gleichzeitigkeit des Ungleichzeitigen auf den verschiedenen Ebenen und in den verschiedenen
Bereichen des Bildungssystems unterschiedlich schnell bzw. zum Teil allerdings auch noch gar nicht.
Entscheidend ist, dass es sich um Prozesse handelt, die durch den digitalen Wandel unterstiitzt, verstérkt

oder gar erst erméglicht werden.?”
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Das historische Lernen ist untrennbar mit Medien verbunden, da Geschichte ausschliefRlich
durch Medien konstruiert werden kann. Medien dienen als materielle Darstellungen der
Vergangenheit (Quellen) und der historischen Ereignisse (Darstellungen), wobei diese
unterschiedliche Grade an Fiktionalitdit aufweisen konnen. Die medientheoretischen
Betrachtungen zielen darauf ab, Quellen kritisch zu bewerten, wobei es je nach
Forschungsinteresse und Fragestellung moglich ist, aus rein fiktiven Quellen Erkenntnisse Gber
die jeweilige Entstehungszeit zu gewinnen. In der Geschichtsdidaktik konnen Medien sowohl
als Objekte historischer Erkenntnis, wie Quellen, als auch als Produkte eines Lern- oder
Arbeitsprozesses fungieren. Aus einer konstruktivistischen Perspektive, die Schiiler*innen und
handlungsorientiert ist, konnen Medien auf mediendidaktischer Ebene als Werkzeuge fir
Lehrende und Lernende dienen. Dabei ist es entscheidend, das Verhialtnis der Medien zum

Lernenden sowie ihre Funktion fur das historische Lernen genau zu bestimmen.?’®

Bernsen beschreibt die Verhdltnisbestimmung in Bezug auf die Medien im

Geschichtsunterricht folgendermaRen:

,Historisch lernen kann man an allen Medien, die entweder selbst aus der Vergangenheit stammen oder
sich auf Vergangenes beziehen. Daher steht neben dieser sehr weit gefassten und in der Praxis wenig
hilfreichen Bestimmung von Lernobjekten die Mdglichkeit, eine Verhdltnisbestimmung zwischen
Lernenden und Medium vorzunehmen, in welcher Art und Weise das Medium historisches Lernen
ermdéglicht. [...] Verhdltnis- und Funktionsbestimmung zusammen bieten Hilfe und Orientierung bei der
Arbeit mit Medien im Geschichtsunterricht, ebenso wie in der auferschulischen historischen
Bildungsarbeit und sollten entsprechend bei der Planung und Gestaltung von Lernprozessen durch

Lehrende wie altersgemdf3 angemessen auch durch die Lernenden selbst beriicksichtigt werden.”?””

Bernsen beleuchtet das Raumverstandnis im Kontext von Medien und charakterisiert diesen
als "sozial konstruierten Raum", der Interaktionen erméglicht. Lernrdume werden nicht durch
feste Strukturen oder Container definiert, sondern entstehen durch soziale Praktiken. Das
Verstandnis des Lernens im Kontext digitaler Medien ist von entscheidender Bedeutung fiir
das Verstandnis des historischen Lernens. Lernende formen und gestalten ihre
Lernumgebungen auf vielfidltige Weise und kombinieren sie individuell zu persénlichen
Lernrdumen. Es ist nicht angemessen, die Nutzung digitaler Endgerate lediglich als Erweiterung

des traditionellen Klassenzimmers in die virtuelle Welt zu betrachten, da diese Dichotomie
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inhdrent problematisch ist. Vielmehr sollte die Konzeption einer vielfaltigen Erweiterung
heterogener Lernrdaume durch digitale Medien und deren individuelle Nutzung auch im

Kontext des historischen Lernens weiterentwickelt werden.278

8.1 Aufgabenkultur: Digitale Quellen, Darstellungen und Unterrichtsmaterialien fir
historisches Lernen und Lehren

Koster untersucht die Aufgabenkultur im Kontext des Geschichtsunterrichts und betont deren
essenzielle Rolle. Aufgaben, sei es von Lehrkraften vorbereitet oder von Schiler*innen
entwickelt, haben das Ziel, die Lernenden zur Auseinandersetzung mit historischen Inhalten,
Quellen und Darstellungen zu bewegen. Zudem dient der Geschichtsunterricht dazu, den
Schiler*innen spezifische fachliche Methoden und Verfahren nédherzubringen. Die
Beschaffenheit, Qualitdt und Bearbeitungsweise von Aufgaben bilden einen zentralen Bereich

in der wissenschaftlichen Erforschung von Lern- und Lehrprozessen an Schulen.?”?

~Wihrend sich viele Lehrkrdfte bei der Vorbereitung einer Geschichtsstunde viele Gedanken zu der Frage
machen, welche Ziele verfolgt werden, welche Problemfragen bearbeitet und welche Materialien
untersucht werden sollen, werden Aufgaben héufig nicht explizit vorbereitet, sondern eher spontan als
miindlicher Arbeitsauftrag formuliert- obwohl die Aufgaben derjenige Teil des methodischen
Arrangements einer Unterrichtsstunde sind, der Beziehungen zwischen Zielen, Inhalten, Medien und

Lernenden stiftet.”?5°

Der Begriff , Aufgabe" ist vielschichtig und kann verschiedene Bedeutungen haben. Im
allgemeinen Sprachgebrauch bezieht er sich haufig auf verschiedene Formen schulischer
Anforderungen, einschlieBlich Hausaufgaben. Dariliber hinaus kann der Begriff auch mit
Verantwortung, Berufung, Verpflichtung oder Funktion assoziiert werden. Aufgaben sind
zielgerichtete Handlungen zur Lésung eines Problems. Je nach den verfolgten Zielen und den
damit verbundenen Anforderungen kénnen diese Handlungen sowohl geistiger als auch

kérperlicher Natur sein.?8!

,,Die Verfiigbarkeit und Erreichbarkeit von Quellen hat sich durch die massenhafte Digitalisierung von

Originalen deutlich verbessert, wobei zwischen digitalen und digitalisierten Quellen zu trennen ist. Dies

278 \/g|. Ebd. S.41-43.
279 vg|. Késter: Aufgabenkultur im Geschichtsunterricht, S.7-10.
280 Epd. S.7.
281 \jg|. Ebd. S.7-10.
98



hat die Arbeitsweise von Historikerinnen und Historikern nachhaltig veréndert und mit dem Feld der

Digital Humanities zu einem eigenen Forschungszweig gefiihrt.“?5?

Miiller widmet sich ebenfalls der Aufgabenkultur und hebt hervor, dass trotz des bereits
bestehenden Zugangs von Historiker*innen zu digitalen Archiven und digitalisierten Quellen
das Potenzial dieser Sammlungen fiir den Geschichtsunterricht bisher weitgehend ungenutzt
bleibt. Dies wird hauptsachlich durch zwei Faktoren bedingt: den zusatzlichen
Planungsaufwand im Vergleich zu herkdmmlichen Materialien und das Fehlen einer
didaktischen Aufbereitung von Datenbanken und digitalisierten Quellen. Trotz dieser
potenziellen Hindernisse wird jedoch fiir eine verstarkte Integration digitalisierter Quellen in
den schulischen Geschichtsunterricht argumentiert. Dies wird durch die Faszination des
Originalmaterials unterstiitzt, auch wenn diese durch Digitalisate nicht vollstandig
reproduziert werden kann, sowie durch die Verbindung mit geschichtswissenschaftlichen
Arbeitstechniken. Miiller betont, dass Schiiler*innen durch die Auseinandersetzung mit
digitalisierten Originalen die Maoglichkeit erhalten, problemorientiert und forschend-

entdeckend zu lernen.283

,Flir die Geschichtsdidaktik ist die Narrative Kompetenz als Sprach- und Kommunikationsgebundenheit
historischer  Erkenntnisse eine wesentliche Zielbestimmung, durch die Lernende eine
~Handlungsfihigkeit” historischen Denkens erlangen sollen. Narrativitit bildet das bestimmende
Ordnungsmittel historischer Aussagen und ,,das spezifische Strukturmerkmal von Geschichte liberhaupt”,
das die Verstdndigungsbegriffe einer kulturwissenschaftlich informierten Geschichtsdidaktik in Form von

,Sinn“ ,Erinnerung” und , Erzihlung” im Akt des Narrativierens vereint.”?%*

Ulf Kerber untersucht die Aufgabenkultur und betont die groRRe Bedeutung digitaler Quellen,
Darstellungen und Unterrichtsmaterialien fir das historische Lernen und Lehren. Er
unterstreicht, dass digitale Medien eine wertvolle Ressource fiir den Geschichtsunterricht
darstellen, indem sie die Moglichkeit bieten, historische Ereignisse auf innovative und
ansprechende Weise zu prasentieren. Besonders hervorgehoben wird die Bedeutung von
,Narration“ und , Digital Storytelling” im Geschichtsunterricht. Kerber erldutert, dass narrative
Kompetenz — die Fahigkeit, historische Ereignisse in Form von Geschichten zu verstehen und

zu interpretieren — eine wesentliche Fertigkeit fiir Schiiler*innen darstellt. Er hebt

282 Miiller: Digital kompetent? S.105f.
283 vgl. Ebd. S.105f.
284 UIf Kerber: Narration und Digital Storytelling im Geschichtsunterricht. In: Daniel Bernsen, UIf Kerber (Hg.):
Praxishandbuch Historisches Lernen und Medienbildung im digitalen Zeitalter, Opladen-Berlin-Toronto 2017.
S.181.

99



verschiedene Methoden und Kompetenzen hervor, die beim Lernen mit digitalen
Geschichtserzahlungen zum Einsatz kommen kbénnen, wie beispielsweise forschend-
entdeckendes Lernen und die Produktion von Apps. Durch die Integration dieser Methoden in
den Unterricht kdnnen Schiler*innen nicht nur ihr historisches Wissen vertiefen, sondern

auch ihre Fahigkeit zur kritischen Reflexion und kreativen Problemldsung weiterentwickeln.?8

Christian Bunnenberg betont die Bedeutung der Aufgabenkultur im Geschichtsunterricht und
beschreibt das Schulbuch als zentrales Medium, das haufig als , Leitmedium“ oder ,heimlicher
Lehrplan” fungiert. Das Schulbuch strukturiert den Unterricht entsprechend den Richtlinien
und Lehrplanen, bietet ausgewahlte Inhalte sowie Texte, Quellen und Darstellungen und
erleichtert Lehrer*innen und Schiiler*innen den Zugang zur Vergangenheit. Seit Jahrzehnten
sind Schulgeschichtsbiicher Gegenstand intensiver geschichtsdidaktischer Forschung, die ihre
Moglichkeiten und Grenzen fiir das historische Lernen untersucht. Diese Blicher werden nicht
nur im Kontext der Gattungsgeschichte betrachtet, sondern auch als Medien, die von
zeitgenossischen Vorgaben, wissenschaftlichen Standards, padagogischen Prinzipien und
Publikationsbedingungen gepragt sind. Der Entstehungsprozess eines Schulgeschichtsbuchs
umfasst verschiedene Akteur*innen und Institutionen mit unterschiedlichen Interessen und

Erwartungen.28®

Die zunehmende Digitalisierung von Schule und Unterricht ist ein wachsender Schwerpunkt
wissenschaftlicher Untersuchungen, und auch die Geschichtsdidaktik widmet sich verstarkt
dem Einsatz digitaler Medien im Geschichtsunterricht, einschliellich digitaler
Schulgeschichtsbiicher. Diese digitalen Medien bieten neue Méglichkeiten zur Prasentation
und ErschlieBung historischer Inhalte und kénnen durch interaktive und multimediale
Elemente das historische Lernen bereichern. Gleichzeitig stellt die Integration digitaler Medien
in den Unterricht Lehrkrafte vor neue Herausforderungen, die eine Anpassung didaktischer

Konzepte und Methoden erfordern.?8’

,Eine Standortbestimmung des digitalen Schulgeschichtsbuches zu Beginn des Jahres 2015 zeigt
verschiedene Anzeichen einer Orientierungsphase unter sich verdndernden Rahmenbedingungen.

Obwohl das gedruckte Schulgeschichtsbuch als Produkt mit beschréiinktem Innovationspotential gilt und
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zahlreiche Beharrungskrdéften ausgesetzt ist, sind in den letzten fiinf Jahren zunehmend Impulse und
Bestrebungen aus Politik, Wirtschaft und Wissenschaft wahrzunehmen, die eine Entwicklung von

digitalen Lehr- und Lernmaterialien bedenken, begiinstigen oder forcieren.”?%

Christoph Kiihberger unterstreicht die Bedeutung von Computerspielen als integralen
Bestandteil der Kinder- und Jugendkultur sowie der allgemeinen Medienkultur, die Menschen
aller Altersgruppen ansprechen. Besonders hervorzuheben sind Spiele mit historischen
Inhalten, die sich groRer Beliebtheit erfreuen. Der Umgang mit Geschichte in Computerspielen
bietet Schiiler*innen eine authentische Moglichkeit, sich mit der Vergangenheit
auseinanderzusetzen. Kiihberger argumentiert, dass diese Spiele nicht primar als Vehikel zur
Vermittlung von Lehrinhalten genutzt werden sollten, sondern vielmehr als Elemente der

Unterhaltungskultur zu betrachten sind.?®

Das Ziel besteht darin, ein reflektiertes Geschichtsbewusstsein bei den Lernenden zu férdern,
ohne ihre Freizeitaktivitaten zu vereinnahmen. Dabei ist es essenziell, die Lebensrealitat der
Schiler*innen, die haufig durch gewalttdatige Computerspiele gepragt ist, ernst zu nehmen.
Diese Lebensbereiche der Schiiler*innen sollten bertcksichtigt und die durch sie entwickelten
Vorstellungen durch kritische und alternative Perspektiven erganzt werden. Die Intensitat und
Dauer der Auseinandersetzung mit Computerspielen im Freizeitverhalten der Schiiler*innen
Ubertrifft diejenige mit anderen geschichtskulturellen Produkten bei weitem und erfordert

daher eine besondere Aufmerksamkeit und didaktische Sensibilitit.2?°

»Computerspiele stellen Computerprogramme dar, die so konzipiert sind, dass User/innen iiber
Eingabegerdite eine im Regelfall freiwillige spannende und freudvoll erlebte Beschdiftigung aufSerhalb der
unmittelbaren Lebensrealitit innerhalb von festgesetzten Grenzen ausfiihren kénnen, die auf einem
Bildschirm vorgefiihrt wird. Die dabei zur Verfiigung gestellten vorprogrammierten und damit fixierten
Regeln bilden die Rahmung der dabei méglichen Handlungsabldufe. Eine Spezialform stellen dabei
Computerspiele mit historischen Inhalten dar, in denen unterschiedlichste Vergangenheiten der

Menschheitsgeschichte als Kern oder Rahmung herangezogen werden.”?%!

Britta Wehen betont, dass Geschichtsvideos im Internet Gber die bloRe Verbreitung von

Filmdateien hinausgehen, indem sie neue Nutzungsformen im digitalen Raum kombinieren.
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Diese Entwicklung konnte potenziell die Strukturen der Archivierung, Reprasentation und
Vermittlung von Geschichte grundlegend verandern. Fiir Schiiler*innen er6ffnet sich dadurch
die Moglichkeit, sich auf innovative Weise mit historischem Filmmaterial

auseinanderzusetzen.??

Es ist jedoch von entscheidender Bedeutung, dass die Lernenden lernen, kritisch mit den
Inhalten und der Verwendung historischer Videos im Internet umzugehen. Die Integration
solcher Videos in eigene Filmproduktionen ist zwar verlockend, erfordert jedoch die
Einhaltung rechtlicher Rahmenbedingungen und darf nicht zur illegalen Verbreitung von
urheberrechtlich geschiitztem Material fiihren. Gleichzeitig zeigt die Zunahme digitaler
Filmsammlungen in Archiven und Mediatheken, dass der Trend zur audiovisuellen
Geschichtsdarstellung im Internet ungebrochen ist. Dieser Trend unterstreicht die
Notwendigkeit, die Kompetenz der Schiler*innen im Umgang mit audiovisuellen Medien zu
fordern, um sie auf die Herausforderungen und Moglichkeiten der digitalen

Geschichtsvermittlung vorzubereiten.??3

Wehen betont die Relevanz von Fotos und Videos im Internet, indem sie die erweiterten

Nutzungsmoglichkeiten dieser digitalen Medienformate hervorhebt:

,Fotos und Videos sind seit 1992 bzw. 1993 im Internet verfiigbar, bei YouTube wurde das erste Video am
23.04.2005 hochgeladen. Dem Ausdruck Videos liegt dabei ein weites Verstédndnis zugrunde und
bezeichnet zundchst simtliche Filmdateien, die (iber das Internet verbreitet werden. [...] Die Masse an
Videos ist dabei kaum (liberschaubar, ebenso wie die Fiille an unterschiedlichen Formaten: Neben
Spielfilmen und Dokumentationen werden bspw. ,Heimvideos und Veranstaltungsmitschnitte von
privaten Userinnen, Videotageblicher, private wie professionelle Kurzfilme, Animationsfilme, Sendungen
aus dem traditionellen Fernsehen, Lehrvideos und nonfiktionale sowie fiktionale Videos verbreitet. |[...],
dass 50% von ihnen tdglich und 30% mindestens einmal pro Woche auf YouTube nach neuen Inhalten

suchen.”?%*

Markus Igel hebt hervor, dass Karten traditionell der visuellen Darstellung von Raum dienen
und als malBstablich verkleinerte, vereinfachte und inhaltlich begrenzte Modelle von
Informationen zu einem bestimmten Zeitpunkt, insbesondere im geographischen Kontext,

gelten. Oft wird Ubersehen, dass historische Karten eine lange Tradition haben und der
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Visualisierung historischer Ereignisse im Raum dienen. Solche Karten finden sich in
Schulblichern, Atlanten und digitalen Formaten und vermitteln verschliisselte Informationen,
die entschlisselt werden miissen, um historische Zusammenhdnge zu verstehen. Das
Hauptziel dabei besteht darin, den Schiiler*innen beim Aufbau einer ,mental map“ zu helfen,

einer inneren Karte, die es ihnen erméglicht, Zeit und Raum in Beziehung zu setzen.?®®

Didaktische = Geschichtskarten ~ kdnnen  thematisch in  politische  Geschichte,
Wirtschaftsgeschichte oder Kulturgeschichte eingeteilt werden. Zudem gibt es verschiedene
Arten von Karten: Analysekarten, die sich auf einen spezifischen Sachverhalt konzentrieren,
Synthesekarten, die zeitliche und raumliche Sachverhalte darstellen, und Komplexkarten, die
mehrere Faktoren kombinieren. Diese Differenzierung ermoglicht es, historische

Zusammenhange auf vielfaltige Weise zu visualisieren und zu verstehen. 2°®

»Mit dem wachsenden Umfang der Nutzung der Karte als digitales Medium ergeben sich neue
Modéglichkeiten im Zusammenspiel zwischen Raum und Zeit, dem traditionellen Wirkungsfeld der Karte
und der Dynamik der Ereignisse. Zudem kommen Gerdte und Software zum Einsatz, ,Plattformen oder
Systeme wie etwa Tablet-PC, Smartphone, GPS-Gerdit oder Computer, mit denen insbesondere auch
raumbezogene Aspekte visualisiert, raum-zeitlich simuliert und interdisziplinér analysiert werden

kénnen. Dies sind oftmals Gerdte, die Jugendliche aus ihrer Lebenswelt kennen und nun als

Forschungswerkzeuge nutzen lernen."?*’

8.2 Historisches und politisches Lernen in Zeiten der Digitalitat

Christoph Kiihberger untersucht das historische und politische Lernen im Kontext der
Digitalitdit und hinterfragt, ob die Digitalisierung neue Herausforderungen fiir diesen
Bildungsbereich mit sich bringt. Er betont, dass der Einsatz digitaler Medien nicht zwangslaufig
zu verbesserten Lernergebnissen oder zur Férderung kritischen Denkens fihrt. Zudem duBert
er Skepsis gegenliber der Annahme, dass die sogenannten ,Digital Natives” automatisch
besser mit den Herausforderungen der digitalen Welt umgehen koénnen als ihre

Vorgdngergenerationen. Kiihberger stellt somit die weitverbreitete These infrage, dass die
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jungere Generation aufgrund ihrer technischen Affinitat per se kompetenter im Umgang mit

digitalen Medien ist.?%8

LVielmehr ldgen die Herausforderungen darin, die Gattungsspezifika digitaler Medien gewinnbringend
zu nutzen, wozu insbesondere deren potentielle Verfiigbarkeit rund um die Uhr, ihre Konnektivitit,
Interaktivitdt und prinzipielle Offenheit zéhlen. [...] Im Zuge des andauernden Wandels auf dem Weg zu

einer digitalen Mediengesellschaft haben sich nicht nur die Strukturen der politischen Kommunikation,

sondern auch die Formen der politischen Artikulation und Partizipation veréndert“ 2%

Bernsen und Kerber beschreiben das historische Lernen in Zeiten der Digitalitat

folgendermalen:

»So verdndern sich auch unsere Zugénge zu Wissen und Informationen und damit die Bedingungen, unter
denen ,Lernen” stattfindet. Diese ,digitale Revolution” wirkt daher auch in den Bereich der Bildung

hinein. Die Méglichkeiten der Vermittlung und Aneignung von Wissen vervielféltigen sich Jahr um Jahr.

Die Kommunikation und Anwendung von Wissen sind einem sténdigen Wandel unterworfen.3%

Es existieren bereits zahlreiche Konzepte und Unterrichtsvorschlage fiir das historische Lernen
mit digitalen Medien. Es ist jedoch von zentraler Bedeutung, zu lberpriifen, welche dieser
Konzepte den Anforderungen des historischen Lernens unter den Bedingungen der
Digitalisierung gerecht werden. Marko Demantowsky hebt hervor, dass es nicht an kreativen
Ideen fir den Einsatz digitaler Medien mangelt, sondern vielmehr an der Reflexion lber die
Umsetzbarkeit und Kompatibilitat dieser Konzepte fiir Lehrkrafte im Allgemeinen. Eine valide
Untersuchung der notwendigen Bedingungen fiir einen erfolgreichen Einsatz digitaler Medien
fehlt bislang. Demantowsky schldgt vor, dass eine umfassende Grundlagen- und
Interventionsforschung erforderlich ist, um diese Llicke zu schlieffen. Die Geschichtsdidaktik
sollte intensiv an diesem Thema arbeiten, dabei die Forschung anderer Disziplinen
berlicksichtigen und interdisziplindre Kooperationen anstreben. Auch Friedburg und Bernhardt
betonen die Bedeutung interdisziplindrer Ansdtze, um den Mangel an fachspezifischem
Wissen auszugleichen. Die Integration von fachspezifischer Medienbildung und historischer
Medienbildung als wesentliche Bestandteile des historischen Lernens bietet nicht zuletzt die
Chance, das Fach Geschichte im schulischen Facherkanon zu starken und sein Profil zu

erginzen.30!
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301 vgl, Bernsen, Spahn: Medien und historisches Lernen, S.203.
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»Aus fachdidaktischer Perspektive verwundert es wenig, dass neue Medien nicht per se zu besseren
Lernresultaten oder zu einem kritischen Umgang fiihren, denn die alltdgliche Nutzung und ein
Hinterfragen von medialen Angeboten [...] fallen in der Regel weit auseinander. Das gilt fiir den Konsum
von Geschichte in Spielfilmen oder Dokumentationen (iber die Vergangenheit ebenso wie fiir
Computerspiele, die in einem Setting der Vergangenheit angesiedelt sind. Historisches und politisches
Lernen muss bei allen Medien, ob alte oder neue, analoge oder digitale, stets die Gattung und ihre

Besonderheiten im Auge behalten.”*%?

8.2.1 Medien und deren gesellschaftliche Bedeutung

»Die zunehmende Digitalisierung aller Lebensbereiche verindert unter anderem die Art und Weise wie
wir kommunizieren, wie wir arbeiten wie wir unsere sozialen und kulturellen Identitéten entwickeln.
Benannt ist hier, was Gesellschaft konstituiert. Dabei wird Gesellschaft jedoch offenbar als eine abstrakte
GrdfSe aufSerhalb nicht nur dieser Bedingungen, sondern von Bedingungen liberhaupt angenommen. Die
Gesellschaft passt sich dann an die jeweils gegebenen Bedingungen durch Formdnderung an, wie das
Chamdleon zwar seine Farben, aber nicht seine Identitit wechselt. Gesellschaft als eine Gréf3e zu denken,
die ihre Bedingungen selbst erzeugt, ist dann schwierig. Abstrakt kann die Gesellschaftlichkeit jedoch nur

als Gegenstand in abstrakt-theoretischen Denkoperationen sein — nicht als Gegenstand der materiellen

Realitéit, in der sie immer nur in einer konkreten Form existiert.”3%

Lisa Rosa untersucht die Relevanz der Medien in der Gesellschaft und hebt die Bedeutung des
Begriffs ,Geschichtsmachtigkeit” der Medien hervor, welcher die gesellschaftliche Bedeutung
der Medien kulturhistorisch und medientheoretisch reflektiert. Dieser Begriff, auf den der
Kommunikationstheoretiker und Medienhistoriker Michael Giesecke zurlickgeht, beschreibt
die Rolle der Medien als wichtige kulturpragende Krafte. Giesecke betrachtet Medien nicht als
bloRe Werkzeuge, die einer Gesellschaft untergeordnet sind, noch als primare Ursache aller
anderen Entwicklungen. Vielmehr sieht er sie als Teil eines komplexen Systems, in dem
verschiedene Elemente in einer nicht-deterministischen, sondern kontingenten Koevolution
miteinander interagieren. In seiner Innovationsspirale verdeutlicht Giesecke die Einbettung
der Medien in die Kultur, wobei dieser Prozess sowohl Phasen der kontinuierlichen
Entwicklung als auch Phasen der Verdichtung, der erhohten Spannung, des Konflikts und des

Bruchs umfasst.3%4

302 Christoph Kiihberger: Radikal digital?! Herausforderungen und Wege fiir das historische und politische
Lernen. In: Sebastian Barsch, Andrea Lutter, Christian Meyer-Heidemann (Hg.): Fake und Filter. Historisches und
politisches Lernen in Zeiten der Digitalitat, Schwalbach/Ts 2019. S.23.

303 |isa Rosa (2019): Historisch Denken Lernen im Zeitalter der Digitalitdt, online unter:
https://www.researchgate.net/publication/330359451 S.2. [zuletzt aufgerufen am 25.03.2024]

304 vgl. Ebd. S.1-9.
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Rosa argumentiert, dass zeitgemadRes Geschichtslernen nicht primar darauf abzielen sollte,
digitale Gerate und Werkzeuge spezifisch im Geschichtsunterricht einzusetzen. Vielmehr sollte
der Fokus darauf liegen, die Digitalitdt der Gesellschaft historisch zu betrachten und daraus
abzuleiten, wie diese das Geschichtslernen in der Schule beeinflussen sollte. Es ist essenziell,
zu klaren, wie sich Wissen und Lernen unter den Bedingungen der Digitalitdt verdandern. Die
Aneignung von Wissen, also das Lernen, ist eng mit den kulturhistorisch unterschiedlichen
Inhalten und Ergebnissen von Wissen sowie den gesellschaftlich anerkannten Wissensformen
verbunden. Dariber hinaus ist menschliches Lernen eine sozial verankerte Aktivitdt, was
bedeutet, dass sich die konkreten Erscheinungsformen des Lernens im Laufe der Zeit mit den
gesellschaftlichen Bedingungen verandern. Lernen ist somit nicht nur von Wissensinhalten,
sondern auch von sozialen Rahmenbedingungen gepragt und entwickelt sich entsprechend

historischer und gesellschaftlicher Veranderungen.3%

In diesem Zusammenhang betont Rosa, dass ein historisch-informiertes Verstandnis der
Digitalitat notwendig ist, um die Implikationen dieser kulturellen Transformation fiir das
Geschichtslernen zu erfassen. Die Reflexion Uber die Rolle der Medien und ihre Einfliisse auf
Wissen und Lernen sollte daher zentraler Bestandteil einer zeitgemaRen Geschichtsdidaktik

sein, die sich den Herausforderungen und Potenzialen der digitalen Gesellschaft stellt.30¢

,Massenmedien wie Presse, Radio und Fernsehen sowie das Internet und Social Web leisten einen
unverzichtbaren Beitrag zum Funktionieren der Demokratie. Davon gehen Politiker im Allgemeinen und
Medienschaffende im Speziellen, aber auch die Offentlichkeit aus. Massenmedien sollen sowoh! zur

Stabilitdt wie auch zum Wandel der Gesellschaft beitragen.

Nach Meinung des Soziologen Niklas Luhmann ermdglichen Medien die Selbstbeobachtung der

Gesellschaft:

e Medien als "Fenster zur Welt" wiéhlen relevante Themen fiir die Offentlichkeit aus und stellen

sie bereit.
e Medien liefern den Biirgern Argumente fiir und gegen umstrittene Themen.

e Medien recherchieren das fiir die Entscheidungsbildung notwendige Hintergrundwissen,

bereiten es versténdlich auf und machen es breit verfiigbar.“>*”

305 vgl. Ebd. S.1-9.

306 vgl. Ebd. S.1-9.

307 Heinz Bonfadelli (2016): Medien und Gesellschaft im Wandel. In: Bundeszentrale fiir politische Bildung,
online unter: https://www.bpb.de/themen/medien-journalismus/medienpolitik/236435/medien-und-
gesellschaft-im-wandel/ [zuletzt aufgerufen am 27.03.2024]
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8.2.2 Herausforderungen und Wege flr das historische und politische Lernen

Kihberger hebt hervor, dass die Digitalisierung ein Potenzial birgt, die Demokratisierung von
Gesellschaften voranzutreiben und die demokratische Teilhabe fiir alle zu starken. Die rapide
Ubermittlung digitaler Informationen erméglicht es jedem, sich aktiv zu beteiligen, wodurch
Online-Foren als Hohepunkt des demokratischen Meinungsaustauschs betrachtet werden.
Jedoch haben sich im Laufe der Zeit verschiedene Verhaltensweisen etabliert, insbesondere
anonyme Online-Debatten, die die Grenzen des Sagbaren und der Urteilsfahigkeit radikal
verschoben haben. Die Bewaltigung von , Hate Speech" ist inzwischen zu einer wesentlichen

Komponente politischer Bildung geworden.3%®

,Folgt man Auswertungen zur Nutzung von Foren [...], so zeigt sich, dass es sich dabei eindeutig um ein
mdnnlich dominiertes Feld handelt und Frauen in diesem Teil der digitalen [...] weniger stark vertreten
sind. Dartiber hinaus haben die Wahlkdmpfe der letzten Jahre in ganz unterschiedlichen Regionen der
Welt gezeigt, dass Demokratie und rationale Meinungsbildung durch das Netz nicht wirklich beférdert

wurden. Herausforderungen der Informationsverarbeitung wie Fake, Filter, Echokammer-Effekt haben

die Euphorie geddmpft, wenn nicht sogar zerstért.”3%

Kihberger beleuchtet die Herausforderungen des digitalen Lernens und macht darauf
aufmerksam, dass das Internet von Machtstrukturen durchzogen ist, an denen nicht alle
gleichermaBen teilhaben konnen. Hinter den Anspriichen von Demokratisierung, Fortschritt
und Transparenz verbirgt sich letztendlich oft der Wunsch nach Kontrolle und wirtschaftlichem

Gewinn.310

In diesem Kontext betont Hannes Burkhardt die Existenz unterschiedlicher
Geschichtsinterpretationen und Vergangenheitssichtweisen in sozialen Medien. Jedoch
werden diese nicht zwangslaufig in argumentativen Diskussionen miteinander verhandelt.
Stattdessen manifestieren sich diese Interpretationen oft in getrennten digitalen Spharen, die
jeweils ihre eigenen Standpunkte und ldeologien unterstiitzen und verstdrken. Dieses
Phanomen, bekannt als Echokammereffekt, wurde bereits in den
Kommunikationswissenschaften im Kontext traditioneller Medien beschrieben. In Online-
Medien wird dieser Effekt jedoch durch eine starke Fragmentierung in isolierte Bereiche noch

verstarkt, da hier kaum Raum fiir kontrare Standpunkte besteht. Folglich verstarkt der

308 ygl. Christoph Kiihberger: Radikal digital?! S.25-28.
309 Epd. S.26.
310 vig|. Ebd. S.25-28.
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Echokammereffekt die bereits vorhandenen politischen und ideologischen Uberzeugungen

der Nutzer*innen.311

,Medienpddagogisch betrachtet sollten die Prozesse der Wissensgenerierung durch komplexe autonome
Algorithmen ebenfalls im Unterricht reflektiert werden. Echokammer und Filterblaseneffekt liefern die
kommunikationswissenschaftlichen Begriindungen, warum kontroverse Geschichtsdeutungen und
Perspektiven auf die Vergangenheit in Social Media zwar breit auftreten, aber nicht immer argumentativ
debattiert werden. [...] zur Folge, dass fiir Schiiler_innen die Kontroversitdt von Geschichte zwar
gegenwart- und lebensweltnah sichtbar wird, differenziert gefiihrte Argumentationen miissen jedoch

mittels anderer Medien erlernt werden.”3*?

8.2.3 Einsatzmoglichkeiten digitaler Medien im Geschichtsunterricht

Daniel Bernsen untersucht die Potenziale digitaler Medien im Geschichtsunterricht und hebt
hervor, dass die Forschungspraktiken in diesem Kontext von stark gelenkter Anleitung bis hin
zu vollstandiger Autonomie variieren koénnen. Diese Variation hangt vom Alter der
Schiler*innen, ihrem Wissensstand zum Thema und ihrer Erfahrung mit Forschungsmethoden
ab. Bereits in Schulgeschichtsbiichern im Anfangsunterricht werden Rechercheauftrage mit
kurzen Methodenabschnitten angeboten, um die Informationen der Lehrbiicher zu erweitern
und differenziertes Lernen zu ermdoglichen. Eigenstandige Recherchen sind besonders in der
Sekundarstufe | relevant, wo sie zur Vorbereitung von Prasentationen, schriftlichen Arbeiten,
Gesprachen mit Zeitzeugen, Exkursionen und Projekten wie Ausstellungen oder Weblogs
dienen. In der Oberstufe gewinnen selbstgesteuertes Lernen fiir Priifungen sowie die
Anforderungen wissenschaftlicher Arbeiten wie Facharbeiten an Bedeutung. Bernsen betont
jedoch, dass viele Schiler*innen bei Online-Recherchen lediglich Google ohne angemessene
Anleitung oder methodische Schulung nutzen. Sie geben einzelne Begriffe oder Satze ein und
klicken die ersten Suchergebnisse, insbesondere Wikipedia-Artikel, an, um relevante

Informationen zu finden.313

,Fiir Schiilerinnen und Schiiler- ohne Anleitung und methodische Vorkenntnisse- ist eine Online-Suche
iiblicherweise identisch mit der Nutzung von Google. Begriffe werden einzeln oder als (Teil-) Satz

eingegeben. AnschliefSend werden situations- und themengebunden die ersten Treffer angeklickt und,

311 vgl. Hannes Burkhardt: Social Media um Geschichtsunterricht. Gegenwarts- und lebensweltnahe kontroverse
Geschichtsdeutungen auf Twitter, Instagram und Facebook. In: Sebastian Barsch, Andrea Lutter, Christian
Meyer-Heidemann (Hg.): Fake und Filter. Historisches und politisches Lernen in Zeiten der Digitalitat,
Schwalbach/Ts 2019. S.207f.
312 Ehd. S.208.
313 ygl. Daniel Bernsen: Online recherchieren. In: Daniel Bernsen, Ulf Kerber (Hg.): Praxishandbuch Historisches
Lernen und Medienbildung im digitalen Zeitalter, Opladen-Berlin-Toronto 2017. S.315f.

108



falls nicht sofort ersichtlich, in der Regel ausfiihrlich gelesen, um fiir die eigene Fragestellung
méglicherweise relevante Informationen zu finden. Einer der ersten Treffer der Google-Suche fiihrt oft zu
einem Artikel in der Wikipedia. Diese stellt aber sprachlich und inhaltlich fiir viele, [...] eine Uberforderung
dar. Es muss also Aufgabe des (Geschichts-)Unterrichts sein, alternative Einstiegsmdéglichkeiten und

Suchstrategien aufzuzeigen und diese, um Unterricht immer wieder einzufordern und einzuiiben. 314

Pallaske hebt die wachsende Relevanz der Frage hervor, wie historisches Lernen im Zeitalter
der Digitalisierung gestaltet werden kann und welche Medien dafiir am besten geeignet sind.
Obwohl der Einsatz digitaler Medien den traditionellen geschichtsdidaktischen Medienbegriff,
der Medien nach ihrem zeitlichen Bezug und ihrer Authentizitat klassifiziert, nicht direkt
beeinflusst, verandert sich die Wahrnehmung von Medien und die Nutzung von Lehr- und
Lernmaterialien im historischen Lernprozess durch die Digitalisierung. Der Einsatz digitaler
Medien im Geschichtsunterricht fordert eine verstarkte Ausrichtung auf subjektorientiertes
Lernen und weist dabei Ahnlichkeiten mit offenen Lernkonzepten auf. Dies bietet spezifische
Potenziale fir individuell gepragte und sich entwickelnde Lernprozesse aus
geschichtsdidaktischer Sicht. Die Herausforderung besteht nun darin, fachdidaktische
Konzepte zu entwickeln, die den Einsatz digitaler Medien in Unterrichtsformen fordern, die

individuelles und selbstgesteuertes Lernen unterstiitzen.3'°

8.3 Kollaboratives Arbeiten: Anregungen fiir die historisch-politische Bildung

»Kollaboratives Schreiben und Lernen sind Methoden des Geschichtslernens die durch digitale Medien
und digitale Tools in erheblicher Wiese vereinfacht bzw. (iberhaupt erst méglich werden. In Etherpads,
Wikis oder Blogs kénnen Schiiler/innen Lernprodukte- gleichzeitig oder zeitversetzt- von verschiedenen
Gerdten aus gemeinsam erarbeiten, ergdnzen, verdndern und kommentieren. Kollaboratives Lernen und
Schreiben unterscheidet sich vom kooperativen Lernen durch einen durchgdngigen gemeinsamen und

kommunikativen Arbeits- bzw. Lernprozess zum Erreichen eines gemeinsamen Ziels.316*

Die Forderung von Kompetenzen und Dekonstruktionsfahigkeiten im historischen Lernprozess
wird durch die Nutzung kollaborativer Schreibwerkzeuge besonders beglinstigt. Hierbei liegt
ein besonderer Fokus auf der Entwicklung von Fertigkeiten im Umgang mit Diskursivitat sowie

dem Bewusstsein fir den konstruierten Charakter historischer Erzdhlungen.3t’

314 Ebd. S.315f.

315 vgl. Christoph Pallaske: Geschichtslernen + digitale Medien= offene Unterrichtsformen? S.78.

316 Christoph Pallaske: Kollaboratives Schreiben. In: Daniel Bernsen, UIf Kerber (Hg.): Praxishandbuch
Historisches Lernen und Medienbildung im digitalen Zeitalter, Opladen-Berlin-Toronto 2017. S.304f.
317 vgl. Ebd. S.305.
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Pallaske untersucht ebenfalls das Phanomen kollaborativer Arbeit und unterstreicht dabei die
Moglichkeit fiir Schiler*innen, durch kooperative Schreib- oder Arbeitsprozesse das
Aushandeln und Reflektieren kontroverser historischer Interpretationen zu erproben.
Angesichts der aktiven Beteiligung von Schiler*innen auf verschiedenen Social-Media-
Plattformen wie Instant Messenger, Facebook und Twitter, sind Interaktionen im Social-Web
bereits integraler Bestandteil ihres Alltags. Die vorgestellten kollaborativen Arbeits- und
Schreibformate knlipfen an diese Formen digitaler Kommunikation an. In der schulischen
Praxis wird Geschichte oft als bereits fertiges Narrativ prasentiert, wie es in Schulblichern und
anderen Informationsquellen vermittelt wird. Durch die Dekonstruktion etablierter
historischer Narrative und die Erstellung eigener Narrative kénnen Schiiler*innen ein tieferes
Verstandnis fur den konstruktiven Charakter der Geschichte entwickeln. Etherpads bieten
dabei eine unkomplizierte Plattform fir das gemeinsame Verfassen von Texten, wahrend Blogs
und Wikis eine Hypertextstruktur flir die Prasentation komplexerer Inhalte ermoglichen.
Wahrend Etherpads in der Regel nicht Gber Suchmaschinen auffindbar sind, kénnen Wikis und
Blogs bei Bedarf offentlich zuganglich gemacht werden, wodurch auch externe Kommentare
eingeholt werden konnen. Digitale Medien er6ffnen generell vielfaltige Moglichkeiten fir
kollaboratives Schreiben und Arbeiten, wobei Schiler*innen oft eigenstindig soziale
Netzwerke nutzen, um Hausaufgaben zu besprechen oder sich auf Klassenarbeiten
vorzubereiten. Es wird auch Uber die Integration sozialer Netzwerke in den schulischen Kontext
diskutiert, wobei alternative digitale Lernumgebungen wie Moodle als Optionen zur Verfligung
stehen 318

»Die Schiilerinnen und Schiiler bekommen mit diesen Varianten des kollaborativen Arbeitens nicht nur

Sozial-, sondern auch Medienkompetenz vermittelt. Dabei bieten die Medien den Lernenden einen echten

Mehrwert, weil sie analoges Arbeiten nicht einfach nur ersetzen, sondern den Handlungsspielraum um

vielféltige Méglichkeiten erweitern. Das Lernen mit und iiber Medien gehen so Hand in Hand.“3%°
8.4 Nutzung der digitalen Gerate und Medien im Schulunterricht: Kompetenzen,
Methoden und Werkzeuge historischen Lernens und Lehrens mit Medien

Untersuchungen, durchgefiihrt von Leibnitz Bildung, haben aufgezeigt, dass weder der bloRe

Zugang zu technologischen Ressourcen, wie beispielsweise Tablets im Klassenzimmer, noch die

318 Vig|. Ebd. S.304f.

319 Thomas Rudel (2017): Kollaboratives Arbeiten mit digitalen Medien. In: MINT Zirkel, online unter:
https://mint-zirkel.de/2017/08/kollaboratives-arbeiten-mit-digitalen-medien/ [zuletzt aufgerufen am
27.03.2024]
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bloBe Haufigkeit ihrer Anwendung einen substantiellen Einfluss auf den Lernerfolg ausiiben.
Vielmehr manifestiert sich eine entscheidende Bedeutung in der effektiven Kombination
digitaler und traditioneller Lehrmethoden, um optimale Lernumgebungen zu etablieren, die
allen Schiiler*innen zugutekommen. Hierbei obliegt den Lehrkraften eine maligebliche
Verantwortung bezlglich der Gestaltung des Lernmaterials. Vorangegangene Studien zum
Einsatz digitaler Medien im Bildungswesen suggerieren, dass diese haufig als bloRRe
Substitution traditioneller Lehrpraktiken eingesetzt werden, wodurch keine signifikante
Steigerung der Unterrichtsqualitat verzeichnet wird. Die bisherigen Bestrebungen zur Aus- und
Weiterbildung des padagogischen Personals erweisen sich als unzureichend, um eine
flichendeckende Professionalisierung im Umgang mit digitalen Medien zu erzielen. Vor
diesem Hintergrund erweist es sich als unabdingbar, die Lehrerausbildung um einen
spezifischen Schwerpunkt zur ,Integration digitaler Medien" zu erweitern und verstarkt

Fortbildungsinitiativen im Bereich der Medienpddagogik anzubieten. 320

LVielmehr bedarf es der handlungsorientierten und standardisierten Vermittlung evidenzbasierter
Unterrichtskonzepte fiir den eng verzahnten Einsatz digitaler Medien mit analogen Angeboten in der
bildungswissenschaftlichen und fachdidaktischen Ausbildung, in denen die Potenziale digitaler Medien
erfahrbar gemacht werden. Ein wichtiger Ansatzpunkt dafiir ist die Professionalisierung der
Lehrpersonen, die ihrerseits Lehrende ausbilden (z. B. an den Hochschulen in der Lehrerbildung téitige

Lehrende).”??

Untersuchungen, wie sie aus der JIM-Studie 2023 hervorgehen, beleuchten die laufende
Debatte um die digitale Transformation an Schulen, die insbesondere im Kontext der
postpandemischen Phase wieder an Aktualitat gewinnt, da sie nicht in vollem Umfang mit den
digitalen Lebensrealititen der Jugendlichen harmoniert. Der Medienpddagogische
Forschungsverbund hat im Rahmen seiner Untersuchungen im Jahr 2023 den Grad der
Digitalisierung in Klassenzimmern sowie die Art der verwendeten Gerdte ndher untersucht.
Diese Studie ergab, dass 63 Prozent der befragten Schiler*innen regelmaRig das Internet
nutzen, wobei 11 Prozent digitale Spiele wahrend des Unterrichts einsetzen. Hinsichtlich der
am haufigsten verwendeten Zugangsgerate zeigen sich Tablets (39 %) als praferierte Wahl,

gefolgt von interaktiven Whiteboards und Smartphones (jeweils 35 %) sowie der Nutzung der

320 ygl. Leibniz-Bildung: Bildung in der digitalen Welt: Potenziale und Herausforderungen, online unter:
https://www.leibniz-bildung.de/wp-content/uploads/2020/10/LERN-Positionspapier_Digitale-Bildung.pdf
[zuletzt aufgerufen am 25.03.2024]
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Schul-Cloud (33 %). Smartboards werden von einem Viertel der Befragten (26 %) genutzt,
wahrend ein Flnftel (20 %) angibt, Laptops und Desktop-Computer zu verwenden. Die
Haufigkeit der Geratenutzung, mit Ausnahme von digitalen Spielen, korreliert ebenfalls mit
dem Alter der Schiiler*innen und steigt mit zunehmendem Alter. Die Forschungsergebnisse
des Medienpddagogischen Forschungsverbundes Stidwest verdeutlichen, dass ab dem Alter
von 14 Jahren die Nutzung von Internet und Tablets im Unterricht zunimmt, wohingegen in
einigen Bereichen erst ab dem 18. Lebensjahr ein deutlicher Anstieg der Mediennutzung
erkennbar ist. Obwohl Smartphones fiir Jugendliche integraler Bestandteil ihres Alltags sind,
offenbaren die Studien einen vergleichsweisen geringeren Einsatz dieser Gerdate im
schulischen Kontext. Eine vermehrte Nutzung digitaler Gerate zeigt sich bei Schiler*innen, die
eine gymnasiale Schulform besuchen, da sie angeben, diese haufiger im Unterricht zu
verwenden. In Bezug auf die Nutzung von Computern und digitalen Spielen zeigen sich keine

signifikanten Unterschiede zwischen den verschiedenen Schulformen 322

»Mit Blick auf die Plattformen/Schulmessenger geben ein Viertel der Befragten an, dass diese technisch
gut funktionieren. 45 Prozent stimmen dieser Aussage eher zu, 26 Prozent weniger und vier Prozent
geben an, dass diese technisch gar nicht funktionieren. Von den Schiiler*innen, die mindestens eine der
oben beschriebenen Geréte oder Anwendungen in der Schule nutzen, geben 54 Prozent an, dass diese
ihnen eine Hilfe bei der Organisation des Schulalltages bieten. Der Einsatz dieser Mdglichkeiten wird aber
auch ambivalent gesehen. Knapp ein Drittel hat das Gefiihl durch die Plattformen stindig erreichbar sein
zu miissen (31 %), 30 Prozent kénnen durch diese nicht richtig von der Schule abschalten und 24 Prozent
fiihlen sich gestresst. 17 Prozent verlieren den Uberblick und 12 Prozent fiihlen sich technisch

iiberfordert.”3%

Die JIM-Studien der letzten 25 Jahre verdeutlichen eine signifikante Neugestaltung der
medialen Landschaft im Alltag von Schiiler*innen sowie Jugendlichen. Die Mediennutzung
dieser Altersgruppe wird durch eine Vielzahl von Faktoren beeinflusst, wobei insbesondere
gesellschaftliche Ereignisse und technologische Entwicklungen zu nennen sind. Vor dem
Hintergrund zukiinftiger Entwicklungen betont der Medienpadagogische Forschungsverbund
Stdwest die vielfaltigen Chancen sowie Herausforderungen, die mit dem Einsatz von Medien
einhergehen. Daher wird ein kompetenzorientierter Umgang mit Medien als duRRerst wichtig

erachtet.3%*

322 yg|. Basisuntersuchungen zur Mediennutzung von Kindern und Jugendlichen, S.57-77.
323 Epd. S.59.
324 \/g|. Ebd. S.60-77.
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8.5 Gesundheit und digitale Medien im Bildungsbereich

Bernhard Sandner unterstreicht die omniprasente Verankerung digitaler Medien in der
zeitgendssischen Gesellschaft, und folglich im taglichen Leben von Kindern und Jugendlichen.
Er charakterisiert diesen Entwicklungsprozess der Kindheit und Jugend als eine Sphare des
Aufwachsens, die zwischen Realitdt und Virtualitdt oszilliert. Die durchschnittliche
Nutzungszeit digitaler Gerate betragt bei dieser Bevolkerungsgruppe bis zu acht Stunden pro
Tag, wobei das Smartphone einen Grofiteil dieser Zeit mit bis zu drei Stunden taglicher
Nutzung einnimmt. Sandner identifiziert die Haltung dlterer Generationen gegeniiber digitalen
Geraten als kritisch, und pragt den Begriff der ,Medienmoralisierung" zur Beschreibung dieser
Sichtweise, die sich als kulturpessimistisch und medienkritisch erweist. Trotz der zahlreichen
positiven Aspekte digitaler Medien darf die Beachtung der potenziell negativen Auswirkungen
nicht vernachlassigt werden. Der Medienkonsum von Kindern und Jugendlichen hat in den
vergangenen Jahren signifikant zugenommen, wobei insbesondere die fortwahrende Nutzung
von Smartphones und des Internets herauszustellen ist. Diese gesteigerte Nutzung digitaler

Medien geht mit potenziellen Konsequenzen einher.3%

,Mdgliche Folgen dieser Verhaltensmuster sind eine deutlich gesteigerte Inzidenz von Ubergewicht und
Adipositas bereits im Vorschulalter, teilweise assoziiert mit erhéhtem Blutdruck und/ oder erhéhten

Cholesterinspiegeln. Aber ebenso werden negative Auswirkungen beschrieben auf die Entwicklung des

Selbstbewusstseins, des Sozialverhaltens sowie Folgen fiir die Persénlichkeitsentwicklung an sich.”3?

Die potenziellen Auswirkungen dieser vermehrten Nutzung digitaler Medien kénnen bereits
im friihen Kindes- und Jugendalter beobachtet werden. Neben den physischen Konsequenzen
kann eine exzessive Beschaftigung mit digitalen Gerdten auch erhebliche Auswirkungen auf
die psychische Gesundheit von Kindern und Jugendlichen haben. Der gesteigerte Gebrauch
digitaler Technologien kann die kdrperliche Fitness reduzieren und negative Effekte auf das
muskuloskelettale System haben, insbesondere durch die hdufige Neigung des Kopfes beim
Betrachten von Bildschirmen, was sich negativ auf die Halswirbelsdule auswirken kann. Die

Zunahme von Erkrankungen wie Herzkrankheiten und Diabetes stellt dabei potenzielle Folgen

325 vgl. Bernhard Sandner (2017): Einfluss Digitaler Medien auf die Gesundheit von Kindern und Jugendlichen,
online unter:
https://www.gpau.de/fileadmin/user_upload/GPA/dateien_indiziert/Sonstiges/Paed_Allergologie 2017 4 Um
welt.pdf §.29-32. [zuletzt aufgerufen am 25.03.2024]

326 Epd. S.30.
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dar, die bis ins spate Erwachsenenalter reichen kdnnen und auch vermehrt bei Kindern und

Jugendlichen zu beobachten sind.3?’

Neben den negativen physischen und psychischen Auswirkungen sind auch die sozialen
Aspekte von erheblicher Bedeutung in einer digitalen Gesellschaft. Der zunehmende Konsum
digitaler Medien erfordert daher eine ernsthafte Betrachtung, wobei insbesondere die
psychische und physische Gesundheit von Kindern und Jugendlichen im Vordergrund stehen
muss. Sandner hebt hervor, dass die Férderung von Medienkompetenz allein nicht ausreicht,
um gesundheitliche Aspekte zu adressieren. Eine umfassende Medienkompetenz beinhaltet
auch die Fahigkeit zum bewussten Verzicht auf digitale Medien, die Wahrung von Distanz und
einen bewussten und begrenzten Umgang mit digitalen Technologien. Nur durch gezielte
SchulungsmalRnahmen im Bereich der Medienkompetenz kann effektiv dazu beigetragen

werden, potenzielle Gesundheitsprobleme der jungen Generation zu minimieren.322

Die Bundeszentrale fir gesundheitliche Aufklarung widmet sich intensiv den gesundheitlichen
Aspekten der digitalen Mediennutzung und unterstreicht dabei die signifikante Prasenz
digitaler Aktivitdten in der Freizeit von Jugendlichen, die potenziell negative
Gesundheitsfolgen haben kdnnte. Untersuchungen legen nahe, dass exzessiver Gebrauch
digitaler Medien mit zusatzlichen Gesundheitsrisiken wie Depressionen oder Angststorungen
in Verbindung gebracht werden kann. Es wurde festgestellt, dass Jugendliche, die unter
solchen psychischen Erkrankungen leiden, tendenziell dazu neigen, digitale Medien exzessiv
zu nutzen. Angesichts dieser Zusammenhange ist es von entscheidender Bedeutung, dass
Lehr- und Fachkrédfte ein wachsames Auge auf das Verhalten ihrer Schiler*innen haben,
insbesondere wenn sich Rickzugstendenzen oder auffilliges Verhalten zeigen, um friihzeitig

unterstiitzende MaRnahmen ergreifen und Hilfe anbieten zu kénnen.32°

,Bei libermdfligem Medienkonsum sehen Expert:innen inzwischen hdufig Symptome, die traditionell mit
substanzbezogenen Stérungen in Verbindung gebracht werden. Dazu gehéren beispielsweise starkes

Eingenommensein, Entzugserscheinungen bei Nichtkonsum oder Kontrollverlust.”33°

327 vgl. Ebd. S.29-32.

328 vgl. Ebd. S.29-32.

329 vgl. Ins Netz gehen: Psychische Gesundheit und digitale Mediennutzung, online unter: https://www.ins-netz-
gehen.info/fachkraefte/informationsmaterialien-handouts/psychische-gesundheit-und-digitale-
mediennutzung/ [zuletzt aufgerufen am 25.03.2024]
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8.5.1 Jugendliche und Neue Medien
Die quantitative Zunahme der Mediennutzung seit dem Jahr 2019 wird von Antje Hebestreit

und Elida Sina untersucht und analysiert:

»~Kinder und Jugendliche wachsen heute in einer Umgebung auf, in der digitale Medien allgegenwdirtig
und rund um die Uhr verfiigbar sind. [..] Die Weltgesundheitsorganisation (WHO) empfiehlt
insbesondere die Medienzeit in der Freizeit zu begrenzen [...]. [...] zeigt sich, dass tdgliche Medienzeiten,
die 2 h (iberschreiten, das Risiko fiir Ubergewicht, Adipositas oder das metabolische Syndrom von Kindern
und Jugendlichen erhéhen. Eine tdgliche Bildschirmzeit, die 5—6 h (ibersteigt, steht mit dem héchsten
Risiko fiir die Entstehung des metabolischen Syndroms bei Kindern und Jugendlichen in Beziehung. Kinder

und Jugendliche sind die Bevélkerungsgruppe, die am meisten von den digitalen Technologien profitieren

kann und gleichzeitig am meisten gefédhrdet ist.”33

Die Servicestelle fiir Gesundheitsférderung an ésterreichischen Schulen fokussiert im Kontext
der gesundheitlichen Risiken, die sich aus der Nutzung digitaler Medien ergeben, auf zwei
primadre Aspekte. Erstens unterstreicht sie die Bedeutung einer umfassenden digitalen Bildung,
wie sie im Masterplan Digitalisierung des Bildungsministeriums verankert ist. Zweitens hebt
die Servicestelle hervor, dass die Nutzung digitaler Medien und Online-Plattformen potenzielle
Risiken birgt, die sich negativ auf verschiedene Bereiche der Entwicklung von Kindern und
Jugendlichen auswirken konnen, darunter die gesunde korperliche und psychische
Entwicklung, die sozialen Kompetenzen, die schulischen Leistungen sowie der allgemeine

Bildungserfolg.33?

Nicole Déring, eine renommierte Medienpsychologin, untersucht verschiedene Facetten der
Digitalisierung und deren Auswirkungen auf die Gesundheit. Sie hebt hervor, dass
gesundheitsférdernde Aktivitaten wie korperliche Bewegung und soziale Interaktion durch
digitale Tatigkeiten in virtuellen Rdumen verdrangt werden kénnen. Zugleich betont sie, dass
die Nutzung digitaler Medien sowohl positive als auch negative Auswirkungen auf die
Gesundheit haben kann. Positiv kdnnen sich digitale Medien auf verbale Fahigkeiten, kognitive
Prozesse sowie neuronale Aktivitdten auswirken. Sie konnen soziale Bindungen starken und

das subjektive Wohlbefinden steigern. Auch die Vermittlung von Gesundheitswissen und die

331 Anja Hebestreit, Elida Sina (2024): Wirkungen digitaler Medien auf die Gesundheit von Kindern und
Jugendlichen mit Schwerpunkt auf dem Verzehr ungesunder Lebensmittel, online unter:
https://link.springer.com/article/10.1007/s00103-024-03834-4 S.292-297. [zuletzt aufgerufen am 27.03.2024]
332 vgl. Servicestelle fiir Gesundheitsférderung an Osterreichs Schule: Digitalisierung und Gesundheit von
Kindern und Jugendlichen, online unter: https://www.give.or.at/angebote/themen/digitalisierung-
gesundheit/#geskompetenz [zuletzt aufgerufen am 25.03.2024]
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Forderung von Gesundheitskompetenz werden durch digitale Medien positiv beeinflusst.333
Jedoch dirfen die negativen Effekte nicht vernachlassigt werden, da die korperliche
Gesundheit unter dem vermehrten Sitzen vor Bildschirmen leidet, was zu Bewegungsmangel
und damit verbundenen Problemen des Bewegungsapparates fiihren kann. Auch die
Augengesundheit kann durch die hadufige Nutzung von Bildschirmmedien beeintrachtigt
werden. Neben den physischen Risiken spielen auch psychische Faktoren eine Rolle, wobei die
Servicestelle flir Gesundheitsforderung Gefahren wie Sucht, Cybermobbing, Sexismus und

Diskriminierung hervorhebt.33*

Die DAK-Gesundheit veranschaulicht die Wechselwirkung von Gesundheit und Digitalisierung

in folgender Weise:

,Das Internet und die fortschreitende Digitalisierung hat die Art der Vernetzung mit anderen Menschen
revolutioniert: Vor allem Kinder und Jugendliche kommunizieren heute vorwiegend in Echtzeit iiber
WhatsApp oder Snapchat. Fotos werden nicht mehr gemeinsam angeschaut, sondern bei Instagram oder
Facebook gepostet. Soziale Medien sind wichtige Kommunikationskandle- vor allem fiir jiingere
Menschen. Doch das Liken darf nicht zum Leiden werden. [...] Viele Kinder und Jugendliche in Deutschland
chatten und posten von friih bis in die Nacht. Einige rutschen in die Abhéngigkeit. Darauf miissen wir

reagieren, damit Betroffene und ihre Familien Hilfe bekommen.“33°

Das Osterreichische Bundesministerium flr Soziales, Gesundheit, Pflege und
Konsumentenschutz hebt hervor, dass Kinder und Jugendliche in zunehmend jungen Jahren
vermehrt mit digitalen und vernetzten Medien in Kontakt kommen, insbesondere mit Geraten
wie Computern, Tablets und Smartphones. Diese Interaktionen dienen nicht nur der
Unterhaltung, sondern erstrecken sich auch auf alltdgliche und schulische Aktivitaten. Eine
ausgewogene und zielgerichtete Nutzung kann die Entwicklung von Kompetenzen férdern, die
im spateren Leben von Bedeutung sind, wie Dbeispielsweise die Fahigkeit zur
Informationsbeschaffung und Kommunikation. Jedoch ist die Vermittlung eines
verantwortungsvollen Umgangs mit Medien von entscheidender Bedeutung, insbesondere
das kritische Hinterfragen und Filtern von seridsen Informationen. Zusatzlich kénnen
empfehlenswerte und altersgerechte Konsolen-, Online- und Computerspiele, wenn sie

sinnvoll eingesetzt werden, einen positiven Einfluss auf die Entwicklung haben: Aspekte wie

333 vgl. Ebd.

334 vgl. Ebd.

335 Vgl. DAK-Gesundheit (2017): WhatsApp, Instagram und Co.-so siichtig macht Social Media, online unter:

https://www.dak.de/dak/download/internetsucht-studie-pdf-2106324.pdf [zuletzt aufgerufen am 25.03.2024]
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Reaktionsvermdgen, Auge-Hand-Koordination, logisches Denken, raumliches
Vorstellungsvermogen, Geschicklichkeit, Teamfahigkeit und andere kdnnen positiv beeinflusst

werden.33¢

8.6 Unterrichtsentwicklung im Geschichtsunterricht mit digitalen Medien-

Veranderungen unter den Bedingungen der Digitalitat

,Unter den Bedingungen der Digitalitét verdindern sich Lehr- und Lernprozesse im Geschichtsunterricht.
Unterrichtsentwicklung im Rahmen von Schulentwicklung gehért daher zu den wohl wichtigsten, aber
auch hdufig mit Vorbehalten und Schwierigkeiten verbundenen Vorhaben. Dabei ist die Integration

digitaler Medien in den Unterricht [...] niedrigschwellig umsetzbar. Genauso kann sich der Unterricht

dann grundlegend oder punktuell verdndern.”33”

Seit den Siebzigerjahren ist die methodische Analyse historischer Quellen zu einem
fundamentalen Bestandteil des Geschichtsunterrichts avanciert. Historiker*innen nutzen
primare und sekundare Quellen, um ein tiefgreifendes Verstandnis fir vergangene Ereignisse
und Entwicklungen zu erlangen. Der Geschichtsunterricht strebt danach, Schiler*innen dazu
zu befdhigen, eigenstandige historische Untersuchungen durchzufiihren und auf Basis von
Quellenihre eigenen Schlussfolgerungen zu ziehen. Dieser Ansatz soll sie dazu ermutigen, aktiv
zu lernen und unabhangiges Denken zu kultivieren, wahrend sie die Vergangenheit durch die
unmittelbare Interaktion mit Quellen aus erster Hand erforschen. Wahrend traditionell
gedruckte Textquellen dominierten, hat sich der Medienmix im Geschichtsunterricht mit der
zunehmenden Vielfalt an verfligbaren Quellentypen und Medien erweitert. Angesichts
dessen, dass historisches Lernen stets auch den kritischen Umgang mit Medien einschlief3t,
kann der Geschichtsunterricht eine entscheidende Rolle bei der Forderung einer umfassenden
Medienkompetenz spielen, sofern entsprechende medienpadagogische Ziele verfolgt und

implementiert werden.338

Mit dem zunehmenden Einsatz kooperativer Lernformen, insbesondere im Kontext digital

unterstlitzten Unterrichts, erfahrt die Prasentation eigenstandig erarbeiteter Ergebnisse eine

336 Vgl. Redaktion Gesundheitsportal (2021): Jugendliche & Neue Medien, online unter:
https://www.gesundheit.gv.at/leben/kids-teens/neue-medien.html [zuletzt aufgerufen am 25.03.2024]

337 Unterrichten digital- lernen mit digitalen Medien (2020): Unterrichtsentwicklung im Geschichtsunterricht mit
digitalen Medien- Verdanderungen unter den Bedingungen der Digitalitdt, online unter:
https://unterrichten.digital/2020/02/03/geschichtsunterricht-digitale-

medien/#Vom lehrerzentrierten zum_schulerorientierten_Geschichtsunterricht [zuletzt aufgerufen am
25.03.2024]

338 vgl. Ebd.
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wachsende Relevanz. Trotz der fachdidaktischen Fortschritte der vergangenen Jahre behalten
die Strukturelemente des Geschichtsunterrichts - ErschlieBung, Erarbeitung und Festigung -
ihre Bedeutung bei. Es ldsst sich jedoch eine deutliche Tendenz hin zu einem
schilerzentrierten Unterricht feststellen, der selbstgesteuerte und offene Lernformen férdert.
Projektorientierte Lehransatze, einschlieBlich fachertbergreifender und facherverbindender
Methoden, gewinnen zunehmend an Zuspruch. Dabei (berwinden digitale Arbeitsformen
nicht nur rdaumliche Einschrankungen, sondern beeinflussen auch die architektonische

Gestaltung von Schulgebiuden.33°

,Vor diesem Hintergrund kann sich die Planung von Geschichtsunterricht neben geschichtsdidaktischen,
methodischen und pédagogischen Uberlegungen im Rahmen behutsamer Unterrichtsentwicklung an

folgenden, die iiblichen Unterrichtsprinzipien ergénzenden Kriterien orientieren:

Férderung selbststéndigen und selbstbestimmten Arbeitens der Schiilerinnen und Schiiler
Férderung kreativer L6sungsansétze

Férderung von Kollaboration und Kommunikation

Férderung differenzierter Lernangebote

Selbstreflexion / Schiilerfeedback (Prozess- und Ergebnisbezogen)

© 0 A LW DN~

Konzept fiir Lehrerfeedback“34°

Es wird evident, dass neben den herkdmmlichen geschichtsdidaktischen Fertigkeiten auch
neuartige Kompetenzen mafgeblich die Weiterentwicklung des Unterrichts beeinflussen.
Diese zusatzlichen Fahigkeiten, insbesondere im Bereich der Medienpadagogik, werden im 4K-
Modell (Kreativitat, Kritisches Denken, Kollaboration und Kommunikation) zusammengefasst.
Dieses Modell, das teilweise mit dem Kompetenzmodell ,,6 Kompetenzen in der digitalen
Welt" der Kultusministerkonferenz tibereinstimmt, veranschaulicht die Fertigkeiten, die im 21.
Jahrhundert zunehmend an Bedeutung gewinnen. Der Unterricht kann unter den Vorzeichen
der Digitalitat leichter differenziert werden als zuvor. Programme und Anwendungen, die eine
offene, kreative, kollaborative und handlungsorientierte Arbeitsweise ermoglichen und
differenzierte Ansatze bieten, haben sich besonders bewahrt. Die tabletgestiitzte Planung
ermoglicht eine dreifache Differenzierung des Unterrichts: Inhalte, Lernprodukte und

Lernwege konnen individuell ausgewahlt und gestaltet werden.3*!

339 vg|. Ebd.
340 Epd,
341 vg|. Ebd.
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Il. Fachdidaktischer Teil

9 Forschungsdesign: Empirische Untersuchung des Einsatzes digitaler

Medien im Geschichtsunterricht

Im Rahmen dieser Masterarbeit wurde eine Vergleichsstudie innerhalb einer Klasse der
Sekundarstufe | im Unterrichtsfach Geschichte und Politische Bildung durchgefiihrt. Die
Schule, in welcher die Studie durchgefiihrt wurde, ist eine Mittelschule im Bundesland
Niederosterreich. Im folgenden Kapitel wird das vorliegende Forschungsdesign behandelt.

Zunachst kommt es zur Erlduterung des Forschungsdesigns.

Im Rahmen dieses Forschungsvorhabens wurde der Einfluss des Einsatzes digitaler Medien auf
den Wissenserwerb und die Kompetenzentwicklung von Schiiler*innen der 4. Klasse der
Sekundarstufe | im Geschichtsunterricht untersucht. Das primdre Ziel bestand darin,
herauszufinden, wie sich unterschiedliche Lehr- und Lernmaterialien — bei gleichbleibender
Thematik — auf das Lernverhalten und die Umsetzung der Anforderungsbereiche I, Il und Il

auswirken.

Die Forschung wurde mit einer Klasse der Sekundarstufe | durchgefiihrt, die aus insgesamt 24
Schiler*innen bestand. Der Forschungszeitraum erstreckte sich Gber sechs Wochen. Innerhalb
dieser Klasse wurden drei Gruppen mit jeweils acht heterogenen Schiler*innen gebildet. Jede

Gruppe wurde unterschiedlich unterrichtet:

- Gruppe digital: Erhielt ausschlieRlich digitalen Unterricht.
- Gruppe analog: Erhielt ausschlieRlich analogen Unterricht.

- Gruppe gemischt: Erhielt eine Mischung aus digitalem und analogem Unterricht.

Alle drei Gruppen behandelten denselben Themenbereich aus dem Lehrplan. Die
Untersuchung beriicksichtigte die Anforderungsbereiche Reproduktion,
Reorganisation/Transfer, Reflexion und Problemlésung mit den jeweiligen Operatoren. Fir den
Unterricht wurden spezifische didaktische Methoden und Materialien ausgewahlt und

eingesetzt, die auf die jeweiligen Medienformen abgestimmt waren.

Nach drei Wochen wurde ein erster Wissens- und Kompetenzcheck durchgefiihrt, um

festzustellen, ob bereits zu diesem Zeitpunkt Unterschiede zwischen den Gruppen hinsichtlich
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des Wissenserwerbs und der Umsetzung der Anforderungsbereiche besteht. Der Unterricht

flr die gleichbleibenden Gruppen setzte sich anschlieRend weitere drei Wochen fort.

Am Ende der sechs Wochen erfolgte ein zweiter, abschlieRender Wissens- und
Kompetenzcheck (Endergebnischeck), um die langfristigen Auswirkungen der
unterschiedlichen Medieneinsatze auf den Wissenserwerb und die Kompetenzentwicklung

der Schiller*innen zu erfassen.

9.1 Lehrplanbezug

Der Themenbereich war bei allen drei Gruppen gleich, hierbei ging es um , Diktaturen in
Europa/Im Zeitalter politischer Diktaturen (Modul 1)" aus dem Lehrplan fir Geschichte und
Politische Bildung. Gemals dem Lehrplan fiir Geschichte und Politische Bildung sollten die
Schiler*innen eine Vielzahl von Kompetenzen entwickeln, um ein umfassendes Verstandnis

historischer und politischer Zusammenhange zu erlangen. Dazu gehoérten folgende:

- Historische Methodenkompetenz

- Historische Fragekompetenz

- Historische Orientierungskompetenz

- Historische und politische Sachkompetenz
- Politikbezogene Methodenkompetenz

- Politische Urteilskompetenz

- Politische Handlungskompetenz3*?

Folgender Anwendungsbereich aus dem Lehrplan der Mittelschule Sekundarstufe | fiir eine 4.

Klasse wurde ausgewahlt fir den inhaltlichen Aufbau der Forschung:

,Faschismus — Nationalsozialismus — Kommunismus (Ausprdgungen und Auswirkungen
der faschistischen bzw. kommunistischen Diktaturen; Stédndestaat
(,Austrofaschismus”); die Ideologie des Nationalsozialismus und ihre Auswirkungen auf
vergangene und gegenwdrtige Gesellschaften; Ausgrenzung und Erniedrigung als

Instrumente totalitdrer Herrschaftssysteme; Alltagswelten in Demokratie und Diktatur;

342 ygl. Bundesministerium Bildung, Wissenschaft und Forschung: Lehrplan der Mittelschule, online unter:
https://www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=20007850
[zuletzt aufgerufen am 15.05.2024]
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Analyse von Grundlagen, Voraussetzungen und Praxis des Nationalsozialismus in

Osterreich [...] 343

Der Lehrplan fiir Geschichte und Politische Bildung zielt somit darauf ab, ein tiefgreifendes
Verstandnis flr historische Prozesse und politische Strukturen zu férdern und die
Schiler*innen zu einem reflektierten und verantwortungsvollen Umgang mit Geschichte und

Politik zu befahigen.

9.2 Anforderungsbereiche mit deren Operatoren

Bevor eine Aufgliederung zur fachdidaktischen Umsetzung der Thematik , Einsatz digitaler
Medien in Geschichte und Politischer Bildung“ gemacht werden kann, werden im Vorfeld noch
die Relevanz und die Darstellung der Anforderungsbereiche betrachtet. In Geschichte und
Politischer Bildung werden drei Anforderungsbereiche unterschieden, dazu gehoéren der
Anforderungsbereich | (=Reproduktion), Anforderungsbereich Il (Reorganisation & Transfer)
und  Anforderungsbereich Ill  (Reflexion &  Problemlésung). Die jeweiligen

Anforderungsbereiche beinhalten verschiedene Operatoren.

9.2.1 Anforderungsbereich |

Der Anforderungsbereich | wird folgendermallen definiert:

»Der Anforderungsbereich | umfasst das Wiedergeben von Sachverhalten aus einem
abgegrenzten Gebiet und im gelernten Zusammenhang unter rein reproduktivem Benutzen
eingelibter Arbeitstechniken. Dabei werden vor allem Reproduktionsleistungen eingefordert.
Darunter sind in Verbindung mit schriftlichen Geschichtstests folgende Teilleistungen zu

verstehen:3%4

- die Wiedergabe von grundlegendem historischem Faktenwissen;

- das Bestimmen der Quellenart;

- die Unterscheidung zwischen Quellen und Darstellungen;

- das Entnehmen von Informationen aus Quellen und Darstellungen und

- das Bestimmen von Raum und Zeit historischer Sachverhalte.”3*>

343 Ebd.

344 Johannes Brzobohaty (2022): Einsatz von Operatoren in Geschichte und Sozialkunde/Politische Bildung - eine
Orientierungshilfe, online unter: file:///C:/Users/Downloads/Operatoreneinsatz%20lm%20Unterricht%20.pdf
[zuletzt aufgerufen am 15.05.2024]

345 Ebd.
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Operatoren des Anforderungsbereichs | = Reproduktion:

Operator Dem Operator entsprechende
Arbeitsschritte
nennen zielgerichtetes Auflisten von Daten, ohne

diese ndher zu erkléren

aufzéhlen zielgerichtetes Auflisten von Informationen,

ohne diese nédher zu erkléren

bezeichnen historische Sachverhalte, Probleme oder
schildern Aussagen aus dem zur Verfiigung gestellten
skizzieren Material erkennen und wiedergeben

aufzeigen notwendige Informationen bestimmen und

daraus Aussagen (z.B. in Form von

Schlagworten) ableiten

beschreiben notwendige Informationen bestimmen und
zusammenhdngende Beziehungen

formulieren

zusammenfassen notwendige Informationen bestimmen und
daraus verkiirzte/ vereinfachte Aussagen

ableiten

wiedergeben historische Sachverhalte, Probleme oder
Aussagen aus dem zur Verfiigung gestellten

Material erkennen und wiedergeben34¢

Tab. 2: Operatoren des Anforderungsbereichs |= Reproduktion

9.2.2 Anforderungsbereich |l

Der Anforderungsbereich Il wird wie folgt definiert:

»Der Anforderungsbereich Il umfasst das selbststéindige Erkldren, Bearbeiten und Ordnen

bekannter Inhalte und das angemessene Anwenden gelernter Inhalte und Methoden auf

346 Epd.
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andere Sachverhalte. Darunter sind im Zusammenhang mit schriftlichen Geschichtetests

folgende Teilleistungen zu verstehen

.347

- das Erkldren kausaler, struktureller und zeitlicher Zusammenhdénge;

- das sinnvolle Verkniipfen historischer Sachverhalte zu Verlédufen und Strukturen;

- das Analysieren von Quellen oder Darstellungen und

- das Konkretisieren bzw. Abstrahieren von Aussagen der Quelle oder Darstellung.”3*¢

Operatoren des Anforderungsbereichs Il = Reorganisation und Transfer:

Operator

dem Operator entsprechende

Arbeitsschritte

analysieren

gezielte Fragen an Materialien oder

untersuchen historische Sachverhalte stellen und die

Ergebnisse zusammenhdngend darstellen
begriinden (historische) Beispiele als Nachweis fiir
nachweisen Argumente aufzdhlen

charakterisieren

Merkmale historischer Sachverhalte

beschreiben und zusammenfassen

einordnen

einen oder mehrere historische Sachverhalte

in einen historischen Zusammenhang stellen

erkldren

historische Sachverhalte und Materialien
durch eigenes (Vor)Wissen und eigene
Einsichten in einen Zusammenhang (wie
Theorien, Modelle, Regeln, Gesetze und
Funktionszusammenhdnge) einordnen und

dies begriinden

erldutern

Wie erkldren, aber durch zusdtzliche

Informationen und Beispiele verdeutlichen

herausarbeiten

aus Materialien nicht explizit genannte
historische Sachverhalte herausfinden und

Zusammenhdnge zwischen ihnen herstellen

347 Ebd.
348 Epd.
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gegendiiberstellen Wie skizzieren (AFB |) mehrerer historischer
Sachverhalte und diese zusdtzlich

argumentierend gewichten

widerlegen Argumente daflir anfiihren, dass eine

Behauptung zu Unrecht aufgestellt wurde3%°

Tab. 3: Operatoren des Anforderungsbereichs ll= Reorganisation und Transfer

9.2.3 Anforderungsbereich llI

Der Anforderungsbereich Ill wird wie folgt beschrieben:

,Der Anforderungsbereich Ill umschliefst den reflexiven Umgang mit neuen Problemstellungen,
den eingesetzten Methoden und den gewonnenen Erkenntnissen, um zu eigensténdigen
Begriindungen, Folgerungen, Deutungen und Wertungen zu gelangen. Darunter sind im
Zusammenhang mit schriftlichen Geschichtetests Teilleistungen der Reflexion und

Problemlésung zu verstehen:3>°

- das ,Entfalten einer strukturierten, multiperspektivischen und problembewussten
- historischen Argumentation”;

- das, Diskutieren historischer Sachverhalte und Probleme*;

- das ,Uberpriifen von Hypothesen zu historischen Fragestellungen”;

- das ,Entwickeln eigener Deutungen” und

- das ,Reflektieren der eigenen Urteilsbildung unter Beachtung historischer bzw.

- gegenwidrtiger ethischer, moralischer und normativer Kategorien.”3>!

Operatoren des Anforderungsbereichs Ill = Reflexion und Problemlésung:

Operator dem Operator entsprechende

Arbeitsschritte

beurteilen den Stellenwert historischer Sachverhalte in
einem Zusammenhang bestimmen, um
schliefSlich ohne persénlichen Wertebezug zu

einem begriindeten Sachurteil zu gelangen

Bewerten

349 Ebd.
30 Ebd.
31 Ebd.
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Stellung nehmen In kontroversen Fragen zu Aussagen,
Behauptungen, Vorschldgen oder
Mafinahmen eine persénliche und damit
selbststdndige, jedoch  fachlich  auch
argumentierende Stellungnahme abgeben
und dabei zu einem an modernen
demokratischen  Prinzipien  orientierten

Werturteil gelangen

entwickeln gewonnene Analyseergebnisse
synthetisieren, um zu einer eigenen Deutung

zu gelangen

sich auseinandersetzen zu einer historischen Problemstellung oder

diskutieren These eine Argumentation entwickeln, die zu

einer begriindeten Bewertung fiihrt

priifen Hypothesen, Aussagen oder Urteile im

lberpriifen jeweiligen historischen Kontext auf ihre
Angemessenheit hin untersuchen bzw. deren

Richtigkeit bestdtigen bzw. widerlegen

vergleichen nach vorgegebenen oder selbst gewdihlten
Gesichtspunkten problembezogen
Gemeinsamkeiten, Ahnlichkeiten oder
Unterschiede historischer  Sachverhalte,
Entwicklungen oder Prozesse ermitteln und

strukturiert darstellen3>?

Tab. 4: Operatoren des Anforderungsbereich li= Reflexion und Problemlésung

9.2.4 Einsatz von Operatoren

Ein starkes Argument fiir die gezielte Nutzung von Operatoren liegt in der Schaffung klarer und
verstandlicher Arbeitsauftrage, die das historische Denken betonen. Solche Denkprozesse
miissen im Geschichtsunterricht explizit vermittelt und erlernt werden. Daher sollte bei der

Diskussion und Bewertung von Arbeitsauftragen immer die Qualitdt der Denkprozesse und das

352 Ebd.
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zugehorige Textformat berlicksichtigt werden. Auch wenn die gegenwartige Systematik der
Operatoren noch nicht wissenschaftlich gesichert ist, sprechen viele Griinde dafir, solche
Standards zwischen Lehrkrdften und Schiler*innen zu etablieren. Aus diesem Grund ist es
notwendig, ein verbindliches System von Operatoren fiir den Geschichte- und Politische-
Bildung- Unterricht zu fordern. Nur so kann den Schiiler*innen klar gemacht werden, was von
ihnen erwartet wird. Da eigenstandige, gut begriindete Darstellungen, Interpretationen und
Erzdhlungen Uber die Vergangenheit, die auf historischen Quellen oder Fachliteratur basieren,
als anspruchsvolle Reflexionsleistungen im historischen Lernen gelten, miissen Schiler*innen
die Moglichkeit haben, diese Fahigkeiten mit geeigneten Materialien zu (iben. Operatoren, die
nicht eindeutig zeigen, was die Schiiler*innen leisten sollen, sollten daher vermieden

werden.33

Ein oft beobachtetes und problematisches Phanomen bei Test- oder Priifungsfragen ist die
unspezifische Formulierung der Aufgabenstellung. Solche Fragen lassen nicht klar erkennen,
welche genauen Schritte von den Schiller*innen erwartet werden, um die Aufgabe erfolgreich
zu bewaltigen. Dies flihrt zu Verwirrung und Unsicherheit bei den Lernenden, da sie nicht
genau wissen, wie sie vorgehen sollen, um die gestellte Aufgabe korrekt zu |6sen. Eine prazise
und klare Formulierung ist daher entscheidend, um sicherzustellen, dass die Schiiler*innen die
Aufgabenstellung richtig verstehen und die notwendigen Schritte unternehmen kénnen, um
zu einem erfolgreichen Ergebnis zu gelangen. Durch klar formulierte Fragen wird nicht nur die
Leistungsbewertung fairer, sondern auch das Vertrauen der Kinder in ihre Fahigkeiten gestarkt.
Sowohl bei schriftlichen Priifungen als auch bei miindlichen Priifungen mit Vorbereitungszeit,
wie der mindlichen Matura oder der Reife- und Diplomprifung, kommt es haufig zu einer
kurzen oder oberflichlichen Bearbeitung der Aufgaben. Dies geschieht oft, weil die
handlungsleitenden Verben, auch Operatoren genannt, nicht eindeutig sind, ihre Bedeutung
nicht vollstandig erfasst wird oder die Aufgabenstellung nicht durch zusatzliche Details

prazisiert wird.3>

353 vgl. Ebd.

354 ygl. Christoph Kiihberger (2011): Aufgabenkultur fir den kompetenzorientierten Geschichtsunterricht.

Geschichtsdidaktische Verortungen von Prifungsaufgaben vor dem Hintergrund der Gsterreichischen

Maturareform. In: Historische Sozialkunde 1, online unter:

file:///C:/Users/Lehrer2/Downloads/Operatorensystem[Kuehberger]HP.pdf [zuletzt aufgerufen am 15.05.2024]
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9.3 Ziel der Untersuchung

Das Forschungsvorhaben zielte darauf ab, die Auswirkungen des Einsatzes digitaler Medien im
Geschichtsunterricht auf den Wissenserwerb und die Kompetenzentwicklung von
Schiler*innen der 4. Klasse der Sekundarstufe | einer Mittelschule im Bundesland
Niederdsterreich zu erfassen und zu bewerten. Es wurde untersucht, ob und in welchem
Ausmald digitale Medien im Vergleich zu analogen Medien den Lernprozess beeinflussten.
Weiters wurde untersucht, welche Auswirkungen die unterschiedlich eingesetzten Medien auf
den Kompetenzerwerb der Schiiler*innen hatten, dabei ging es vor allem darum, welche
Anforderungsbereiche die Schiler*innen bei der Bearbeitung unterschiedlicher

Aufgabenstellungen erreichten.

9.4 Forschungszeitraum

Die Studie erstreckte sich Uber einen Zeitraum von sechs Wochen mit zwolf
Unterrichtseinheiten. In diesem Zeitraum wurden zentrale Messzeitpunkte festgelegt, um die
Lernergebnisse und den Kompetenzerwerb der Schiler*innen zu evaluieren. Diese sechs
Wochen wurden jedoch teilweise durch verschiedene schulische Aktivitaten unterbrochen,
was die tatsdchliche Anzahl der Unterrichtswochen beeinflusste. Es ist wichtig zu betonen,
dass sich die sechs Wochen auf tatsdchliche Unterrichtswochen beziehen, in denen auch der
Geschichtsunterricht stattfand, denn die Schiler*innen hatten in diesem Zeitraum auch
schulische Aktivitaten wie berufspraktische Tage, Osterferien und Ausflige, die den
Forschungszeitraum beeinflussten. Nach sechs Einheiten wurde ein erster Wissens- und
Kompetenzcheck durchgefiihrt und in der zwdlften Einheit ein ,Endergebnischeck” in Form

eines ,,Projektarbeitsquiz”.

9.5 Untersuchungsgruppen und Materialien

Die vorliegende Forschung untersuchte den Einfluss verschiedener Lehr- und Lernmethoden
auf die Lernergebnisse von Schiler*innen. Hierzu wurden 24 Schiiler*innen in drei Gruppen
zu jeweils 8 Schiiler*innen eingeteilt. Jede Gruppe wurde mit unterschiedlichen Methoden an
Lehr- und Lernmaterialien unterrichtet, um die Effektivitat analoger, digitaler und gemischter
Lehrmaterialien zu vergleichen. Die ,analoge Gruppe” arbeitete ausschlielRlich mit analogen
Lehrmaterialien und Methoden. Die ,digitale Gruppe” erarbeitete die Unterrichtsinhalte
ausschlieRlich mit digitalen Inhalten und die ,,gemischte Gruppe” verwendete sowohl analoge

als auch digitale Medien bei der Bearbeitung der Unterrichtsmaterialien.
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9.5.1 Traditioneller Unterricht versus digitale Medien

Traditioneller Unterricht, bekannt als , konventioneller direkter Vortragsunterricht“3>°, ist nach
wie vor die am haufigsten praktizierte Unterrichtsform in Schulen. Diese Methode, auch als
objektivistischer Unterricht bezeichnet, basiert darauf, dass die Lehrkraft als Expertin bzw.
Experte das Wissen festlegt und es den Schiler*innen vermittelt. In diesem Unterrichtsansatz
Ubernimmt die Lehrkraft eine aktive Rolle, indem sie die Lehrinhalte darstellt, strukturiert und
prasentiert. Die Schiiler*innen hingegen nehmen eine passive Rolle ein und sind hauptséachlich
damit beschaftigt, die Informationen aufzunehmen. Der Lernprozess der Schiiler*innen wird
dabei stark von der Lehrkraft gelenkt. Ein typisches Unterrichtsgeschehen in einem
traditionellen Unterricht beginnt oftmals damit, dass die Lehrperson durch einen
Lehrer*innenvortrag in die Unterrichtsstunde einleitet, in diesem Abschnitt des Unterrichts ist
es Ziel, die Schiler*innen durch Fragen in den Unterricht miteinzubeziehen. Dieser

sogenannte Frontalunterricht ist im Schulsystem weit verbreitet.3>®

,Dieser Unterrichtsart gegeniiber steht der konstruktivistische Unterricht. Dieser geht
davon aus, dass Wissen in einem vom Lernenden aktiv aufbauenden Prozess erworben
wird. Hierbei erfolgen die Entwicklung und Erarbeitung des Wissens aktiv durch die
Lernenden selbst. Die Lehrkraft fungiert hierbei in einer unterstiitzenden und

beratenden Rolle und schafft Anregungen fiir das selbstregulierte Lernen.”>”

Der Einsatz von digitalen Medien im Unterricht kann den flexiblen Ablauf individueller
Lernprozesse unterstitzen und neue Lernformen in formale Bildungsangebote miteinbeziehen
und das selbstregulierte Lernen férdern. Dementsprechend ist zu erwahnen, dass digitale
Tools eher im konstruktivistischen Unterricht angesiedelt und deshalb weniger im

traditionellen Unterricht auffindbar sind.3°®

9.6 Unterrichtsplan und Themenbereiche
Alle Gruppen bearbeiteten die gleichen thematischen Einheiten aus dem Modul ,Im Zeitalter

der Diktaturen”. Die Unterrichtseinheiten gliederten sich wie folgt:

- Die Weltwirtschaftskrise 1929

355 Magdalena Edlinger (2023): Lern-Apps im Mathematikunterricht der Sekundarstufe |, Universitit Wien, S.64f.
356 vgl. Ebd. S.64f.
357 Ebd. S.65.
358 vgl. Ebd. S.65.
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- Autoritare und totalitare Systeme

- Ideologien des Nationalsozialismus

- Deutschland wird Diktatur/ Aufstieg der NSDAP

- Anschluss Osterreichs an das Deutsche Reich

- Erster Wissens- und Faktencheck (in der sechsten Einheit)

- Alltag im Deutschen Reich

- Jugend im Nationalsozialismus

- Widerstand gegen den Nationalsozialismus

- Einschiichterungen, Ausgrenzungen und Verfolgungen der Juden
- Vernichtung, Hass, Mord und Konzentrationslager

- Endergebnischeck ,Projektarbeitsquiz” (in der zwolften Einheit)

9.7 Methodik der Ergebnissicherung

Nach sechs Einheiten erfolgte der erste Wissens- und Faktencheck. Hierzu wurden
standardisierte Arbeitsblatter erstellt, die die Anforderungsbereiche |, Il und lll abdeckten. Die
Schiler*innen bearbeiteten die Arbeitsblatter zu den behandelten Themen, die Aufgaben zur
Reproduktion, Reorganisation bzw. Transfer, Reflexion und Probleml6sung beinhalteten. Die
Ergebnisse wurden anschlieBend verglichen und analysiert, um Unterschiede in den

Leistungen der Schiiler*innen aus den drei Gruppen festzustellen.

In der zwolften Einheit erfolgte der Endergebnischeck, das Projektarbeitsquiz, bei dem die
Schiler*innen verschiedene Aufgabenstellungen zu bestimmten Aspekten des
Themenbereichs , Diktaturen in Europa” bekamen. Dieser wurde wieder anhand der
Anforderungsbereiche |, Il und Il bewertet und ein Vergleich und die Ergebnisse der

Schiler*innen aus den verschiedenen Gruppen analysiert.

Die Bewertung der Ergebnisse erfolgte durch den Vergleich der Leistungen der Schiler*innen
in den verschiedenen Gruppen. Dabei wurde insbesondere auf den Wissenserwerb und die
Kompetenzentwicklung geachtet. Der Wissenserwerb wurde anhand der Fahigkeit der
Schiler*innen gemessen, die vermittelten Inhalte wiederzugeben und anzuwenden. Die
Kompetenzentwicklung wurde durch die Entwicklung von Fahigkeiten wie kritischem Denken,

Quellenanalyse und argumentativen Fahigkeiten beurteilt.

129



9.8 Forschungsfrage und Thesen

Das Ziel der Masterarbeit war es, zu untersuchen, inwieweit der Einsatz digitaler Medien im

Geschichtsunterricht als sinnvolle Methode zur Forderung eines individualisierten und

differenzierten Unterrichts angesehen werden kann. Dabei wurden die potenziellen Vorteile

und Grenzen des Einsatzes digitaler Medien im Hinblick auf die Schaffung einer an die

Bediirfnisse unterschiedlicher Lernender angepassten Lehr- und Lernumgebung untersucht.

Im Mittelpunkt stand die Frage, ob sich im Zeitalter der Digitalitat neue Anforderungen an den

geschichtsdidaktischen Medienbegriff ergeben und welche Moglichkeiten und Grenzen die

Digitalisierung im Lehr- und Lernprozess bietet. Aus der vorangegangenen Vorstellung des

Themenfeldes ergab sich folgende zentrale Forschungsfrage, die der empirischen Forschung

zugrunde lag:

Wie kann der Einsatz digitaler Medien im Geschichtsunterricht zur Férderung eines
individualisierten und differenzierten Unterrichts beitragen und welche spezifischen
Vorteile und Grenzen ergeben sich dabei im Hinblick auf die Anpassung der Lehr- und

Lernumgebung an die Bediirfnisse unterschiedlicher Lernender?

Im Rahmen der Beantwortung dieser Forschungsfrage wurden folgende Hypothesen

Uberprift:

Der Einsatz digitaler Medien im Geschichtsunterricht erhéht die Lernmotivation und -
beteiligung der Schiiler*innen durch interaktive und multimediale Inhalte, die
historische Ereignisse lebendig und greifbar machen. Dadurch wird das Interesse am
Fach gesteigert und ein aktiveres Lernverhalten geférdert.

Digitale Medien ermdglichen eine individuellere Gestaltung des Lernprozesses, indem
sie den Schiiler*innen personalisierte Lernpfade und adaptive Lernressourcen bieten.
Dies unterstiitzt die Differenzierung im Unterricht und hilft, unterschiedliche
Lerngeschwindigkeiten und -stile besser zu beriicksichtigen.

Trotz der Vorteile digitaler Medien bestehen auch technologische und péddagogische
Grenzen. Technische Infrastruktur, Zugdnglichkeit und Lehrer*innenausbildung kénnen
den effektiven Einsatz digitaler Medien behindern. Zudem besteht die Gefahr, dass der
Fokus auf technische Aspekte die didaktischen Ziele und die inhaltliche Tiefe des

Geschichtsunterrichts beeintréichtigt.
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In den weiteren Kapiteln werden die Ergebnisse der Forschungsfrage analysiert und die

Hypothesen lberprift, um festzuhalten, ob sie verifiziert oder falsifiziert werden kénnen.

9.9 Deskriptive Beschreibung der Stichprobe

Bei der vorliegenden Untersuchung handelt es sich um eine Langsschnittanalyse. Um den
Einsatz digitaler Medien und deren Einsatz in Geschichte und Politischer Bildung zu
untersuchen, wurde eine Studie in einer Schulklasse durchgefiihrt. Die empirische Studie
wurde in einer 4. Klasse/ Sekundarstufe | (Schulstufe 8) in einer Mittelschule in
Niederosterreich durchgefiihrt. Dabei wurde untersucht, inwieweit der Einsatz von digitalen
Unterrichtsmethoden zu einem individualisierten und differenzierten Unterricht fuhrt. Bei der
Studie handelte es sich um eine quantitative Studie. Die Untersuchungen zeigen eine
Feldstudie, da als Untersuchungsort das Klassenzimmer ausgewahlt wurde. Die empirische
Studie ist eine Gruppenstudie mit einer ausgewahlten Stichprobe. Die Stichprobe bestand aus
einer Klasse. Insgesamt nahmen 24 Schiler*innen an der Studie teil, wobei es sich um zwolf
Schilerinnen und zwolf Schiler handelte. Von den befragten Kindern (N=24) waren daher 50%
weiblich und 50% mannlich. Das Alter der Schiler*innen lag zwischen 13 bis 15 Jahren. Die
gesamte Klasse wurde in drei Gruppen aufgeteilt, in eine analoge, digitale und gemischte
Gruppe zu jeweils acht Schiller*innen. Die Forschung erstreckte sich tiber einen Zeitraum von
zwoOlf Unterrichtseinheiten und wurde im Geschichte- und Politische Bildung-Unterricht

durchgefihrt.

9.10 Lernforderlicher Einsatz
,Flir den Einsatz digitaler Medien gilt der Grundsatz des lernwirksamen Einsatzes. Das
bedeutet, dass Medien so einzusetzen sind, dass diese den individuellen Lernprozess

von Schiiler*innen unterstiitzen und somit den Lernerfolg férdern.”3>°

Der Einsatz digitaler Medien im Unterricht kann durch verschiedene Aspekte einen
besonderen Lernerfolg ermoglichen. Eine wichtige Rolle spielt dabei die Integration
verschiedener Medienformen, insbesondere die gleichzeitige Darstellung von Audios, Texten,

Bildern, Filmen, Grafiken und Karten in Unterrichtsmaterialien. Ein weiterer wichtiger Aspekt

359 Andreas Kasperski, Paula Kofahl, Anne Grofsheim, Saskia Jessica Kunz (Hrsg.): Einsatz digitaler Medien in den
Praxisphasen der universitdren Lehrer*innenbildung. Leitfaden fiir Studierende, Lehrkrafte und Lehrende,
DikoLa- Digitale kompetent im Lehramt. 2021. S.7. Online unter: https://dikola.uni-
halle.de/files/2021/04/dikola leitfaden digitale-Medien-in-schulpraktischen-Phasen.pdf [zuletzt aufgerufen am
25.06.2024]
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flir den Lernerfolg ist eine Feedbackkultur und die Beteiligung am Unterrichtsgeschehen.
Feedback kann anonym oder offen erfolgen. Feedback fiihrt zur Teilhabe der Schiler*innen im
Unterricht. Interaktion, Kooperation und Kollaboration mit digitalen Medien kénnen den
Lernerfolg im Unterricht fordern. Dazu gehort ein groRes Angebot an Lernmdglichkeiten fir
die Schiler*innen. Unterschiedliche Unterstitzungsangebote und eine individuelle
Zeiteinteilung konnen den Lernerfolg positiv beeinflussen. Kooperatives und kollaboratives

Arbeiten sowie interaktive Aufgabenformate wirken sich positiv aus.3°

Medien bereichern den Unterricht nur, wenn sie seine Qualitat verbessern. Es gibt zahlreiche
Lehr- und Lerntheorien, die dabei helfen kénnen. Die Qualitat des Unterrichts zeigt sich unter
anderem am Engagement der Schiiler*innen. Ein wichtiges Modell ist das der zentralen
Basisdimensionen von Unterrichtsqualitat. Dieses Modell zeigt auf, durch welche Aspekte die
Lernmotivation der Schiler*innen geférdert werden kann. Dazu gehoren drei
Basisdimensionen: Classroom Management, Kognitive Aktivierung und Soziale Unterstitzung.
Unter Classroom Management versteht man die effektive Gestaltung der Lernzeit durch eine
klare Struktur und klare Anweisungen im Unterricht. In diesem Zusammenhang kdnnen
digitale Medien einen Mehrwert fur das Classroom Management darstellen.36! Digitale
Medien koénnen Lehrplane strukturieren, individuelle Lernprozesse organisieren, den
Lernprozess positiv beeinflussen, indem Lerndefizite erkannt werden und somit das Lernen
angepasst werden kann. Durch kognitive Aktivierung werden Lernprozesse auf kognitiver
Ebene aktiviert, mit dem Ziel, Wissen aufzubauen. Digitale Medien ermdéglichen durch die
multimediale Darstellung einen differenzierten Zugang zum Lerngegenstand. Verschiedene
Sinnesmodalitaten konnen angesprochen und unterschiedliche Lerntypen berlcksichtigt
werden. Die konstruktive Unterstitzung ermoglicht den Schiler*innen individualisierte
Lernprozesse. Dabei kann der Einsatz digitaler Medien dazu fiihren, dass der Lernstand erkannt
wird und die verschiedenen Aufgabenstellungen individuell angepasst werden kénnen. Dieser
Prozess wird auch als adaptives Lernen bezeichnet. Dabei missen die Grundbedirfnisse der
Lernenden wie soziale Eingebundenheit, Autonomie und Kompetenzerleben berlicksichtigt

werden, denn dadurch kann die Lernmotivation der Schiiler*innen gesteigert werden.362

360 Vigl. Ebd. S.7.
361 vgl. Ebd. S.7.
362 \ig|. Ebd. S.7f.
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9.11 Fragenkatalog fur die Unterrichtsplanung und-reflexion

Der Einsatz digitaler Medien im Unterricht hangt davon ab, inwieweit er zur Erreichung der

Lernziele beitragt. Dieser Aspekt wurde auch in der empirischen Untersuchung deutlich.

Bei der Erstellung der Unterrichtsplanungen und bei der Reflexion wurde folgender

Fragenkatalog beriicksichtigt

LLernziele:

Unterstiitzt der Einsatz des digitalen Elements die Erreichung des Unterrichtsziels?
Ist das Medium Unterrichtsmethode oder Unterrichtsgegenstand?
Welche Kompetenzen werden durch den Einsatz der Medien geférdert?

Warum werden gerade diese Medien eingesetzt und welche Alternativen gdbe

s 7363

Didaktische Vorbetrachtungen:

Worin liegt die Bedeutung des digitalen Medieneinsatzes fiir die Schiiler*innen?
Welche Bedeutung wird die Arbeit mit dem Medium in Zukunft fiir die Schiiler*innen
haben? (Ausbildung/ Beruf)

Inwieweit spielt dieses Medium im Alltag der Schiiler*innen eine Rolle?

An welche Fdhigkeiten der Schiiler*innen kniipft die Verwendung des digitalen
Elements an?

Welche gesellschaftliche Relevanz hat das Medium fiir die Schiiler*innen?

Welche Vorerfahrungen haben die Schiiler*innen im Umgang mit Technologien 234

Technische Vorbetrachtungen:

Welche technischen Rahmenbedingungen herrschen im Unterrichtsraum?
In  welchem Zahlenverhdltnis stehen verfligbare technische Gerdte und
Schiiler*innen?

Wie gestaltet sich das Medienkonzept der Schule ?3%>

Datenschutzrechtliche Vorbetrachtung:

363 Ebd. S.9-11.
364 Ebd. S.9-11.
365 Ebd. S.9-11.
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- Welche Vorgaben werden beziiglich des Datenschutzes in der Schulverordnung
getroffen?

- Ist das Tool kostenfrei nutzbar? Fallen versteckte Kosten an? Wer trdgt diese
Kosten?

- Bendtigt das Tool eine Registrierung? Reicht es aus, wenn sich die Lehrkraft

anmeldet 7366
Inhaltsdarstellung:

- Werden die Inhalte angemessen, altersentsprechend und inhaltlich korrekt
dargestellt?

- Ist die Struktur und Komplexitit der Inhalte altersentsprechend?

- Sind die Inhalte optisch anregend gestaltet? Gibt es ablenkende Reize?

- Wird eine intensive Auseinandersetzung mit dem Lerngegenstand angeregt?

- Haben die Schiiler*innen die nétigen Kenntnisse, Fdhigkeiten und motivalen

Haltungen und Einstellungen, um die Inhalte zu begreifen?3¢”
Benutzerfreundlichkeit der Funktionalitéiten:

- Sind die Bedienelemente intuitiv gestaltet und auf wesentliche Funktionen
beschrénkt? Bendtigt das Tool eine Einarbeitungszeit?
- Gibt es Erkldrungen zur Nutzung komplexer Funktionen? Welche Hilfsmittel gibt es?

- Ist das eingesetzte Tool so beschaffen, dass es Freude am Lernen macht?368
Methode/ Lernorganisation:

- Welche Sozial-, Arbeits-, Organisationsformen eignen sich angesichts der
technischen Ausstattung?

- Inwieweit fordert das digitale Medium die Schiileraktivitdit?

- Inwieweijt férdert das digitale Element die sinnvolle Kollaboration und den
Austausch zwischen den Lernenden?

- Inwieweit férdert der Einsatz des digitalen Elements die Selbstorganisation der

Schiiler*innen?

366 Ebd. S.9-11.
367 Ebd. S.9-11.
368 Epd. S.9-11.
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- Wird die Methode durch das Medium untersttitzt?
- Welche technischen Vorbereitungen miissen im Vorfeld der Stunde getroffen
werden?

- Gibt es die Méglichkeit zur Differenzierung?“3%°

In der empirischen Forschung wurden verschiedene Aspekte des Einsatzes digitaler Medien im
Unterricht untersucht. Dabei standen unterschiedliche Fragestellungen und Themen im
Vordergrund. Im Mittelpunkt standen Lernziele, didaktische und technische Voriiberlegungen,
Datenschutzaspekte, die Prasentation von Inhalten sowie die Benutzerfreundlichkeit von
Funktionalitditen und Methoden der Lernorganisation. Untersucht wurde, ob und wie der
Einsatz digitaler Elemente zur Erreichung der Lernziele beitragt. Dabei wurde auch
berlicksichtigt, ob das digitale Medium selbst als Lehrmethode dient oder ob es lediglich Inhalt
des Unterrichts ist. Ein weiterer Schwerpunkt lag auf der Identifikation spezifischer
Kompetenzen, die durch den Einsatz digitaler Medien geférdert werden. Dariiber hinaus
wurden die Griinde fir die Auswahl bestimmter Medien sowie madgliche Alternativen

thematisiert.

Ein zentraler Aspekt der Forschung war die Bedeutung des Einsatzes digitaler Medien fiir die
Schiler*innen. Die zukiinftige Relevanz der Arbeit mit digitalen Medien fiir die Ausbildung und
den Beruf der Schiiler*innen wurde eingehend untersucht. Darliber hinaus wurde die Rolle
des Mediums im Alltag der Schiler*innen analysiert, um zu verstehen, inwieweit es an ihre
Fahigkeiten anknipft und welche gesellschaftliche Bedeutung es fiir sie hat. Dabei wurde auch

die Vorerfahrung der Schiler*innen im Umgang mit Technologien ber{icksichtigt.

Die Untersuchung der technischen Rahmenbedingungen im Klassenzimmer zeigte, welche
Voraussetzungen fir einen effektiven Einsatz digitaler Medien gegeben sein miissen. Es wurde
analysiert, wie das Zahlenverhaltnis zwischen verfligbaren technischen Gerdaten und

Schiler*innen aussieht und wie das Medienkonzept der Schule gestaltet ist.

Ein weiterer wichtiger Aspekt war die angemessene und korrekte Darstellung der Inhalte. Die
Untersuchung bewertete die Struktur und Komplexitdt der Inhalte im Hinblick auf ihre
Altersangemessenheit. Auch die visuelle Gestaltung der Inhalte und mogliche Ablenkungsreize

wurden analysiert. Es wurde untersucht, inwieweit die Inhalte die Schiler*innen zu einer

369 Ebd. S.9-11.
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intensiven Auseinandersetzung mit dem Lerngegenstand anregten. Die erforderlichen
Kenntnisse, Fertigkeiten sowie motivationale Einstellungen und Haltungen der Schiiler*innen

wurden ebenfalls beriicksichtigt.

Die Benutzerfreundlichkeit der Bedienelemente wurde danach beurteilt, ob sie intuitiv
gestaltet und auf wesentliche Funktionen beschrankt sind und ob eine Einarbeitungszeit
erforderlich ist. Vorhandene Erklarungen zur Nutzung komplexer Funktionen und
unterstlitzende Werkzeuge wurden untersucht. Darliber hinaus wurde untersucht, ob das

eingesetzte Werkzeug den Spal8 am Lernen fordert.

SchlielRlich wurden geeignete Sozial-, Arbeits- und Organisationsformen in Bezug auf die
technische Ausstattung identifiziert. Die Untersuchung zeigte, wie das digitale Medium die
Schiileraktivitat, die sinnvolle Kollaboration und den Austausch zwischen den Lernenden sowie
die Selbstorganisation der Schiiler*innen foérderte. AuBerdem wurde untersucht, ob die
Methode durch das Medium unterstiitzt wurde und welche technischen Vorbereitungen im
Vorfeld des Unterrichts getroffen werden missen. Darliber hinaus wurde analysiert, ob es

Moglichkeiten zur Differenzierung gab.

10 Exemplarischer Unterrichtsentwurf einer Unterrichtseinheit fur die

Umsetzung

Die Schwerpunkte, die dieser Arbeit zugrunde liegen und die sich auf den Einsatz digitaler
Medien im Unterricht beziehen, scheinen in der Fachdidaktik noch nicht hinreichend geklart
zu sein. Da, wie die Ergebnisse verschiedener Studien zeigen, der Einsatz digitaler Medien noch
nicht vollstandig Eingang in den Geschichte- und Politische-Bildung-Unterricht gefunden hat,
erscheint es nicht verwunderlich, dass der Umfang des Einsatzes digitaler Medien von
Lehrkraft zu Lehrkraft variiert. Die unzureichende Klarung dieser Schwerpunkte fihrt dazu,
dass der Einsatz digitaler Medien stark von den individuellen Sichtweisen der Lehrperson
abhangt. Lehrkrafte entscheiden aufgrund ihrer persénlichen Einstellungen, Erfahrungen und
ihres individuellen Zugangs zu technischen Ressourcen, in welchem Umfang und auf welche

Weise sie digitale Medien einsetzen.

Aus diesem Grund wurde eine mogliche exemplarische Umsetzung einer Unterrichtseinheit im
Geschichtsunterricht erarbeitet, um die Ausfiihrung verschiedener Themen im Unterricht

darzustellen. Die exemplarische Unterrichtseinheit beinhaltet drei Unterrichtsplanungen mit
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unterschiedlichen Schwerpunkten. Eine Unterrichtsplanung bezieht sich auf die digitale
Gruppe, die sich ausschlieflich mit digitalen Inhalten beschaftigt. Eine weitere
Unterrichtssequenz bezieht sich auf die gemischte Gruppe, die in der Einheit sowohl analoge
als auch digitale Aufgaben bearbeitet. Die letzte Unterrichtsplanung konzentriert sich
ausschlieBlich auf analoge Unterrichtsmaterialien. Ziel der Erstellung dieser
Unterrichtsplanungen war es, die Effektivitat und die Herausforderungen bei der Verwendung
von digitalen, gemischten und analogen Unterrichtsmaterialien zu untersuchen und zu

vergleichen.

10.1 Allgemeine fachdidaktische Uberlegungen

Mit der Darstellung der drei unterschiedlichen Unterrichtskonzepte soll ein breites Spektrum
an didaktischen Ansdtzen aufgezeigt werden. Die Vielfalt an unterschiedlichen Anséatzen
ermoglicht es, die individuellen Bedirfnisse der Schiiler*innen zu bericksichtigen. Die
vorliegenden Unterrichtseinheiten wurden fir eine vierte Klasse (8. Schulstufe) der
Sekundarstufe | einer Mittelschule konzipiert. Der Forschungszeitraum umfasste zwolf
Einheiten, die jeweils aus drei verschiedenen Planungen bestand, wobei sich eine Planung nur
auf digitale Materialien und Methoden bezieht, eine weitere auf rein analoge Methoden und
Materialien und die dritte Planung sowohl analoge als auch digitale Materialien und Methoden
beinhaltet. Im Folgenden wird eine exemplarische Unterrichtseinheit mit den drei
unterschiedlichen  Planungen (digital, analog und gemischt) vorgestellt. Die
Unterrichtseinheiten dauerten jeweils 50 Minuten. Im Folgenden werden die einzelnen
Unterrichtsplanungen dieser Unterrichtseinheit vorgestellt. Dabei wird auf den Inhalt und die
Einbettung in den thematischen Gesamtkontext eingegangen. Fiir die Einheit wurde auch ein
Bezug zum Lehrplan hergestellt, um daraus die Lernziele und die Kompetenzkonkretisierung
abzuleiten. Des Weiteren werden die verwendeten Materialien und der Aufbau der einzelnen
Unterrichtsplanungen vorgestellt. Zur besseren Orientierung wurde die Unterrichtsplanung

auch in Form einer tabellarischen Stundenmatrix dargestellt.

Die Unterrichtseinheit ist thematisch so aufgebaut, dass sie dem Aufbau und der Gliederung
der zugrunde liegenden Arbeit folgt. Die zentralen Aussagen und Ergebnisse der Arbeit werden
in der Unterrichtseinheit aufgegriffen, diskutiert und entsprechend aufbereitet. Die
Unterrichtssequenz wurde durch eine abwechslungsreiche und interaktive Methodik sowie

eine sorgfaltige Quellenauswahl gestaltet. Die Vielfalt der eingesetzten Methoden trug dazu
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bei, die Unterrichtseinheiten abwechslungsreich und spannend zu gestalten. Die
Unterrichtseinheiten dienten dazu, dass die Schiler*innen auf standardisierte

Aufgabenstellungen vorbereitet werden und ihre Kompetenzen trainieren.37°

In Abstimmung mit dem Lehrplan der Sekundarstufe | fiir die Mittelschule gehért das Thema
»Im Zeitalter politischer Diktaturen” in die vierte Klasse. Folgender Anwendungsbereich aus
dem Lehrplan der Mittelschule Sekundarstufe | fir eine 4. Klasse wurde ausgewahlt fir den

inhaltlichen Aufbau der Forschung:

,Faschismus — Nationalsozialismus — Kommunismus (Ausprdgungen und Auswirkungen
der faschistischen bzw. kommunistischen Diktaturen; Sténdestaat
(,Austrofaschismus”); die Ideologie des Nationalsozialismus und ihre Auswirkungen auf
vergangene und gegenwdrtige Gesellschaften; Ausgrenzung und Erniedrigung als
Instrumente totalitérer Herrschaftssysteme; Alltagswelten in Demokratie und Diktatur;
Analyse von Grundlagen, Voraussetzungen und Praxis des Nationalsozialismus in

Osterreich [...]?"*

Die Unterrichtseinheiten zeigen die verschiedenen Kompetenzbereiche und den Einsatz

unterschiedlicher Methoden und Materialien.

10.2 Allgemeine Zielsetzung der Unterrichtssequenz

Ziel der vorliegenden Unterrichtseinheit war es, den Einsatz verschiedener Medien im
Geschichtsunterricht zu erarbeiten und fiir den didaktischen Einsatz in einer vierten Klasse
einer Mittelschule aufzubereiten. Ein weiteres Ziel war es, verschiedene mediale Zugidnge zu
berlicksichtigen und damit unterschiedlichen Lernbedirfnissen gerecht zu werden. Ein
wesentlicher Bestandteil der didaktischen Aufbereitung ist die Auswahl geeigneter Medien
und Materialien, um eine Anpassung der Inhalte an die individuellen Bedirfnisse der vierten
Klasse zu ermdoglichen. Neben der didaktischen Komponente spielte auch die Férderung des
historischen Verstdndnisses eine wichtige Rolle. Unterschiedliche Perspektiven und

Darstellungsformen unterstiitzten den Lernprozess und vermittelten historische Ereignisse

370 vgl. Michael Sauer (2001): Geschichte unterrichten. Eine Einfiihrung in die Didaktik und Methodik. Seelze.
S.180.

371 Bundesministerium Bildung, Wissenschaft und Forschung: Lehrplan der Mittelschule, online unter:
https://www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=20007850
[zuletzt aufgerufen am 29.06.2024]
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und Zusammenhdnge. Die Unterrichtseinheit strebte zudem eine interaktive und

abwechslungsreiche Gestaltung an.

Im Rahmen des Forschungsprojektes wurden insgesamt zwolf Unterrichtseinheiten
durchgefiihrt, von denen im Folgenden eine exemplarisch naher betrachtet wird. Dabei wird
die Differenzierung der eingesetzten Materialien und Methoden in den drei verschiedenen
Gruppen (analog, digital und gemischt) detailliert dargestellt. Inhaltlich beschaftigten sich alle
Gruppen mit dem Thema , Diktaturen in Europa/ Im Zeitalter politischer Diktaturen” In der
sechsten Unterrichtseinheit wurde ein erster Wissenscheck und in der zwdlften
Unterrichtseinheit ein abschlieBender Endergebnischeck durchgefiihrt. Die exemplarisch
vorgestellte Unterrichtseinheit dient dazu, Unterschiede und Gemeinsamkeiten der drei

Zugange aufzuzeigen.

10.3 Exemplarische Einheit: , Einschichterung, Ausgrenzung, Verfolgung und
Ermordung wahrend des Nationalsozialismus

Im Rahmen dieser Arbeit wurde eine exemplarische Unterrichtseinheit detailliert untersucht.
Die ausgewahlte exemplarische Unterrichtseinheit behandelte das Thema , Einschiichterung,
Ausgrenzung, Verfolgung und Ermordung in der Zeit des Nationalsozialismus". Im Zentrum der
Einheit standen die vier Phasen der nationalsozialistischen Judenverfolgung. Ziel war es, die
unterschiedlichen Herangehensweisen und die Wirksamkeit des Einsatzes analoger, digitaler
und gemischter Medien bei der Vermittlung historischer Themen zu erarbeiten. Die
Unterrichtseinheit wurde in drei verschiedenen Gruppen durchgefiihrt, die jeweils aus acht
Schiler*innen bestanden und verschiedene Medienformen nutzten. Die digitale Gruppe
arbeitete ausschliefllich mit digitalen Materialien und Methoden. Die Aufgaben wurden
speziell auf die Nutzung digitaler Ressourcen abgestimmt. Ziel der Einheit war es, durch
multimediale Inhalte und interaktive Methoden eine vertiefte Auseinandersetzung der
Schiler*innen mit dem Thema herbeizufiihren. Die gemischte Gruppe nutzte sowohl analoge
als auch digitale Medien. Diese Herangehensweise ermdglichte es den Schiller*innen, die
Vorteile beider Medienformen zu kombinieren. Diese Methode forderte die Flexibilitat und
Fahigkeit der Schiler*innen, zwischen verschiedenen Informationsquellen und Medienformen

zu wechseln. Die analoge Gruppe arbeitete ausschlieflich mit traditionellen analogen Medien.
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10.3.1 Inhalt, Vorwissen und Kontextualisierung

Diese Unterrichtseinheit behandelte das Thema Judenverfolgung wahrend des
Nationalsozialismus unter besonderer Berlicksichtigung der vier Phasen der Judenverfolgung.
Die Unterrichtseinheit war Teil eines gréBeren Forschungsprojekts, das die Differenzierung von
Unterrichtsmaterialien und -methoden in analogen, digitalen und gemischten Gruppen

untersuchte.

Die drei Gruppen erarbeiteten mit unterschiedlichen Materialien und Methoden die Aspekte
der Einschiichterung, Ausgrenzung, Verfolgung und Ermordung der jidischen Bevdlkerung.
Interaktive Anwendungen halfen den Schiiler*innen dabei, die historischen Ereignisse und
deren Hintergrinde zu verstehen. Die Schiiler*innen untersuchten geographische
Veranderungen und Karten, die das AusmaR der Judenverfolgung darstellten. Diese
methodische Vielfalt zielte darauf ab, den Schiiler*innen eine tiefgehende und interaktive
Auseinandersetzung mit dem Thema zu ermoglichen und ihre analytischen Fahigkeiten zu
fordern. Das Vorwissen der Schiiler*innen spielte in dieser Unterrichtseinheit eine zentrale
Rolle, fir das Verstandnis der historischen Zusammenhange. In den vorangegangenen
Unterrichtseinheiten wurde der Unterschied zwischen Diktatur und Demokratie erarbeitet, die
Ideologien des Nationalsozialismus kennengelernt und der Aufstieg der NSDAP analysiert.
Dieses Vorwissen bildete die Grundlage, um die spezifischen Mechanismen und Auswirkungen
der Judenverfolgung in den verschiedenen Phasen zu verstehen. Es war essenziell, dass die
Schiler*innen diese grundlegenden Konzepte bereits verstehen, um die Inhalte der aktuellen

Einheit effektiv verarbeiten und in einen weiteren historischen Kontext einordnen zu kdnnen.

Die vier Phasen der Judenverfolgung, die in dieser Einheit thematisiert wurden, stellten die
abschlieRenden Themenbereiche des Forschungsprojektes dar. Daher war es von
entscheidender Bedeutung, den Schiiler*innen im Vorfeld ein Vorwissen zu vermitteln, um die
Inhalte der aktuellen Einheit effektiv verarbeiten und verstehen zu kdnnen. Durch die
Untersuchung der differenzierten Materialien und Methoden in der analogen, digitalen und
gemischten Gruppe soll die Unterrichtseinheit Erkenntnisse dartiber liefern, wie

unterschiedliche mediale Zugange das Lernen historischer Themen beeinflussen.

10.3.2 Lernziele und Kompetenzen
Durch den Einsatz unterschiedlicher Medienformen wurde den Schiler*innen nicht nur ein

differenzierter Zugang zu historischen Quellen und Daten ermdglicht, sondern auch die
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Entwicklung von Kompetenzen gefordert. Dies unterstiitzte eine vertiefte Auseinandersetzung
mit den historischen Ereignissen und forderte gleichzeitig ein kritisches Verstandnis fiir die

Methoden und Mittel der Verfolgung und Diskriminierung im Nationalsozialismus.

Die Unterrichtseinheit verfolgte verschiedene Lernziele und Kompetenzentwicklungen. Die
Schiler*innen sollten die Mechanismen und Auswirkungen der nationalsozialistischen
Ausgrenzungs- und Verfolgungspolitik beschreiben, erklaren und beurteilen kénnen. Dariiber
hinaus sollten sie die politischen und gesellschaftlichen Bedingungen, die zur Errichtung der
nationalsozialistischen Diktatur fiihrten, nachvollziehen und sich kritisch mit der Ideologie und
Propaganda des Nationalsozialismus auseinandersetzen kénnen. Ein weiterer wichtiger Aspekt
war das Erreichen einer Medienkompetenz, diese bezieht sich vor allem auf die digitale und
gemischte Gruppe, denn hierbei wird die Medienkompetenz der Schiiler*innen geférdert.
Dazu gehorte der kritische Umgang mit digitalen Ressourcen, die Fahigkeit in Online-

Datenbanken zu recherchieren und der Umgang mit digitalen Werkzeugen.

,Medienkompetenz ist in unserer digitalen Gesellschaft eine entscheidende
Schliisselféhigkeit. Ob im Beruf, in der Schule, in der Freizeit, ob zu Hause oder
unterwegs- digitale Medien sind unsere sténdigen Begleiter. Medienkompetenz
beféhigt dazu, Medien selbstbestimmt, verantwortungsbewusst, kritisch und kreativ zu

nutzen.”3’?

Unter Medienkompetenz versteht man den Umgang mit verschiedenen (neuen und alten)
Medien, das Wissen um Anwendungsmaoglichkeiten, den kritischen Umgang mit Medien, das
Wissen um Gefahren und die aktive Mitgestaltung. Wie bereits erwahnt, geht der Begriff
,Medienkompetenz” auf den Erziehungswissenschaftler und Medienpadagogen Dieter Baacke
zurlick. Nach ihm hat Medienkompetenz vier Dimensionen: Medienkritik, Medienkunde,
Mediennutzung und Mediengestaltung. Medienkompetenz bedeutet, den Menschen als
selbstbestimmtes und aktives Mitglied der Gesellschaft zu sehen und zu férdern.

SchutzmaRBnahmen allein reichen nicht aus. Vielmehr missen junge Menschen friihzeitig

372 Bundeskanzleramt: Medienkompetenz, online unter:
https://www.bundeskanzleramt.gv.at/agenda/jugend/medien-und-information/medienkompetenz.html [zuletzt
aufgerufen am 01.07.2024]
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gestarkt und unterstitzt werden, damit sie Medien, insbesondere digitale Medien wie Internet

und Smartphones, sicher und produktiv nutzen kénnen.3’3

»Die fachspezifischen Kompetenzbereiche sind wissenschaftsorientiert anzubahnen.
Dazu kénnen unterschiedliche Strategien und Lehr-Lern-Methoden angewandt werden,
die emotionale, kognitive, dsthetische und kreative Zugdnge beriicksichtigen. Die

Kompetenzbereiche sind als miteinander vernetzt zu verstehen.”3”4

In Bezug auf die Konkretisierung der Kompetenzen soll in dieser Einheit die

Methodenkompetenz trainiert und erweitert werden.

,Der kritische Umgang mit Quellen und Darstellungen zum Aufbau eigener
Vorstellungen und Erzéhlungen liber die Vergangenheit (Re-Konstruktion) ist zu férdern.
Dartiber hinaus gilt es, Darstellungen kritisch zu hinterfragen (De-Konstruktion). Dazu
sind fachspezifische Methoden zu vermitteln, um Analysen und Interpretationen
vornehmen zu kénnen. Insbesondere sind verschiedene Formen des Umgangs mit

Geschichte (Geschichtskultur) zu beriicksichtigen.”3”>

Im Lehrplan der 4. Klasse Mittelschule wird die historische Methodenkompetenz wie folgt

definiert:

,Die Schiilerinnen und Schiiler kbnnen

- Darstellungen beschreiben, unterscheiden, analysieren und hinterfragen
(Internetangebote, Computerspiele, TV-Dokumentationen etc.) — Schwerpunkt:
Bewertungen in Darstellungen liberpriifen;

- Quellen beschreiben, unterscheiden, analysieren und interpretieren (Schriften,
Bilder, Filme etc.);

- eigene Erzdhlungen liber die Vergangenheit auf der Grundlage von Quellen und
Darstellungen erstellen und dabei entsprechende Belege anfiihren;

- Perspektivitét von Quellen und Einseitigkeiten in Darstellungen untersuchen.”3”°

In Bezug auf die Methodenkompetenz ergaben sich folgende Lernziele in dieser Einheit:

373 vgl. Ebd.
374 Bundesministerium Bildung, Wissenschaft und Forschung: Lehrplan der Mittelschule.

375 Ebd.
376 Ebd.
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- Die Schiler*innen sollen Personen benennen konnen, die von Ausgrenzung,
Verfolgung und Gefangenschaft wahrend der nationalsozialistischen Herrschaft
betroffen waren.

- Die Schuler*innen sollen beschreiben koénnen, auf welche Weise Menschen
ausgegrenzt, verfolgt und gefangen gehalten wurden und die Vorgehensweise der
Nationalsozialisten erklaren kdnnen.

- Die Schiler*innen sollen zu den politischen Strukturen und Gesetze der
Nationalsozialisten Stellung nehmen.

- Die Schiiler*innen sollen die spezifischen Merkmale und Ablaufe der Judenverfolgung
im Nationalsozialismus beschreiben kénnen und deren historische Bedeutung
erkennen.

- Die Schiiler*innen sollen die vier Phasen der Verfolgung und Vernichtung der Juden
aufzahlen kénnen und deren zeitlichen und inhaltlichen Verlauf darstellen kdnnen.

- Die Schiler*innen sollen die erste Phase der Judenverfolgung, die durch
BoykottmalRnahmen und gesellschaftliche Ausgrenzung gekennzeichnet war, detailliert
erklaren kdnnen.

- Die Schiler*innen sollen Stellung zur systematischen Isolierung und Entrechtung der
judischen Bevolkerung nehmen und deren Auswirkungen auf die betroffenen
Menschen kritisch beurteilen kénnen.

- Die Schiler*innen sollen die dritte Phase der Judenverfolgung, die durch Vertreibung
und intensivierte VerfolgungsmaBnahmen gekennzeichnet war, ausfiihrlich erlautern

konnen.

Die Lernziele zielten darauf ab, den Schiiler*innen ein vertieftes Verstiandnis der historischen
Ereignisse des Nationalsozialismus zu vermitteln. Dabei kamen die Anforderungsbereiche |, Il

und Il zum Einsatz.

Die Unterrichtseinheit zum Thema ,Einschichterung, Ausgrenzung, Verfolgung und
Ermordung wahrend der Zeit des Nationalsozialismus" verfolgte das Ziel, den Schiler*innen
ein tiefgreifendes Verstandnis der historischen Ereignisse zu vermitteln. Dabei wurden die
Anforderungsbereiche |, Il und lll integriert, um eine umfassende Kompetenzentwicklung zu

gewahrleisten.
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Im ersten Anforderungsbereich wurde das grundlegende Wissen der Schiiler*innen liber die
Judenverfolgung im Nationalsozialismus erweitert. Die Lernziele in diesem Bereich umfassten
die Beschreibung der vier Phasen der Judenverfolgung und die Benennung der verschiedenen
Gruppen, die von Ausgrenzung, Verfolgung und Inhaftierung betroffen waren. Im zweiten
Anforderungsbereich lag der Fokus auf der Fahigkeit der Schiler*innen, die Ereignisse der
Judenverfolgung zu erklaren und zu analysieren. Die Schiiler*innen sollten erlautern, wie
Menschen systematisch ausgegrenzt, verfolgt und ermordet wurden und die Ideologien der
Nationalsozialisten erkennen. Dazu gehorte auch die Analyse historischer Dokumente und
Quellen. Der dritte Anforderungsbereich forderte die kritische Reflexion und Bewertung der
politischen und gesellschaftlichen Strukturen des Nationalsozialismus. Die Schiler*innen
sollten Griinde fir Ereignisse und Vorgehensweisen der Nationalsozialisten ermitteln kénnen.
Darilber hinaus sollten sie zur moralisch-ethischen Dimension der Judenverfolgung Stellung

nehmen und deren Auswirkungen auf die heutige Gesellschaft reflektieren.

10.3.3 Strukturierung und verwendete Materialien/ Methoden der digitalen Gruppe

Die zehnte Unterrichtseinheit wird als exemplarische Einheit herangezogen, um die
Strukturierung und die verwendeten Materialien und Methoden der digitalen Gruppe
darzustellen. In der Einstiegsphase der Unterrichtseinheit ,Einschiichterung, Verfolgung,
Ausgrenzung und Ermordung im Nationalsozialismus” arbeiteten die Schiler*innen der
digitalen Gruppe ausschlielich mit Hilfe ihrer Laptops. Sie bearbeiteten zwei Aufgaben, die
darauf abzielten, sie fiir das Thema zu sensibilisieren und ein erstes Verstiandnis zu entwickeln.
Im ersten Schritt sahen sich die Schiler*innen einen kurzen Videoausschnitt zum Thema
,Konzentrationslager” an. Dieses Video bat einen einfiihrenden Uberblick und grundlegende
Informationen (iber die Funktion und den grausamen Alltag in Konzentrationslagern wahrend
des Nationalsozialismus. AnschlieRend folgten die Schiiler*innen einem bereitgestellten
Internetlink, der sie durch einen virtuellen Rundgang im Konzentrationslager Auschwitz fiihrte.
Dieser Rundgang ermoglichte es ihnen, den historischen Ort aus der Ferne zu erkunden und
einen Einblick in die Umstande und das Ausmald des Holocaust zu erhalten. Die Aufgabe der
Schiler*innen bestand darin, durch das Anschauen des Videos und den virtuellen Rundgang
ihre Gedanken zu dem Thema zu sammeln und ein Brainstorming durchzufiihren. Dabei
hielten sie ihre Gedanken und Eindriicke in Form von Notizen auf ihren Laptops fest. Diese
Notizen dienten als Grundlage fiir die weitere Diskussion und Bearbeitung des Themas. Durch

diese digitale Herangehensweise griffen die Schiler*innen auf multimediale Inhalte zu und
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konnten eine tiefere emotionale und kognitive Auseinandersetzung mit dem Thema erfahren.
Ziel dieser Unterrichtsphase war es, dass die Schiler*innen beschreiben kénnen, welche
Personen von den Nationalsozialisten verfolgt, ausgegrenzt und ermordet wurden. Weiters
sollten die Schiler*innen erklaren kénnen, wie die Ausgrenzungen, Verfolgungen und
Gefangenschaften abliefen. Ein weiteres Lernziel war, dass die Schiler*innen beurteilen
kénnen, weshalb das nationalsozialistische System eine Diktatur war und nur deren Gesetze

glltig waren.

In der zwanzigminitigen Erarbeitungsphase stand die Verfolgung der Juden wahrend des
Holocaust im Mittelpunkt. Die Schiler*innen erhielten eine Aufgabenstellung, in der sie eine
Ubersichtstabelle zu den Phasen der Judenverfolgung erstellten. Dazu nutzten sie
verschiedene Materialien wie den Laptop, das Internet und Programme zur Erstellung einer
Tabelle. Diese Aufgabe wurde in Einzelarbeit gelést und die Phasen der Judenverfolgung im
Nationalsozialismus wurde beschrieben. AulRerdem benannten die Schiiler*innen die Phasen
der Judenverfolgung und teilten diese zeitlich ein. Durch das Bearbeiten nahmen die
Schiler*innen Stellung zu der Entrechtung und Isolierung der Juden. Diese
Aufgabenstellungen férderten die Kompetenzentwicklung der Schiiler*innen, welche sich auf
die unterschiedlichen Kompetenzbereiche bezog. Nachdem die Schiler*innen die Tabelle
erstellten, war es ihre Aufgabe, Learning Apps und Online-Ubungen zu der Thematik zu
bearbeiten. Diese Aufgabe bildete den Abschluss der Erarbeitungsphase. Die erstellte Tabelle
wurde als Aufgabe in Microsoft-Teams abgegeben, damit die Lehrperson die Leistungen der

Schiler*innen nachvollziehen konnte.

In der flinfzehnminitigen Sicherungsphase konzentrierten sich die Schiler*innen auf eine
weitere Aufgabenstellung, die sich auf die Schicksale von Kindern wahrend des Holocaust
bezog. In einem interaktiven PDF-Dokument bearbeiteten die Schiiler*innen verschiedene
Aufgabenstellungen. Dabei nutzten sie ihre Laptops und das Internet, um sich Uber die
Schicksale ausgewahlter Kinder zu informieren und (ber sie Steckbriefe mit vorgegebenen

Schwerpunkten zu erstellen.

Durch die strukturierte Kombination von Vortrdagen, interaktiven Materialien und
unterschiedlichen Arbeitsmethoden wurden die Schiler*innen umfassend Uber die Themen
Einschiichterung, Verfolgung, Ausgrenzung und Ermordung im Nationalsozialismus informiert

und in verschiedenen Anforderungsbereichen geférdert und gefordert. Diese
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Unterrichtseinheit war speziell fir die ausschliefSlich digitale Arbeit konzipiert, das heif3t alle

Materialien und Aufgaben wurden (ber digitale Plattformen und Werkzeuge erarbeitet.

10.3.4 Strukturierung und verwendete Materialien/ Methoden der gemischten Gruppe

Die Unterrichtseinheit zum Thema ,Einschiichterung, Verfolgung, Ausgrenzung und
Ermordung im Nationalsozialismus” begann in der gemischten Gruppe mit einer
zehnminiitigen Einstiegsphase, in der die Lehrkraft einen Uberblick dber die
EinschiichterungsmaRnahmen der Nationalsozialisten gab. Der Schwerpunkt der
Unterrichtseinheit lag thematisch auf der Verfolgung, Ausgrenzung und Ermordung der
judischen Bevolkerung. Als visuelles Hilfsmittel diente eine PowerPoint-Prasentation, um den
Schiler*innen die Inhalte ndaher zu bringen. Zusatzlich erhielten die Schiler*innen ein
Handout fir ihre Forschungsprojektmappe mit erganzenden Informationen sowie Bildern, die
das Thema veranschaulichten. In einem Brainstorming sammelten die Schiiler*innen erste
Gedanken und Beispiele zu den behandelten Themen. Ziel dieser Unterrichtsphase war es,
dass die Schiiler*innen beschreiben konnen, welche Personen von den Nationalsozialisten
verfolgt, ausgegrenzt und ermordet wurden. Des Weiteren sollten die Schiiler*innen erklaren
kdnnen, wie die Ausgrenzungen, Verfolgungen und Gefangenschaften abliefen. Ein weiteres
Lernziel war, dass die Schiler*innen beurteilen kdnnen, weshalb das nationalsozialistische

System eine Diktatur war und nur deren Gesetze gliltig waren.

Die weitere Unterrichtseinheit gliederte sich in eine Erarbeitungsphase und eine
Sicherungsphase. Diese Phasen zielten darauf ab, den Schiler*innen ein umfassendes
Verstandnis der historischen Ereignisse und deren Auswirkungen zu vermitteln. Dabei wurden
verschiedene analoge und digitale Materialien und Methoden eingesetzt, um unterschiedliche

Anforderungsbereiche und Lernziele zu erreichen.

In der flir 20 Minuten geplanten Erarbeitungsphase lag der Schwerpunkt auf der Untersuchung
der Judenverfolgung durch die Nationalsozialisten, die Aufgabenstellung an die Schiiler*innen
war das Erarbeiten der Phasen der Judenverfolgung. Die Schiiler*innen bekamen ein
Arbeitsblatt mit einer Tabelle, in der sie die Phasen der Judenverfolgung erarbeiteten.
AulRerdem erhielten die Schiiler*innen digitale Informationstexte und relevante Internetlinks.
Diese Materialien waren Uber die Laptops der Schiiler*innen zuganglich, wodurch neben dem
analogen Arbeitsblatt auch die digitalen Kompetenzen der Schiiler*innen geférdert wurden.

Die Aufgabenstellung dieser Phase umfasste die Beschreibung der Judenverfolgung im
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Nationalsozialismus, die Benennung der verschiedenen Phasen und die Erlauterung der ersten
Phase ,,Boykott und Ausgrenzung”. Des Weiteren sollten die Schiiler*innen zur Isolierung und
Entrechtung der jldischen Bevolkerung Stellung nehmen sowie die Phase ,Vertreibung und
Verfolgung” erlautern kénnen. Damit wurden alle drei Anforderungsbereiche abgedeckt. Die
Schiler*innen arbeiteten in dieser Phase in einer Partnerarbeit, diese Methode férderte den
Austausch und die kritische Diskussion zwischen den Schiiler*innen. Die 15-miniitige
Sicherungsphase vertiefte das in der Erarbeitungsphase erworbene Wissen und behandelte
zwei spezifische Aspekte der Judenverfolgung, insbesondere die ,Nirnberger Gesetze” und
die ,Novemberpogrome”. Bei dieser Aufgabenstellung arbeiteten die Schiler*innen in
Einzelarbeit und nutzen dabei ihre Laptops und das Internet, um ein interaktives PDF-
Dokument zu bearbeiten. Auch in dieser Phase wurden alle drei Anforderungsbereiche
genutzt, um unterschiedliche Lernziele zu erreichen. Folgende Lernziele wurden in der

Sicherungsphase erreicht:

- Die Schiiler*innen kdnnen beschreiben, was mit den Menschen geschah, die nicht zur
Volksgemeinschaft gehorten.

- Die Schiler*innen kénnen die Inhalte der Nirnberger Gesetze von 1935 erklaren.

- Die Schiler*innen konnen Stellung dazu nehmen, weshalb Menschen im

Nationalsozialismus ausgegrenzt und verfolgt wurden.

Die Einzelarbeit forderte die individuelle Auseinandersetzung mit dem Thema. Die
Schiler*innen reflektierten die behandelten Inhalte eigenstindig und entwickelten eine
personliche Sichtweise, die sie schriftlich in Form von Notizen festhielten. Die strukturierte
Kombination von Einstiegs-, Erarbeitungs- und Sicherungsphase, unterstiitzt durch
verschiedene Medien wie digitale und analoge Materialien und Methoden, erméglichte eine
umfassende und differenzierte Auseinandersetzung mit der Thematik. Die verschiedenen
Anforderungsbereiche flihrten dazu, dass die Schiler*innen nicht nur Faktenwissen erwarben,
sondern auch kritisch denken und ihre Erkenntnisse reflektierten. Die Verwendung von
digitalen Ressourcen forderte zudem die Medienkompetenz der Schiler*innen. Die
Kombination von digitalen und analogen Medien in der Unterrichtseinheit fihrte zur
Erreichung der Lernziele in der gemischten Gruppe, da der integrative Ansatz die Starken
beider Medienformen nutzte, um den Schiler*innen ein tiefgreifendes Verstdndnis zu

vermitteln und dadurch unterschiedliche Lernstile ansprach. Die Kombination von analogen

147



und digitalen Medien ermoglichte einen vielseitigen Zugang zu Informationen, um die

Lernziele zu erreichen.

10.3.5 Strukturierung und verwendete Materialien/ Methoden der analogen Gruppe

Die Unterrichtseinheit zum Thema ,Einschiichterung, Verfolgung, Ausgrenzung und
Ermordung im Nationalsozialismus” begann in der analogen Gruppe mit einer zehnminutigen
Einstiegsphase, in der die Lehrkraft einen Uberblick tiber die EinschiichterungsmaRnahmen
der Nationalsozialisten gab. Der Schwerpunkt der Unterrichtseinheit lag auf der Verfolgung,
Ausgrenzung und Ermordung der jliidischen Bevoélkerung. Die Einstiegsphase vermittelte den
Schiler*innen ein grundlegendes Verstindnis der verschiedenen Formen von
Einschiichterung und ihrer Auswirkungen. In dieser Phase bekamen die Schiler*innen ein
Ubersichtsblatt  mit  wichtigen Informationen, dieses gaben sie in ihre
Forschungsprojektmappe. Zusatzlich bekamen die Schiiler*innen ein weilRes A4-Blatt, auf dem
sie mit Hilfe des Ubersichtsblattes eine Mindmap erstellten. Diese Phase begann mit einem
kurzen Vortrag der Lehrperson und anschlieBend arbeiteten die Schiiler*innen individuell und
erstellten eine Mindmap, um ihre Gedanken zu ordnen und die wesentlichen Punkte des

Themas zu visualisieren. Die Lernziele dieser Phase waren:

- Die Schiler*innen konnen beschreiben, welche Gruppe von Menschen von der
Ausgrenzung, Verfolgung und Gefangenschaft betroffen waren.

- Die Schiler*innen konnen erklaren wie die Menschen ausgegrenzt, verfolgt und
gefangen gehalten wurden.

- Die Schiler*innen konnen beurteilen, warum das politische System der

Nationalsozialisten eine Diktatur war und es nur deren Gesetze gab.

Die Erarbeitungsphase der Unterrichtseinheit zur Ausgrenzung, Verfolgung und Ermordung
der Juden im Nationalsozialismus erstreckt sich tiber 35 Minuten und war darauf ausgelegt,
den Schiler*innen ein Verstandnis der historischen Ereignisse zu vermitteln. Diese Phase war
zentral fur die Entwicklung eines fundierten Wissens und einer kritischen Reflexionsfahigkeit
der Schiler*innen. Der Schwerpunkt dieser Phase lag auf den verschiedenen Phasen der
Judenverfolgung. Die Schiiler*innen verstanden die verschiedenen Stufen der Verfolgung und
Vernichtung der jidischen Bevolkerung und analysierten diese. Diese Phase zielte darauf ab,
detailliertes Wissen Uiber die systematische Ausgrenzung, Verfolgung und Ermordung der

Juden zu vermitteln und die Schiiler*innen dazu zu befahigen, sich kritisch mit der Thematik
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auseinanderzusetzen. Diese Gruppe arbeitete ausschliellich mit analogen Medien, da die
analoge Gruppe mit einem Arbeitsheft arbeitete, das Informationstexte und
Aufgabenstellungen auf Arbeitsblattern enthielt. Die Informationstexte baten ausfiihrliche
Hintergrundinformationen zu den verschiedenen Phasen der Judenverfolgung. Die
Aufgabenstellungen im Aufgabenheft waren auf die Informationstexte abgestimmt und halfen
den Schiiler*innen, das Gelernte anzuwenden und zu vertiefen. In dieser Phase arbeiteten die
Schiler*innen in Partnerarbeit, um den Austausch und die Diskussion zwischen den
Schiiler*innen zu férdern. Durch die Zusammenarbeit wurden Gedanken und Erkenntnisse
ausgetauscht und gemeinsam an LOosungen gearbeitet. Die folgenden Lernziele deckten die

verschiedenen Anforderungsbereiche ab:

- Die Schiler*innen kénnen die Ereignisse der Judenverfolgung beschreiben.

- Die Schiler*innen kdnnen die vier Phasen der Judenverfolgung nennen.

- Die Schiler*innen konnen die erste Phase der Judenverfolgung ,Boykott und
Ausgrenzung” erkldren.

- Die Schiiler*innen kénnen zur systematischen Isolierung und Entrechtung der Juden
Stellung nehmen.

- Die Schiler*innen kénnen die dritte Phase der Judenverfolgung ,Vertreibung und

Verfolgung” erlautern.

Zu Beginn der Erarbeitungsphase erhielten die Schiler*innen eine kurze Einfiihrung durch die
Lehrperson, in der die wesentlichen Ziele und Erwartungen erklart wurden. Anschliefend
arbeiteten die Schiler*innen gemeinsam mit einem Partner/einer Partnerin an den
bereitgestellten Aufgaben. Die Erarbeitungsphase war ein zentraler Bestandteil dieser
Unterrichtseinheit fir die Schiler*innen, die durch eine gut strukturierte Kombination von
Informationstexten, Aufgabenstellungen und Partnerarbeit die Lernziele erreichten. Die
Schiler*innen wurden dabei unterstitzt, neben dem Fachwissen auch eine kritische
Denkfahigkeit zu entwickeln und die Erkenntnisse reflektiert und differenziert darzustellen.
Durch den Einsatz analoger Medien, aber unterschiedlicher Materialien und Methoden
wurden die Anforderungsbereiche mit ihren Lernzielen erreicht und ein vertieftes Verstandnis

der Judenverfolgung im Nationalsozialismus geférdert.

In der Sicherungsphase wurde das in der Erarbeitungsphase erworbene Wissen gefestigt und

vertieft. Diese Phase dauerte zehn Minuten und fokussierte sich auf die Analyse und Festigung
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der wesentlichen Inhalte, um sicherzustellen, dass die Schiiler*innen die Lernziele erreichten.
Die Schiiler*innen arbeiteten mit einem Arbeitsblatt, dass sie nach der Bearbeitung in ihre
Mappe gaben. Das Arbeitsblatt enthielt Aufgaben, die mit Hilfe eines Informationstextes geldst

wurden. Folgende Lernziele sollten erreicht werden:

- Die Schiiler*innen kdnnen die statistischen Daten zur Bevolkerung des Deutschen
Reichs analysieren und den Anteil der jlidischen Bevolkerung bestimmen.

- Die Schiler*innen kénnen die vier Phasen der Judenverfolgung und deren zeitliche
Abfolge wiedergeben.

- Die Schiler*innen koénnen sich mit der Judenpolitik der Nationalsozialisten

auseinandersetzen.

Zu Beginn der Sicherungsphase erhielten die Schiler*innen eine Erklarung der
Aufgabenstellung durch die Lehrperson. AnschlieRend bearbeiteten sie selbststandig das
Arbeitsblatt mit dem Informationstext. Die Aufgaben auf dem Arbeitsblatt waren darauf
ausgerichtet, die Schiler*innen zur aktiven Wiederholung und Anwendung des Gelernten zu
motivieren. Sie analysierten statistische Daten, ordneten historische Ereignisse zeitlich ein und
setzten sich kritisch mit der Judenpolitik der Nationalsozialisten auseinander. Die
Sicherungsphase war ein essenzieller Teil der Unterrichtseinheit, die das Ziel hatte, das

erworbene Wissen der Schiiler*innen zu festigen und zu vertiefen.

Die Strukturierung und Planung des Unterrichts war eine Grundvoraussetzung fir
erfolgreichen Unterricht. Die Strukturierung des Lernens zeigte sich in verschiedenen
Lernschritten. Die Strukturierung des Unterrichts lieB sich in drei Schritten beschreiben. Im
ersten Schritt wurde der Unterricht fiir die Lernenden durch eine Frage, eine Geschichte oder
ein Problem eroffnet. Dies diente dazu, die Lernenden in den Lernkontext einzubinden, ihr
Vorwissen zu aktivieren und neues Wissen zu erwerben. Der zweite Schritt diente dazu, dass
die Lernenden ihr neues und vorhandenes Wissen nutzten, um Lernprodukte zu erstellen. Mit
Hilfe von Aufgaben, Materialien und Methoden sowie verschiedenen Medien erstellten die
Lernenden selbststiandig oder in Partner- bzw. Gruppenarbeit Lernprodukte. Diese Produkte

wurden anschlieBend prasentiert und diskutiert, was zu einem wertvollen Vergleich und
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weiteren Lernfortschritten flhrte. Im dritten Schritt wurde das neu Gelernte gefestigt und mit

dem bereits vorhandenen Wissen vernetzt.3””

Es wurde gelibt und auf dhnliche Situationen lbertragen, um Routinen zu entwickeln und die
Nachhaltigkeit des Wissens zu sichern. Diesen sogenannten Dreischritt bezeichnet man auch
als ,Einflihrung-Erarbeitung-Sicherung” -Phase. Der urspriingliche dreistufige Lernprozess

kann in sechs Schritte unterteilt werden:

Einstieg

- Vorwissen aktivieren und neues Wissen erwerben
- Wissen anwenden

- Prasentation und Diskussion

- Festigen und vernetzen

- Anwenden und Uben

Diese detaillierte Aufteilung der Schritte erhoht die Transparenz und Klarheit des
Lernprozesses. Die Struktur kann je nach Thema, Lernzielen und Rahmenbedingungen
angepasst werden und dient sowohl den Lernenden als auch den Lehrenden zur besseren
Ubersicht und Ordnung im Unterricht. Die Struktur der Lernschritte ist entscheidend fiir die
Entwicklung von Kompetenzen im Lernprozess. Lernen ist eine individuelle Anstrengung, die
Zeit und Engagement erfordert. Die Aufgabe der Lehrenden ist es, eine forderliche
Lernumgebung zu schaffen, in der Lernschritte durch Aufgaben, Materialien und Methoden
effektiv initiiert und gesteuert werden. Diese materielle Gestaltung ist wesentlich. Darliber
hinaus mussen Lernprozesse kommunikativ moderiert werden, einschlieflich Feedback und
Rickmeldung an die Lernenden, was die personale Gestaltung von Lernprozessen ausmacht.
Lehren und Lernen sind untrennbar miteinander verbunden; gutes Lernen erfordert daher
auch gutes Lehren. Das Lehr-Lern-Modell integriert diese sechs Lernschritte, um die Beziehung

zwischen Lehren und Lernen klar darzustellen und anzupassen.37®

377 vgl. Josef Leisen (2017): Die Strukturierung und Planung von Unterricht, online unter:
https://www.josefleisen.de/downloads/lehrenlernen/10%20Strukturierung%20und%20Planung%20von%20Unt
erricht%20.pdf S.1f. [zuletzt aufgerufen am 01.07.2024]

378 vgl. Ebd. S.1f.
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10.3.6 Planungslbersicht digitale Gruppe

Zeit/ Phase

5 Minuten

10 Minuten

Einstiegspha
se

20 Minuten

Erarbeitungs
phase

Thema

Einstieg in
das Stunden-
thema und
Erklarung
des Stunden-
ablaufs

Einschlchter
ung,
Verfolgung,
Ausgrenzung
und
Ermordung
im
Nationalsozia
lismus

Verfolgung
der Juden

Inhalt

BegriiRung
-Lehrperson
begriRt SUS
und stellt das
Stunden-
thema vor:
Ein-
schiichterung
, Verfolgung,
Ausgrenzung
und
Ermordung
im National-
sozialismus
Uberblick
Gber die
Einschiichter
ungenim
Nationalsozia
lismus:
Ausgrenzung,
Verfolgung
und
Gefangensch
aft

Gesetze der
Nationalsozia
listen

Der
Holocaust:
Die
Judenverfolg

Medien/

Materialien

Mindliches
Gespréach:
Lehrer*innen
Schiiler*inne
n-Gesprach

Videoaussch
nitt (Material
1:
Internetlink
in einem
interaktiven
PDF-
Dokument)

Virtueller
Rundgang im
Konzentratio
nslager
Auschwitz
(Material 2:
Internetlink
in einem
interaktiven
PDF-
Dokument);
Laptop

Bilder, Video,
Brainstormin
g, Kopfhorer

Aufgabenstell
ung
Ubersicht
Tabelle 1.-3.

Ziele

SuS kennen
den Ablauf
der Stunde

SuS kénnen
beschreiben
welche
Menschen
von
Ausgrenzung
, Verfolgung
und
Gefangensch
aft betroffen
waren.

SuS kénnen
erklaren wie
die
Menschen
ausgegrenzt,
verfolgt und
gefangen
gehalten
wurden.

SuS kénnen
beurteilen
wieso das
politische
System der
Nationalsozia
listen eine
Diktatur war
und es nur
deren
Gesetze gab.
SuS kénnen
die
Judenverfolg
ungim

Sozialfor

m

Plenum

Lehrer*in
nen-
Schiler*i
nnen
Gesprach

Einzelarb
eit

Einzelarb
eit

Anforderungsb
ereich/

Operatoren

Anforderungsb
ereich I:
beschreiben

Anforderungsb
ereich II:
erklédren

Anforderungsb
ereich Ill:
beurteilen

Anforderungsb
ereich I:
beschreiben,
nennen
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ung zwischen

Phase der

Nationalsozia

1933-1941 Judenvervolg  lismus Anforderungsb
ung beschreiben. ereich II:
(Material 3) erkldren,
SuS kénnen erléutern
Learning die vier
Apps Phasen der Anforderungsb
Verfolgung ereich lll:
Laptop, und Stellung
Internet, Vernichtung nehmen
Word der Juden
Dokument, nennen.
Internetlinks
SuS kénnen
die Phase 1
»Boykott und
Ausgrenzung
“erklaren.
SuS kénnen
Stellung zur
Isolierung
und
Entrechtung
der jiidischen
Bevolkerung
nehmen.
SuS kénnen
die Phase 3
,Vertreibung
und
Verfolgung”
erlautern.
15 Minuten Kinderschicks | Aufgabenstell = SuS kénnen Partnerar = Anforderungsb
ale Holocaust ' ungzu die beit ereich II:
Sicherungsp Internetlinks, = Schicksale erkldren
hase 1.-3. Phase Online Apps, | von Kindern
der Learning wdhrend des
Judenverfolg = Apps, Holocausts
ung (Material 4: erklaren.
Interaktive
PDF)
Laptop,
Internet,
Website
Tab. 6: Planungsmatrix digitale Gruppe
10.3.7 Planungstibersicht gemischte Gruppe
Zeit/ Phase  Thema Inhalt Medien/ Ziele Sozialform Anforderungs
Materialien bereich/
Operatoren
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5 Minuten

10 min

Minuten

20 Minuten

Erarbeitung
sphase

Einstieg in
das
Stundenthe
ma und
Erklarung
des
Stundenabla
ufs

Einschiichter
ungim
Nationalsozi
alismus

Verfolgung
der Juden
durch die
Nationalsozi
alisten

BegrufRung
-Lehrperson
begriRt SUS
und stellt das
Stundenthe
ma vor:
Einschiichter
ung,
Verfolgung,
Ausgrenzung
und
Ermordung
im
Nationalsozia
lismus
Uberblick
tber die
Einschiichter
ungen im
Nationalsozia
lismus:
Ausgrenzung
, Verfolgung
und
Gefangensch
aft

Gesetze der
Nationalsozia
listen

1.-3. Phase
der
Judenverfolg
ung

Miindliches
Gesprach:

Lehrer*inne

n-
Schiiler*inn
en-
Gesprach

PowerPoint
Prasentatio
n (Material
1:

PowerPoint
Prasentatio
n)

Arbeitsblatt
(Material 2:
Handout);
Mappe

Bilder,
Brainstormi

ng

Aufgabenst
ellung
Arbeitsblatt
Tabelle
Ubersicht
Uber die 1.-
3. Phase
der
Judenverfol

SuS kennen
den Ablauf
der Stunde

SuS kénnen
beschreiben
welche
Menschen
von
Ausgrenzung
, Verfolgung
und
Gefangensch
aft betroffen
waren.

SuS kénnen
erklaren wie
die
Menschen
ausgegrenzt,
verfolgt und
gefangen
gehalten
wurden.

SuS kénnen
beurteilen,
wieso das
politische
System der
Nationalsozi
alisten eine
Diktatur war
und es nur
deren
Gesetze gab.
SuS kénnen
die
Judenverfolg
ungim
Nationalsozi
alismus
beschreiben.

Plenum

Lehrer*innen
vortrag

Lehrer*innen

Schiler*inne
n Gesprach

Partnerarbeit

Anforderungsb
ereich I:
beschreiben

Anforderungsb
ereich Il
erkldren

Anforderungsb
ereich Ill:
beurteilen

Anforderungsb
ereich I:
beschreiben,
nennen

Anforderungsb

ereich II:
erldutern
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15 Minuten

Sicherungsp
hase

Verfolgung
der Juden im
Nationalsozi
alismus

Nirnberger
Gesetze

Novemberpo
grome

gung
(Material 3:
Arbeitsblatt
Tabelle,
Informatio
nstexte und
Internetlink
s)

Arbeitsblatt
,» Mappe,
Laptop,
Internet,
Internetlink
s

Laptop,
Internet,
Notizen
(Material 4:
Interaktive
PDF zum
Thema
Antisemitis
mus)

SuS kénnen
die Phasen
der
Verfolgung
und
Vernichtung
der Juden
nennen.

SuS kénnen
die Phase 1
,Boykott
und

Ausgrenzung

“erklaren.

SuS kénnen
Stellung zur
Isolierung
und
Entrechtung
der
judischen
Bevolkerung
nehmen.

SuS kénnen
die Phase 3
,Vertreibung
und
Verfolgung”
erlautern.
SuS kénnen
beschreiben,
was mit den
Menschen
geschah, die
nicht zur
Volksgemein
schaft
gehorten.

SuS kénnen
Inhalte der
Nirnberger
Gesetze von
1935
erklaren.

SuS kénnen
Stellung
dazu
nehmen,
weshalb
Menschen
im NS
ausgegrenzt

Einzelarbeit

Anforderungsb
ereich lli:
Stellung
nehmen

Anforderungsb
ereich I:
beschreiben

Anforderungsb
ereich II:
erklédren

Anforderungsb
ereich Ill:
Stellung
nehmen
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Tab. 7: Planungsmatrix gemischte Gruppe

10.3.8 Planungstibersicht analoge Gruppe

Zeit/ Phase

5 Minuten

10 Minuten

Einstieg

Thema

Einstieg in
das
Stundenthe
ma und
Erklarung
des
Stundenabla
ufs

Einschiichte
rungim
Nationalsozi
alismus

Inhalt

BegriiBung
-Lehrperson
begriRt SUS
und stellt
das
Stundenthe
ma vor:
Einschiichter
ung,
Verfolgung,
Ausgrenzung
und
Ermordung
im
Nationalsozi
alismus
Uberblick
Gber die
Einschiichter
ungenim
Nationalsozi
alismus:
Ausgrenzung
, Verfolgung
und
Gefangensch
aft

Gesetze der
Nationalsozi
alisten

Medien/

Materialien

Mindliches
Gesprach:
Lehrer*inne
n-
Schiiler*inne
n-Gesprach

Arbeitsblatt
(Material 1:
Handout);
Mappe

WeiBer A4-
Zettel
—>Mindmap
erstellen

und verfolgt
wurden.

Ziele

SuS kennen
den Ablauf
der Stunde

SuS kénnen
beschreiben
welche
Menschen
von
Ausgrenzung
, Verfolgung
und
Gefangensch
aft betroffen
waren.

SuS kénnen
erklaren wie
die
Menschen
ausgegrenzt,
verfolgt und
gefangen
gehalten
wurden.

SuS kénnen
beurteilen,
wieso das
politische
System der
Nationalsozi
alisten eine
Diktatur war
und es nur

Sozialform

Plenum

Lehrer*innen
vortrag

Lehrer*innen

Schiiler*inne
n Gesprach

Einzelarbeit

Anforderungs
bereich/

Operatoren

Anforderungs
bereich I:
beschreiben

Anforderungs
bereich II:
erklédren

Anforderungs

bereich Ili:
beurteilen
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25 Minuten

Erarbeitung
sphase

10 Minuten

Sicherungsp
hase

Ausgrenzun
8
Verfolgung
und
Ermordung
der Juden

Ausgrenzun
g
Verfolgung
und
Ermordung

Judenverfolg
ung im
Nationalsozi
alismus

Judenverfolg
ungim
Nationalsozi
alismus

Arbeitsblatte
r (Material
2:
Aufgabenhef
t Infotexte +
Arbeitsblatte

r)

Informations
texte,
Aufgabenstel
lungen,
Mappe

Arbeitsblatt
(Material 4:
Aufgabenste
llung
Arbeitsblatt
Judenverfolg
ung +
Informations
text)

Mappe

deren
Gesetze gab.
SuS kénnen
die
Judenverfolg
ungim
Nationalsozi
alismus
beschreiben.

Partnerarbeit

SuS kénnen
die vier
Phasen der
Verfolgung
und
Vernichtung
der Juden
nennen.

SuS kénnen
die Phase 1
,Boykott
und
Ausgrenzung
“erklaren.

SuS kénnen
Stellung zur
Isolierung
und
Entrechtung
der
judischen
Bevolkerung
nehmen.

SuS kénnen
die Phase 3
Vertreibung
und
Verfolgung”
erlautern.
SuS kénnen
die
Gesamtbevo
Ikerung des
Deutschen
Reichs und
den
prozentuelle
n
Bevolkerung
santeil der
judischen
Bevolkerung
im
Deutschen

Einzelarbeit

Anforderungs
bereich I:
beschreiben,
nennen

Anforderungs
bereich II:
erkldren,
erldutern

Anforderungs
bereich IlI:
Stellung
nehmen

Anforderungs
bereich I:
wiedergeben

Anforderungs
bereich II:
analysieren

Anforderungs
bereich lil:
sich
auseinanderse
tzen
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Reich
analysieren.

SuS kénnen
die vier
Phasen der
Verfolgung
und
Vernichtung
der Juden
und deren
zeitliche
Einteilung
wiedergebe
n.

SuS kénnen
sich mit der
Judenpolitik
der
Nationalsozi
alisten
auseinander
setzen.

Tab. 8: Planungsmatrix analoge Gruppe
11 Erhebung des lernfoérderlichen Einsatzes der verschiedenen Medien
in den Unterrichtseinheiten: Reflexionen der einzelnen Lerneinheiten

11.1 Reflexion Einheit 1: Die Weltwirtschaftskrise 1929

Die Entwicklung des Unterrichtskonzepts fiir die erste Einheit im Rahmen dieser Masterarbeit
zum Thema Einsatz digitaler Medien im Geschichte- und Politische Bildung-Unterricht war fir
die Verfasserin der vorliegenden Arbeit eine spannende Erfahrung. Ziel war es, ein innovatives
Unterrichtsmodell zu entwerfen, das die verschiedenen Lernstile und Bedlirfnisse der
Schiler*innen bericksichtigte und gleichzeitig die Wirksamkeit des digitalen Lernens in der

Geschichtsvermittlung zum Thema ,, Die Weltwirtschaftskrise 1929“ untersuchte.

Das Konzept der ersten Einheit sah vor, dass die Schiler*innen in drei Gruppen eingeteilt
wurden: eine analoge, eine digitale und eine gemischte Gruppe. Allen drei Gruppen wurden
die gleichen Lerninhalte zum Thema ,Die Weltwirtschaftskrise 1929 vermittelt, jedoch
wurden die Unterrichtsmethoden in Bezug auf den Medieneinsatz an die jeweilige Gruppe
angepasst. So wurden die unterschiedlichen Medien (digital, analog und gemischt)

beriicksichtigt und eine abwechslungsreiche Lernumgebung geschaffen.
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Zu Beginn jeder Unterrichtsstunde erklarte die Lehrperson den Schiler*innen den Ablauf der
Stunde und Ubergab ihnen ihre ,Projektmappe” in Form eines Schnellhefters, in dem sie ihre
Unterrichtsmaterialien sammelten. Diese Mappe half den Schiiler*innen, organisiert zu
bleiben und ihre Arbeit zu strukturieren. Die Mappen hatten unterschiedliche Farben, jeder
Gruppe wurde eine Mappenfarbe zugeordnet. Die analoge Gruppe hatte schwarze Mappen,

die digitale Gruppe hatte blaue Mappen und die gemischte Gruppe hatte weiRe Mappen.

Die Stunde begann mit einer EinfUhrungsphase, in der die Lehrkraft das Thema ,Die
Weltwirtschaftskrise  1929“ durch ein gemeinsames Brainstorming und einen
Lehrer*innenvortrag einfiihrte. Diese Phase war entscheidend, um das Vorwissen der

Schiler*innen zu aktivieren und sie auf das Thema vorzubereiten.

Nach der Einfihrung erhielt jede Gruppe ihre spezifischen Aufgaben, die den Lernschwerpunkt
der Stunde widerspiegelten. Die analoge Gruppe arbeitete mit gedruckten Materialien
(Arbeitsblatter, Buch), wahrend die digitale Gruppe Online-Ressourcen und interaktive
Lernplattformen nutzte. Die gemischte Gruppe kombinierte beide Ansatze und nutzte sowohl

analoge als auch digitale Medien.

Wahrend der Arbeitsphase hatte die Lehrperson die Moglichkeit, die Schiiler*innen individuell
zu unterstiitzen und zu beobachten, wie sie mit den unterschiedlichen Unterrichtsmethoden
umgingen. Es war spannend zu sehen, wie die Schiiler*innen selbstindig und mit ihrem

Partner kooperierten und voneinander lernten, aber auch Aufgaben selbststandig [6sten.
Nun werden einige Aspekte erlautert, die in dieser Einheit aufgefallen sind:

In dieser Unterrichtssequenz hatte die digitale Gruppe verschiedene Aufgaben zu bearbeiten.
Zunachst nutzten die Schiler*innen Learning Apps, danach sahen sie ein kurzes
Informationsvideo an und bearbeiteten dazugehorige Aufgaben. Die Learning Apps wurden

379 st eine interaktive

auf der Webseite , LearningApps.org” bearbeitet. LearningApps.org
Webseite, die die Lern- und Lehrprozesse durch unterschiedliche spielerische Aufgaben
unterstlitzt. Diese enthalten interaktive und multimediale Bausteine. Die Learning Apps auf
der Webseite enthielten verschiedene Aufgabenstellungen zum Thema ,Die

Weltwirtschaftskrise 1929“. Bei der spielerischen Erarbeitung des Themenbereichs durch die

379 Vgl. LearningApps.org, online unter: https://learningapps.org/impressum.php [zuletzt aufgerufen am
15.07.2024]
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Learning Apps, 16sten die Schiiler*innen unterschiedliche Aufgabenformate, dazu gehorten
Ereignisse rund um die Weltwirtschaftskrise in die richtige Reihenfolge zu bringen, einen
Lickentext auszufiillen, Fragen zu einem Informationstext zu beantworten und Aussagen in

die richtige Reihenfolge zu bringen.

Die Learning Apps wurden aufgrund des vorhandenen Vorwissens gut bearbeitet.
Unklarheiten wurden entweder durch die Lehrperson oder durch eigene Recherchen im
Internet geklart. Die Schiler*innen hatten sichtlich SpaR daran, den Themenbereich , Die
Weltwirtschaftskrise 1929“ mithilfe der Learning Apps zu erarbeiten. Allerdings flihrte die
groBe Anzahl der zur Verfligung gestellten Learning Apps zu einem hohen Zeitaufwand, da die
Schiiler*innen moglicherweise noch nicht regelmaRig mit diesem Werkzeug arbeiteten. Die
Aufgabenstellungen und Fragestellungen der Learning Apps wurden von den Schiiler*innen

als nicht zu schwer und gut bearbeitbar eingeschatzt.

Beim Anschauen des Videos und der anschlieBenden Bearbeitung der dazugehorigen
Aufgaben fanden die Schiiler*innen die Informationen interessant und die Aufgaben gut
|6sbar. Dennoch schlossen nicht alle Schiiler*innen diese Ubung vollstindig ab, da die
Unterrichtsstunde zu Ende war. Das lag daran, dass es die erste Stunde war, in der diese

Unterrichtsform eingesetzt wurde und die Klasse oft mehr Bearbeitungszeit bendtigte.

Die letzte vorgesehene Aufgabe, das Erstellen von Schlagzeilen fiir Zeitungen, wurde von den

Schiler*innen nicht mehr bearbeitet, da dafiir keine Zeit mehr blieb.

In der Unterrichtssequenz zur ,Die Weltwirtschaftskrise 1929“ hatten die Schiler*innen aus
der analogen Gruppe die Aufgabe, ein Aufgabenheft mit Lesetexten und dazugehoérigen
Aufgabenstellungen zu bearbeiten. Diese Aufgabe wurde von der gesamten Gruppe erfolgreich
und mit groBem Interesse bewaltigt. Die Schiiler*innen fanden die Aufgaben gut I6sbar und
spannend. Das Feedback durch die Schiler*innen wurde am Stundenende in Form eines
Gesprachs im Plenum erhoben. Die Schiler*innen schilderten ihre Eindriicke der Stunde.
Besonders bemerkenswert war die Leistung eines Schiilers aus der analogen Gruppe, der im
ersten Semester im Fach Geschichte leistungsschwach war, die Aufgabe aber als Erster 16ste
und groRRe Freude an der selbststindigen Bearbeitung der Arbeitsblatter zeigte. Er duBerte
auch, dass ihm dieses Unterrichtskonzept sehr gut gefalle. Seine positive Reaktion und sein
Engagement fielen in dieser Einheit besonders auf. Als Lehrperson war es eine positive

Erfahrung zu sehen, wie motiviert dieser Schiiler die Aufgaben I6ste. Eine weitere positive
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Rickmeldung kam von einer Schiilerin aus der analogen Gruppe, die meinte, dass ihr diese
Unterrichtseinheit sehr viel SpaR machte. Insgesamt wurde das Aufgabenheft von allen

Schiler*innen gut gel6st und sie zeigten wahrend der Bearbeitung ein groRes Interesse.

Eine weitere Aufgabe bestand darin, Schlagzeilen fir Zeitungen zu formulieren. Einige
Schiler*innen dieser Gruppe begannen bereits mit der Bearbeitung dieser Aufgabe, jedoch
wurden nicht alle damit fertig. Ein Teil dieser Gruppe bearbeitete ausschlieRlich das
Aufgabenheft. Zu Beginn fiel es einigen schwer, eine Schlagzeile zu formulieren, aber mit ein

paar Tipps und Hilfestellungen verfassten die Schiler*innen schliefllich gute Schlagzeilen.

In der Unterrichtseinheit zur , Die Weltwirtschaftskrise 1929 bewaltigten die Schiler*innen
aus der gemischten Gruppe verschiedene Aufgaben, darunter die Bearbeitung eines Videos
mit dazugehorigen Fragen. Fast alle Schiler*innen l6sten die Aufgabenstellungen, einige
hatten jedoch zu Beginn Schwierigkeiten, die wichtigen Informationen aus dem Video zu
filtern, die fir die Beantwortung der Fragen relevant waren. Besonders auffillig war, dass
Schiler*innen, die im Unterricht oft sehr viel miindliches Wissen zeigten, Schwierigkeiten
hatten, die Aufgaben sinnerfassend zu bearbeiten. Trotz dieser Anfangsschwierigkeiten
verbesserten sich die Schiiler*innen im Laufe der Zeit. Die Verbesserungen zeigten sich darin,
dass die Schiler*innen Unterstitzung von der Lehrperson bekamen und es ihnen durch diese
Malnahmen leichter fiel, die Aufgaben zu I6sen. Die Inhalte wurden besser verstanden. Sie
dullerten, dass ihnen die Aufgaben gefallen, sie aber mehr Zeit fiir die Bearbeitung brauchten.
Eine weitere Aufgabe bestand darin, Schlagzeilen fir Zeitungen zu formulieren. Diese Aufgabe

wurde von keinem/r der Schiiler*innen gelost, da die daflir vorgesehene Zeit nicht ausreichte.

Die erste Einheit des Unterrichtskonzepts zum Thema , Die Weltwirtschaftskrise 1929 verlief
insgesamt erfolgreich, da die Schiiler*innen die ihnen zugewiesenen Aufgaben gut |6sten und
das Lernziel erreicht wurde. Dennoch war es offensichtlich, dass nicht alle Schiler*innen
genug Zeit hatten, um alle Aufgaben zu bewaltigen. Diese Beobachtung ist als Lehrperson eine
wichtige Reflexion Uber die Effektivitdt des Unterrichts und die Bedeutung der Zeitplanung im
Unterrichtsprozess. Es gab Schiler*innen, die mit den Aufgabenstellungen um einiges

schneller fertig waren als ihre Gruppenmitglieder. Auch hier ist es wichtig zu differenzieren.

Zunachst muss man betonen, dass es erfreulich war zu sehen, wie engagiert und motiviert die
Schiler*innen an ihren Aufgaben arbeiteten. Einzelarbeiten, Partnerarbeiten und

differenzierte Aufgabenstellungen trugen dazu bei, dass sich die Schiler*innen aktiv am
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Lernprozess beteiligten und ihr Verstandnis fir das Thema vertieften. Die Verwendung von
analogen und digitalen Medien ermoglichte es den Schiler*innen, auf verschiedene

Lernweisen zurlickzugreifen und ihre Fahigkeiten zu nutzen.

Es wurde allerdings festgestellt, dass einige Schiiler*innen Schwierigkeiten hatten, alle
Aufgaben innerhalb der vorgegebenen Zeit zu |6sen. Dies kdnnte verschiedene Griinde haben,
darunter moglicherweise eine unzureichende Zeitplanung seitens der Lehrkraft oder
unterschiedliche Arbeitsgeschwindigkeiten der Schiler*innen. Aber auch die unterschiedlich
eingesetzten Methoden, wirkten sich darauf aus, wie schnell verschiedene
Aufgabenstellungen gelost wurden. Als Lehrkraft war es wichtig, diese Herausforderungen zu
erkennen und Strategien zu entwickeln, um damit umzugehen. Dies geschah beispielsweise
durch eine klarere Strukturierung der Arbeitsphasen und durch eine bessere Einschatzung des
Zeitbedarfs fir die einzelnen Aufgaben. Diese Unterrichtseinheit unterstrich die Bedeutung
einer sorgfaltigen Zeitplanung und einer angemessenen Berlicksichtigung der individuellen
Lernbediirfnisse der Schiiler*innen, um sicherzustellen, dass alle am Lernprozess teilnehmen

konnen.

Die Umsetzung dieses Unterrichtskonzepts war eine wertvolle Erfahrung, die das Verstandnis
fur die Moglichkeiten verschiedener Lehr- und Lernmethoden erweiterte. Es zeigte, dass durch
die gezielte Integration verschiedener Medien in den Geschichtsunterricht eine dynamische
und differenzierte Lernumgebung geschaffen wurde, die die Lernenden aktiv einbezog und

ihre individuellen Bedirfnisse bericksichtigte.

11.2 Reflexion Einheit 2: Autoritare und totalitare Systeme

Die Entwicklung des Unterrichtskonzepts fiir die zweite Einheit im Rahmen der Masterarbeit
zum Thema Einsatz digitaler Medien im Geschichte- und Politische Bildung-Unterricht war eine
wichtige Erfahrung. Das Ziel war es, ein innovatives Unterrichtsmodell zu entwerfen, das die
verschiedenen Lernstile und Bediirfnisse der Schiler*innen bertcksichtigte und gleichzeitig
die Wirksamkeit unterschiedlicher Medien in der Geschichtsvermittlung zum Thema

,autoritére und totalitéire Systeme” untersuchte.

Das Konzept der zweiten Einheit sah wiederum vor, dass die Schiler*innen in drei Gruppen
eingeteilt wurden: eine analoge Gruppe, eine digitale Gruppe und eine gemischte Gruppe. Alle
drei Gruppen erhielten die gleichen Lerninhalte zum Thema ,autoritdre und totalitire

Systeme”, jedoch wurden die Unterrichtsmedien an die jeweilige Gruppe angepasst. Auf diese
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Weise wurden die unterschiedlichen Medien und Methoden (digital, analog und gemischt)

bericksichtigt und eine abwechslungsreiche Lernumgebung geschaffen.

Zu Beginn dieser Stunde wurde den Schiler*innen der Stundenablauf erklart und sie bekamen
wieder ihre ,Projektmappe” in Form eines Schnellhefters, in dem sie ihre
Unterrichtsmaterialien sammelten. Diese Mappe half den Schiiler*innen, organisiert zu

bleiben und ihre Arbeit zu strukturieren.

Die Stunde begann mit einer Einfiihrungsphase, in der das Thema , autoritére und totalitére
Systeme” durch ein gemeinsames Brainstorming und eine PowerPoint-Prasentation vorgestellt
wurde. Diese Phase war entscheidend, um das Vorwissen der Schiiler*innen zu aktivieren und

sie auf das Thema vorzubereiten.

Nach der Einfihrung erhielt jede Gruppe ihre spezifischen Aufgaben, die den Lernschwerpunkt
der Stunde widerspiegelten. Die analoge Gruppe arbeitete mit gedruckten Materialien
(Arbeitsblatter, Buch), wahrend die digitale Gruppe Online-Ressourcen und interaktive
Lernplattformen nutzte. Die gemischte Gruppe kombinierte beide Ansatze und nutzte sowohl

analoge als auch digitale Medien.

Wahrend der Arbeitsphase wurden die Schiiler*innen individuell unterstiitzt und beobachtet,
wie sie mit den unterschiedlichen Unterrichtsmethoden umgingen. Die Schiler*innen
kooperierten in den Partnerarbeitsphasen, um voneinander zu lernen und konnten auch
selbstiandig arbeiten. Es war jedoch auch erkennbar, dass einigen Schiiler*innen das

selbstandige Lernen sehr schwer fiel und sie die Aufgaben nicht ohne Unterstiitzung |6sten.
Nun werden einige Aspekte genannt, die wahrend dieser Unterrichtssequenz auffielen:

In der Unterrichtseinheit hatten die Schiler*innen der digitalen Gruppe die Aufgabe, mithilfe
eines Luckentextes mittels einer Tabelle den Unterschied zwischen Diktatur und Demokratie
zu erarbeiten. Dazu nutzten sie vorgegebene Informationen aus dem Internet und ein
Erklarvideo. Die Aufgaben wurden selbststindig und ohne weitere Hilfestellung gelost.
Aufgrund der begrenzten zeitlichen Kapazititen wurde ein weiteres geplantes
Unterrichtsmaterial, eine interaktive  PowerPoint-Prasentation mit  zusatzlichen
Aufgabenstellungen, nicht von allen Schiler*innen durchgefiihrt. Dies lag daran, dass die
Schiler*innen fiir den ersten Teil der Aufgabenstellung mehr Zeit bendtigten als urspriinglich
vorgesehen.
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Im Rahmen der Unterrichtseinheit zum Thema ,autoritdre und totalitire Systeme"
bearbeiteten die Schiiler*innen aus der analogen Gruppe verschiedene Aufgaben. Eine der
Aufgaben war die Bearbeitung eines Arbeitsblattes zur Bildinterpretation. Dabei
interpretierten und verglichen die Schiler*innen Europakarten aus dem Jahr 1922 und 1937,
bezogen auf die Herrschaftsformen. Des Weiteren ordneten die Schiiler*innen Merkmale zu,

die autoritare und totalitare Systeme beschrieben.

Bei der Aufgabe mit dem Kartenvergleich wurde sichtbar, dass einigen Schiiler*innen das
selbststandige Arbeiten schwer fiel. Die Schiiler*innen hatten Schwierigkeiten, die Karten und
die dazugehdrigen Fragen eigenstandig zu interpretieren und zu beantworten. Dies deutete
darauf hin, dass der Grad der Selbststandigkeit bei dieser Aufgabe moglicherweise zu hoch war

und eine intensivere Betreuung oder zusatzliche Unterstlitzung notwendig war.

Eine weitere Aufgabe bestand darin, Uberschriften verschiedenen Bildern zuzuordnen, die
autoritare Systeme, insbesondere den Faschismus, darstellten. Diese Aufgabe wurde von den
Schiiler*innen sehr gut bewiltigt. Sie ordneten die Uberschriften den verschiedenen Bildern
richtig zu, was darauf hindeutete, dass sie die Bildinhalte gut verstanden und die Merkmale

autoritarer Systeme erkannten.

Im Rahmen der Unterrichtseinheit zum Thema ,autoritére und totalitidre Systeme” wurden
verschiedene Aufgabenstellungen bearbeitet, die den Schiiler*innen aus der gemischten
Gruppe ein vertieftes Verstandnis dieser politischen Systeme vermittelte. Eine zentrale
Aufgabe bestand darin, einen Liickentext in einer Tabelle auf einem Arbeitsblatt auszufillen.
Die erforderlichen Informationen entnahmen die Schiiler*innen aus dem Internet und einem

Erklarvideo.

Diese Aufgabenstellung wurde von den Schiller*innen aus der gemischten Gruppe selbstandig
und ohne zusatzliche Hilfe bewiltigt. Dies zeigte, dass sie in der Lage waren, die erforderlichen
Informationen selbstandig zu recherchieren, zu verarbeiten und ihr Wissen erfolgreich
anzuwenden. Die Nutzung verschiedener Quellen, wie beispielsweise des Internets und eines
Erklarvideos, ermoglichte es den Schiiler*innen, ein umfassendes Bild von den Unterschieden

zwischen Diktatur und Demokratie zu entwickeln.

Eine weitere Aufgabe in der gemischten Gruppe war die Interpretation von Bildern autoritarer

und totalitarer Herrscher wie Dollful$, Stalin und Mussolini. Diese Aufgabe beinhaltete Fragen
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zu den Bildern, die das Verstandnis der Schiler*innen fiir die Darstellung und Symbolik dieser
Herrscher vertiefte. Diese Aufgabe wurde nicht mehr durchgefiihrt, da die Schiiler*innen fir

die erste Aufgabe mehr Zeit bendtigten als urspriinglich eingeplant.

Die ausfiuhrliche Bearbeitung der ersten Aufgabe verdeutlichte, dass sich die Schiiler*innen
intensiv mit dem Thema auseinandersetzten und moglicherweise mehr Zeit fiir die
Verarbeitung der Informationen bendtigten. Dies zeigte auch, dass es wichtig war, fir die
Bearbeitung komplexer Themen ausreichend Zeit einzuplanen und flexibel auf den

tatsachlichen Zeitbedarf der Schiiler*innen zu reagieren.

Die Schiiler*innen arbeiteten erfolgreich und selbstdandig an der Aufgabe und hierbei auch an
den Unterschieden zwischen Diktatur und Demokratie. Auch wenn die geplante
Bildinterpretation nicht durchgefiihrt wurde, wurde mit der ersten Aufgabe eine solide
Grundlage flr das Verstandnis politischer Systeme gelegt. In Zukunft ist es sinnvoll, seitens der

Lehrkraft mehr Zeit fir umfangreichere Aufgaben einzuplanen.

'

Die zweite Einheit des Unterrichtskonzepts zum Thema , autoritdre und totalitéire Systeme”
verlief insgesamt erfolgreich, da die Schiler*innen die ihnen zugewiesenen Aufgaben gut
[6sten und das Lernziel erreicht wurde. Dennoch war es offensichtlich, dass nicht alle
Schiler*innen genug Zeit hatten, um alle Aufgaben zu bewaltigen. Diese Beobachtung war
eine wichtige Reflexion (ber die Effektivitdit des Unterrichts und die Bedeutung der
Zeitplanung im Unterrichtsprozess. Es gab Schiiler*innen, die mit den Aufgabenstellungen um
einiges schneller fertig waren als ihre Gruppenmitglieder. Auch hier war es wichtig zu

differenzieren.

Die Schiiler*innen arbeiteten engagiert und motiviert an ihren Aufgaben. Einzelarbeiten,
Partnerarbeiten und differenzierte Aufgabenstellungen trugen dazu bei, dass sich die
Schiler*innen aktivam Lernprozess beteiligten und ihr Verstandnis flir das Thema vertieften.
Der Einsatz von analogen und digitalen Medien ermoglichte es den Schilern, auf

unterschiedliche Lernmethoden zuriickzugreifen und ihre Fahigkeiten zu nutzen.

Es wurde allerdings festgestellt, dass einige Schiler*innen Schwierigkeiten hatten, alle
Aufgaben innerhalb der vorgegebenen Zeit zu I6sen. Auch hier zeigte sich, dass die Zeitplanung
eine wichtige Rolle bei der Gestaltung des Unterrichts spielte. Um sicherzustellen, dass alle

Schiiler*innen ausreichend Zeit hatten, ihre Aufgaben zu erledigen, wurde die Zeitplanung im
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Unterricht genauer tGberdacht und gegebenenfalls Anpassungen vorgenommen. Dies geschah
zum Beispiel durch eine klarere Strukturierung der Arbeitsphasen oder durch eine bessere
Abschatzung des Zeitbedarfs fiir die einzelnen Aufgaben. Es unterstrich die Bedeutung einer
sorgfaltigen Zeitplanung und einer angemessenen Berlicksichtigung der individuellen

Lernbedirfnisse der Schiler*innen, um sicherzustellen, dass alle am Lernprozess teilnahmen.

Die Umsetzung dieses Unterrichtskonzepts war eine lehrreiche Erfahrung, die den Blick fiir die
Moglichkeiten unterschiedlicher Lehr- und Lernmethoden und -materialien erweiterte. Es
zeigte sich, dass durch die gezielte Integration verschiedener Medien in den
Geschichtsunterricht eine dynamische und differenzierte Lernumgebung geschaffen wurde,

die die Lernenden aktiv einbezog und ihre individuellen Bedirfnisse beriicksichtigte.

Zunachst einmal war es wichtig anzuerkennen, dass die Schiler*innen individuelle
Lernbedirfnisse und -voraussetzungen hatten. Einigen fiel es leicht, sich in abstrakte
Denkprozesse zu vertiefen und komplexe Aufgaben selbststiandig zu 16sen, wahrend andere
Schwierigkeiten hatten, den Anforderungen gerecht zu werden. Dies hatte verschiedene
Ursachen, angefangen von unterschiedlichen Lerngeschwindigkeiten und -stilen bis hin zu
personlichen Herausforderungen wie mangelndes Selbstvertrauen oder fehlende
Unterstlitzung im Elternhaus. Es war jedoch wichtig, als Lehrkraft einen differenzierten

Unterricht zu ermoglichen, um allen Bedirfnissen gerecht zu werden.

Insbesondere die Interpretation von Bildern stellte fiir viele Schiller*innen in dieser Klasse eine
besondere Hiirde dar. Bilder waren oft nicht nur Abbildungen von Gegenstanden oder Szenen,
sondern vermittelten komplexe Konzepte, Emotionen und Botschaften. Dabei war es teilweise
schwierig fur die Schiiler*innen, die symbolische Bedeutung eines Bildes zu erfassen und
adaquat zu interpretieren. Die Interpretation der Bilder erforderte nicht nur ein Verstandnis
fiir die visuelle Gestaltung, sondern auch fiir den kulturellen und historischen Kontext, in dem
das Bild entstanden war. Im Unterricht wurde schon vermehrt mit der Interpretation von
Quellen gearbeitet, in dieser Unterrichtseinheit wurde jedoch deutlich, dass einige

Schiler*innen Schwierigkeiten bei der Interpretation von Bildern hatten.

Einige Schiler*innen hatten Schwierigkeiten, Informationen aus den vorgegebenen
Informationsquellen zu entnehmen und damit war eine sinnerfassende Recherche bei einigen
Kindern nicht moéglich. Deshalb war es wichtig, als Lehrperson die Schiiler*innen bei diesen

Prozessen zu unterstutzen.
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Als Lehrkraft stand man vor der Aufgabe, den Schiiler*innen dabei zu helfen, diese Fahigkeiten
zu entwickeln. Es war wichtig, einen differenzierten Unterricht anzubieten, der den
unterschiedlichen Bedirfnissen und Voraussetzungen der Schiler*innen gerecht wurde,
dieser Aspekt wurde durch die Forschung und die damit einhergehenden drei heterogenen
Gruppen (analog, digital und gemischt) noch deutlicher. Die Unterstliitzung und
Differenzierung erfolgte auf unterschiedliche Weise, zum Beispiel durch zusatzliche
Unterstlitzung in Form von individueller Betreuung oder durch differenzierte Lehr- und
Lernmaterialien. Darliber hinaus war es wichtig, eine unterstiitzende Lernumgebung zu
schaffen, in der sich die Schiiler*innen sicher fihlten, Fragen zu stellen und Fehler als Teil des
Lernprozesses zu akzeptieren. Durch die Forderung eines Klimas des Vertrauens und der
Wertschatzung ermutigte man die Schiiler*innen, aktivam Lernprozess teilzunehmen und sich

gegenseitig zu unterstitzen.

11.3 Reflexion Einheit 3: Ideologien des Nationalsozialismus
Aus der Reflexion des bisherigen Unterrichtsverlaufes ergaben sich einige wichtige

Erkenntnisse und Uberlegungen, die fiir die zukiinftige Gestaltung von Bedeutung waren.

Ein zentraler Punkt, der sich aus der Analyse ergab, war die Anpassung der geplanten
Unterrichtsmethoden und -materialien an die verschiedenen Schiiler*innengruppen. Diese
Anpassung war notwendig, um den unterschiedlichen Lernbedirfnissen und -stilen der
Schiler*innen gerecht zu werden und eine effektive Lernumgebung zu schaffen. Es war wichtig
anzuerkennen, dass nicht alle Schiiler*innen auf die gleiche Weise lernen und daher Flexibilitat
und Anpassungsfahigkeit seitens der Lehrkraft erforderlich waren, um eine differenzierte

Unterrichtsgestaltung zu ermdglichen.

Ein weiterer wichtiger Aspekt, der aus der Reflexion hervorging, war die Erkenntnis, dass einige
der gestellten Aufgabenstellungen teilweise zu komplex und zeitlich nicht realisierbar fiir die
Schiiler*innen in dieser Klasse waren. Dies deutete darauf hin, dass eine Uberpriifung und
Anpassung der Aufgabenstellungen erforderlich waren, um sicherzustellen, dass diese

angemessen herausfordernd und gleichzeitig fur die Schiler*innen erreichbar waren.

Diese Ergebnisse hatten Auswirkungen auf die zuklinftige Planung und Durchfiihrung des
Unterrichts. Es war wichtig, die Aufgabenstellungen sorgfdltig zu Uberdenken und

sicherzustellen, dass sie klar formuliert, angemessen strukturiert und fir alle Schiler*innen
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realisierbar waren. Darliber hinaus war es wichtig, die Zeitplanung im Unterricht genauer zu

bericksichtigen und ausreichend Zeit fiir die Bearbeitung der Aufgaben einzuplanen.

Die Reflexion liber den bisherigen Unterrichtsverlauf unterstrich die Bedeutung einer flexiblen
und anpassungsfahigen Unterrichtsgestaltung, die auf die individuellen Bedirfnisse und
Fahigkeiten der Schiler*innen einging. Es war wichtig, den Unterricht kontinuierlich zu
reflektieren und entsprechend anzupassen, um ein optimales Lernumfeld fir alle
Schiler*innen zu schaffen. Die dritte Einheit des Unterrichtskonzepts, die sich mit den
,ldeologien des Nationalsozialismus” beschaftigte, war eine wichtige Erfahrung, bei der das
Erreichen des Lernziels und das Verstehen des Themas im Vordergrund stand. Ziel war es, den
Schiler*innen ein tiefgreifendes Verstandnis fir die ideologischen Grundlagen des
Nationalsozialismus zu vermitteln und gleichzeitig ihre Fahigkeiten zur kritischen Analyse und

Reflexion zu starken.

Die Struktur der Einheit folgte einem &ahnlichen Konzept wie in den vorherigen Einheiten,
indem die Schiiler*innen in verschiedenen Gruppen arbeiteten, die jeweils unterschiedliche
Materialien und Methoden verwendeten, das Thema jedoch fir alle Gruppen gleich war. Dies
ermoglichte es den Schiiler*innen, ihre individuellen Lernpraferenzen zu bericksichtigen und

gleichzeitig verschiedene Perspektiven auf das Thema zu erhalten.

Die Einheit begann mit einer einfiihrenden Phase, in der den Schiiler*innen grundlegende
Informationen (iber die Entstehung und die wichtigsten ideologischen Konzepte des
Nationalsozialismus prasentiert wurden. AnschlieBend wurden die Schiiler*innen in ihre
Gruppen eingeteilt und erhielten gruppenspezifische Aufgabenstellungen, die darauf

abzielten, ihr Verstandnis fir die Ideologien des Nationalsozialismus zu vertiefen.

Wahrend der Arbeitsphase wurden die Schiiler*innen unterstitzt und ihre Fortschritte
beobachtet. Es war deutlich zu erkennen, wie engagiert sie an die Aufgaben herangingen und

wie sie begannen, komplexe ideologische Konzepte zu analysieren und zu hinterfragen.

Einige Schiiler*innen zeigten ihre Fahigkeiten zur kritischen Reflexion und waren in der Lage,
die Ideologien des Nationalsozialismus in einen breiteren historischen und gesellschaftlichen
Kontext einzuordnen. Sie stellten wichtige Fragen und brachten unterschiedliche Perspektiven

in die Arbeitsphase ein, was zu einer reichhaltigen und informativen Lernumgebung beitrug.
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Allerdings gab es auch Schiler*innen, die Schwierigkeiten hatten, die komplexen
ideologischen Konzepte zu verstehen und zu analysieren. Einige von ihnen hatten Probleme
mit der abstrakten Natur der Ideologie des Nationalsozialismus. Die Schwierigkeiten, die einige
Schiler*innen in der Auseinandersetzung mit den Ideologien des Nationalsozialismus hatten,
waren also vielschichtig. Um diesen Herausforderungen zu begegnen, war es wichtig, eine
sensible und unterstlitzende Lernumgebung zu schaffen, die sowohl die emotionale als auch
die kognitive Auseinandersetzung mit dem Thema erleichterte. Der Einsatz vielfaltiger und
altersgerechter didaktischer Methoden, die Forderung von Empathie und kritischem Denken

sowie die Schaffung eines sicheren Raumes fiir Fragen und Diskussionen wurden erreicht.

Das Ziel als Lehrkraft war es, den Schiiler*innen eine zusatzliche Unterstitzung anzubieten
und alternative Lernwege zu finden, um sicherzustellen, dass sie das Lernziel erreichten. Die
Beschaftigung mit der Thematik in dieser Unterrichtseinheit bot einige interessante Einblicke
in den Lernprozess der Schiler*innen, insbesondere in Bezug auf die leistungsschwacheren

Schiiler*innen innerhalb der verschiedenen Gruppen.

Besonders positiv fiel auf, dass sich auch leistungsschwachere Schiler*innen aus der analogen
und gemischten Gruppe intensiv mit der Thematik auseinandersetzten und dabei einen
deutlich positiven Effekt im Lernprozess zeigten. Diese Beobachtung war positiv
hervorzuheben und zeigte, dass verschiedene Lernmethoden und -materialien einen
wichtigen Beitrag dazu leisteten, die Lernmotivation und -leistung der Schiler*innen zu

steigern.

Ein nennenswerter Aspekt war, dass die Schiiler*innen aus der digitalen Gruppe teilweise
weniger Lust hatten, wieder mit dem Laptop zu arbeiten. Vereinzelt hoben Schiler*innen
hervor, dass sie nicht jede Stunde mit dem Laptop arbeiten méchten. Dies deutete darauf hin,
dass die Nutzung digitaler Medien nicht fiir alle Schiiler*innen gleichermaRen motivierend war

und moglicherweise zu einer gewissen Ermiidung oder zu Desinteresse fiihrte.

Eine weitere Herausforderung stellte die Aufgabenstellung fiir die digitale Gruppen dar, die
zwar offen gestaltet war und Impulse und Arbeitsziele enthielt, aber nicht vollstandig
vorgegeben wurde. Dies flihrte dazu, dass einige Schiiler*innen Schwierigkeiten hatten, die
Aufgabenstellung zu erfassen und angemessen darauf zu reagieren. Hier zeigte sich die
Bedeutung einer klaren und strukturierten Aufgabenstellung, insbesondere fir Schiler*innen,

die moglicherweise Unterstiitzung bendtigten.
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Die analoge Gruppe hingegen hatte anfangs Schwierigkeiten, die Informationen aus den
Merktexten und Abbildungen zu entnehmen. Nach einer ausreichenden Erklarung und einem
Methodenvorschlag seitens der Lehrkraft |6sten die Schiler*innen die Aufgabe jedoch
erfolgreich. Diese Erfahrung unterstrich die Bedeutung einer guten Anleitung und
Unterstitzung durch die Lehrkraft, um sicherzustellen, dass alle Schiler*innen die

Aufgabenstellung verstanden und erfolgreich bearbeiteten.

Die gemischte Gruppe hingegen hatte keine Schwierigkeiten mit der Aufgabenstellung und
|oste die Aufgaben relativ schnell. Dies deutete darauf hin, dass die Kombination aus analogen
und digitalen Medien es den Schiiler*innen ermdglichte, die Aufgaben effektiv zu bearbeiten
und dabei verschiedene Lernweisen zu nutzen. Insgesamt zeigte die Erfahrung dieser
Unterrichtseinheit, dass die Bericksichtigung verschiedener Lernmethoden und -materialien
einen wichtigen Beitrag dazu leistete, den Lernprozess von leistungsschwacheren
Schiler*innen zu unterstiitzen und zu verbessern. Es war wichtig, die individuellen
Bediirfnisse und Vorlieben der Schiler*innen zu bericksichtigen und eine unterstiitzende
Lernumgebung zu schaffen, die es ihnen ermdglichte, erfolgreich zu lernen und sich

weiterzuentwickeln.
Folgende Aspekte fielen in dieser Unterrichtseinheit bei der jeweiligen Gruppe auf:

Im Rahmen der Unterrichtseinheit zum Thema ,/deologien des Nationalsozialismus" wurden
die Schiiler*innen aus der digitalen Gruppe aufgefordert, eine PowerPoint-Prasentation zu
erstellen. Dazu erhielten sie einen thematischen Leitfaden, der ihnen half, die relevanten

Inhalte zu strukturieren und zu prasentieren.

Die Aufgabenstellung bestand darin, dass die Schiler*innen anhand einer detaillierten
Anleitung selbstdandig eine PowerPoint-Prasentation gestalteten. Diese Aufgabe bot ihnen die
Moglichkeit, sich intensiv mit den Ideologien des Nationalsozialismus auseinanderzusetzen

und ihre Erkenntnisse in digitaler Form zu prasentieren.

Einige Schiiler*innen zeigten dabei groRe Schwierigkeiten. Ein Schiler duBerte, dass ihm die
standige Arbeit mit dem Laptop zu viel war. Diese Aussage verdeutlichte, dass das standige

Arbeiten mit digitalen Medien von einigen Schiiler*innen negativ beurteilt wurde.

Wahrend die meisten Schiler*innen gut arbeiteten, schafften es nicht alle, die
Aufgabenstellung innerhalb der vorgegebenen Zeit zu beenden. Dies lag unter anderem daran,
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dass zum Teil sehr langsam gearbeitet wurde. Hier zeigte sich, dass das selbstgesteuerte
Lernen nicht bei allen Schiler*innen gleichermaRen gut funktionierte. Einige brauchten mehr
Zeit und Unterstitzung, um mit der Aufgabe zurechtzukommen. Ein weiterer Punkt war, dass
einige Schiler*innen duBerten, lieber mit nicht-digitalen Medien arbeiten zu wollen. Die
standige Nutzung von Laptops und anderen digitalen Gerdten war fiir manche Schiiler*innen

ermudend und weniger motivierend als die Nutzung von traditionellen Methoden.

Daruber hinaus wurde deutlich, dass einige Schiiler*innen ein genau vorstrukturiertes Konzept
bendtigten. Die Freiheit und Flexibilitdt, die das selbstgesteuerte Lernen und die digitale
Prasentation erforderten, waren fir einige Schiler*innen Uberwaltigend. Ein klarer,
vorstrukturierter Plan half diesen Schiler*innen, den Uberblick zu behalten und

zielgerichteter zu arbeiten.

Die Aufgabe, eine PowerPoint-Prasentation zu den Ideologien des Nationalsozialismus zu
erstellen, zeigte, dass die Schiiler*innen im Umgang mit digitalen Medien durchaus kompetent
waren, aber auch Unterstiitzung und Struktur benétigten. Um das selbstgesteuerte Lernen zu
verbessern, konnte in Zukunft eine Kombination aus digitalen und traditionellen
Arbeitsmethoden eingesetzt werden. Ein ausgewogenes Verhaltnis zwischen digitalen und
nicht-digitalen Medien sowie klar strukturierte Instruktionen trugen dazu bei, die
Lernmotivation und -effizienz zu steigern. Es war auch in dieser Einheit wichtig, den
individuellen Bedlrfnissen der Schiler*innen gerecht zu werden und verschiedene
Lernmethoden anzubieten, um die besten Ergebnisse zu erzielen. Eine Balance zwischen
digitalem und traditionellem Lernen half dabei, die Herausforderungen zu bewaltigen und den

Lernprozess fir alle Schiler*innen angenehmer und produktiver zu gestalten.

Im Rahmen der Unterrichtseinheit zum Thema , /deologien des Nationalsozialismus" erhielten
die Schiler*innen der analogen Gruppe die Aufgabe, aus einem Merktext und einem
Ubersichtsblatt ein Poster zu erstellen. Dieses Poster stellte die zentralen Ideologien des
Nationalsozialismus dar und fasste diese zusammen. Einige Schiler*innen hatten zu Beginn
Schwierigkeiten, den Merktext sinnerfassend zu lesen und die relevanten Informationen
daraus zu entnehmen. Dies fihrte zu Problemen bei der Gestaltung der Plakate, da das

inhaltliche Verstandnis nicht ausreichend war.

Um die Schiler*innen zu unterstiitzen, wurde ihnen eine spezielle Methode gezeigt, die ihnen

helfen sollte, Texte sinnerfassend zu lesen. Diese Methode beinhaltete Techniken zur
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Verbesserung des Textverstandnisses und zur gezielten Informationsentnahme. Nach der
Einflhrung dieser Methode gelang es den Schiler*innen deutlich besser, die erforderlichen

Informationen aus dem Text zu extrahieren und ein informatives Poster zu gestalten.

Es zeigte sich, dass das Verstehen und Zusammenfassen von Texten fiir die Schiler*innen oft
eine Herausforderung darstellte. Diese Schwierigkeiten waren darauf zuriickzufiihren, dass
einige Schiler*innen nicht ausreichend darin gelibt waren, komplexe Texte zu analysieren und
die wesentlichen Informationen herauszufiltern. Die Unterstlitzung war daher ein wichtiger
Schritt, um diese Fahigkeiten zu fordern und zu verbessern. Einige Schiiler*innen, die mit der
Gestaltung des Posters schneller fertig wurden, begannen mit einer weiteren Aufgabe. Diese
bestand darin, bestimmte Aussagen den entsprechenden Ideologien des Nationalsozialismus
zuzuordnen. Diese vertiefende Ubung half den Schiiler*innen, ihr Verstindnis der Ideologien
weiter zu festigen und zu Uberprifen, ob sie die Lerninhalte korrekt verstanden und

verinnerlichten.

Die Arbeit an dem Poster Uber die Ideologien des Nationalsozialismus und die anschlieRende
Zuordnungsaufgabe zeigten sowohl die Herausforderungen als auch die Fortschritte der
Schiler*innen im Umgang mit historischen Texten und deren Interpretation. Die Einfihrung
der Methode des sinnerfassenden Lesens erwies sich als effektiv und half den Schiiler*innen

dabei, ihre Fahigkeiten im Textverstandnis zu verbessern.

Im Rahmen der Unterrichtseinheit zum Thema ,, /deologien des Nationalsozialismus” bekamen
die Schiler*innen aus der gemischten Gruppe verschiedene Aufgaben, die ihnen dabei halfen,
die Inhalte zu verstehen und zu erarbeiten. Die Hauptaufgabe bestand darin, die Ideologien
der Nationalsozialisten mit eigenen Worten in einer Tabelle auf einem Arbeitsblatt
zusammenzufassen. Zur Unterstlitzung standen den Schiler*innen Merktexte und
vorgegebene Internetlinks zur Verfligung, mit deren Hilfe sie die erforderlichen Informationen
recherchierten und das Arbeitsblatt ausfillten. Die Schiler*innen I6sten die Aufgabenstellung
erfolgreich, denn sie hatten keine Schwierigkeiten beim Sammeln der Informationen und beim
Ausfillen des Arbeitsblattes. Die Schiler*innen fassten die Ideologien der Nationalsozialisten
in ihren eigenen Worten zusammen, was darauf hinwies, dass sie die Inhalte gut verstanden
und das Lernziel erreichten. Vereinzelt begannen die Schiler*innen mit der weiteren Aufgabe,
diese bestand darin, bestimmten Aussagen die entsprechende Ideologie zuzuordnen. Auch

diese Aufgabe I6sten die Schiler*innen erfolgreich. Die positive Bearbeitung der Aufgaben
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und der verwendeten Materialien zeigte, dass die Schiiler*innen komplexe historische Inhalte
recherchierten, verstanden und in eigenen Worten wiedergaben. Die Schiiler*innen
arbeiteten selbstgesteuert, erarbeiteten komplexe Lerninhalte und erreichten somit das Lehr-

und Lernziel.

11.4 Reflexion Einheit 4: Deutschland wird Diktatur/ Aufstieg der NSDAP

Die vierte Einheit beschaftigte sich mit dem Thema , Aufstieg der NSDAP“ und brachte weitere
wichtige Erkenntnisse und Beobachtungen. Es wurden wieder neue Erfahrungen gesammelt,
die flr die weitere Unterrichtsgestaltung von Bedeutung waren. Ein zentraler Punkt war, dass
aufgrund der Erkenntnisse aus den vorangegangenen Einheiten diese Einheit angepasst
wurde, um den unterschiedlichen Gruppen das Erreichen der Lehr- und Lernziele zu
ermoglichen. Die Anpassung der geplanten Unterrichtsmethoden und Materialien an die
Schiler*innengruppen war aufgrund der vorherigen Einheiten wichtig, um den
unterschiedlichen Lernbedirfnissen der Schiiler*innen gerecht zu werden. Denn das Schaffen
einer effektiven Lernumgebung war wichtig fiir die Lernmotivation der Schiler*innen. Die
letzten Einheiten zeigten, dass nicht alle Schiler*innen auf die gleiche Weise lernten und
daher Anpassungsfahigkeit seitens der Lehrkraft erforderlich war, um eine differenzierte
Unterrichtsgestaltung zu erméglichen. Eine Uberpriifung der Anpassung der Aufgabenstellung
war erforderlich, um sicherzustellen, dass sie angemessen herausfordernd und gleichzeitig fir

die Schiler*innen erreichbar waren.

Auch in dieser Einheit wurden die Aufgaben der jeweiligen Gruppen in Form von digitalen,
analogen und gemischten Lehr- und Lernmaterialien gestaltet. Ziel war es, die Aufgaben klar
zu formulieren, angemessen zu strukturieren und flr alle Schiler*innen realisierbar zu
gestalten. Da bei den vorherigen Einheiten die zeitliche Planung im Klassenzimmer teilweise
nicht so ablief, wie in der Unterrichtsplanung vorgesehen, war es auch in dieser Einheit wichtig,
diese Aspekte zu beachten, da ausreichend Zeit fiir die Bearbeitung der Aufgaben
entscheidend fiir den Lernerfolg und die Motivation der Schiler*innen war. Die letzten
Einheiten zeigten, dass die Gestaltung des Unterrichts laufend angepasst wurde, um auf die
individuellen Bediirfnisse und Fahigkeiten der Schiiler*innen einzugehen. Ziel dieser
Unterrichtseinheit war es, den Schiler*innen ein tiefgreifendes Verstdndnis Uber den
LAufstieg der NSDAP“ zu vermitteln. Die Struktur der Einheit folgte einem dhnlichen Konzept

wie in den vorherigen Einheiten, indem die Schiler*innen in verschiedenen Gruppen
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arbeiteten, die jeweils unterschiedliche Materialien und Methoden verwendeten. Das Thema

war fir alle drei Gruppen gleich.

Die Einheit begann mit einer einfihrenden Phase, in der den Schiler*innen durch
verschiedene Methoden grundlegende Informationen Uber die Entstehung und die
wichtigsten Fakten zum ,Aufstieg der NSDAP“ prasentiert und besprochen wurden.
AnschlieBend gingen die Schiler*innen in ihre jeweilige Arbeitsphase und erhielten ihre
spezifischen Aufgabenstellungen, die darauf abzielten, ihr Verstandnis tGber den ,,Aufstieg der

NSDAP“ zu vertiefen.

Die Lehrperson stand den Schiler*innen wahrend der unterschiedlichen Arbeitsphasen
helfend zur Seite. Einige Schiler*innen zeigten einen kritischen Umgang und waren in der
Lage, den , Aufstieg der NSDAP“ in einen breiten historischen und gesellschaftlichen Kontext
einzuordnen. Die Schiler*innen stellten wichtige Fragen und brachten verschiedene

Perspektiven in die Diskussion ein.

Auch in dieser Einheit war es wichtig zu erwdhnen, dass die leistungsschwacheren
Schiiler*innen eine hohe Lernmotivation hatten und sich intensiv mit der Thematik
auseinandersetzten. Dadurch wurde deutlich, dass der Lernprozess positiv beeinflusst wurde.
Dieser Effekt zeigte, dass unterschiedliche Lernmethoden und Materialien einen positiven

Einfluss auf die Lernmotivation und die Lernleistung hatten.

Wie bereits in der vorherigen Einheit duBerten die Schiler*innen aus der digitalen Gruppe,
dass sie keine Lust mehr hatten, mit dem Laptop zu arbeiten. Dies zeigte erneut, dass die
Nutzung digitaler Medien nicht fiir alle Schiller*innen gleichermaRen motivierend wirkte und

moglicherweise durch die vermehrte Nutzung zu einem gewissen Desinteresse flihrte.
Folgende Aspekte fielen in den jeweiligen Gruppen wahrend der Arbeitsphase auf:

In dieser Einheit erstellte die digitale Gruppe mit Hilfe eines Laptops und eines Word-
Dokuments eine chronologische Darstellung des ,Aufstiegs der NSDAP“. Die Informationen
gewannen die Schiler*innen durch vorgegebene Internetlinks und Informationstexte. Die
zweite Aufgabe war das Analysieren eines Plakates der NSDAP, die Schiiler*innen bezogen zu
diesem Plakat Stellung und beantworteten die vorgegebenen Fragen. Die Schiiler*innen I6sten
die Aufgaben erfolgreich und zeitlich wurde die Stunde gut geplant. Die Schiiler*innen
analysierten das Plakat und stellten Verbindungen zu den vorherigen Aufgaben her. Hierbei
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war es wichtig, dass die Schiiler*innen den Aufstieg der NSDAP erarbeiteten, um das Lernziel

dieser Stunde zu erreichen.

Wie in der digitalen Gruppe ging es auch in der analogen Gruppe um das Thema ,, Aufstieg der
NSDAP“, allerdings wurden die Lernmaterialien und Methoden anders gestaltet. Die
Schiler*innen aus der analogen Gruppe bekamen Arbeitsblatter mit Informationen und
ordneten anhand eines Zeitstrahls die jeweiligen Ereignisse auf den Arbeitsblattern zu.
Weitere Aufgaben wurden in der analogen Gruppe nicht gestellt, da durch die vorherigen
Einheiten klar war, dass die Inhalte und Aufgaben reduziert werden mussten. Die analoge
Gruppe schnitt bei ihrer Aufgabe etwas aus, hier war zu erwahnen, dass es sehr viel Zeit in
Anspruch nahm und teilweise beim Ausschneiden schnell gearbeitet wurde, um die Aufgabe
zu lésen. Denn bei dieser Aufgabe war es wichtig, dass die Schiler*innen alle Zettel
ausschnitten und dem Zeitstrahl zuordneten, da sonst die Gefahr bestand, dass die kleinen
ausgeschnittenen Zettel bis zur nachsten Einheit verschwinden. Die Schiler*innen l6sten die
Aufgaben in der Stunde gut und erreichten alle Lehr- und Lernziele. Die Einheit zeigte, dass die
Schiiler*innen effektiv mit traditionellen Materialien und Methoden arbeiteten, um komplexe

Themen zu verstehen und darzustellen.

Die gemischte Gruppe hatte wie die beiden anderen Gruppen das Thema ,Aufstieg der
NSDAP“, aber auch hier wurden unterschiedliche Materialien und Methoden verwendet.
Ahnlich wie die digitale Gruppe arbeitete die gemischte Gruppe mit dem Laptop, aber im
Gegensatz zur digitalen Gruppe verwendete die gemischte Gruppe auch Arbeitsblatter. Die
gemischte Gruppe erstellte mit Hilfe der Informationstexte eine Zeittafel zu den Ereignissen
wahrend des ,Aufstiegs der NSDAP“. Dabei wurde sowohl mit dem Laptop als auch mit
Arbeitsblattern gearbeitet. Die Kombination aus unterschiedlichen Medien flhrte zur
Erreichung des Lernziels, denn die Schiiler*innen arbeiteten effektiv und nutzten verschiedene

Lernweisen.

Die Reflexion (Uber die Unterrichtseinheit zeigte, dass eine differenzierte
Unterrichtsgestaltung, die den verschiedenen Lernbediirfnissen und Lernstilen der
Schiler*innen gerecht wurde, eine wichtige Rolle im Lernprozess spielte. Der Einsatz

unterschiedlicher Materialien und Methoden hatte sowohl Vor- als auch Nachteile.

Die Motivation war in der analogen und gemischten Gruppe relativ hoch, denn einige

Schiler*innen aus diesen Gruppen betonten, dass ihnen der Unterricht und die Inhalte gut
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gefielen. Ziel der Lehrperson war es, den Unterricht so zu gestalten, dass er fur die
Schiler*innen informativ und lehrreich war, denn dies forderte das Interesse und die

Begeisterung der Schiiler*innen.

Das positive Feedback aus der analogen Gruppe zeigte, welche Elemente der
Unterrichtseinheit die Schiiler*innen besonders ansprachen. Die Schiiler*innen erreichten
ihre Lernziele durch die Arbeit mit analogen Medien und durch die positive Riickmeldung

wurde auch eine erhohte Motivation sichtbar.

Die unterschiedlichen Formen des Feedbacks zeigten jedoch auch, dass die individuelle
Wahrnehmung und Praferenz der Schiiler*innen in Bezug auf den Unterricht sehr vielfaltig
waren. Wahrend einige Schiler*innen moglicherweise von digitalen Arbeitsweisen
profitierten, zogen andere die analoge Herangehensweise vor. Diese Vielfalt war eine wichtige
Erkenntnis fir die zuklnftige Unterrichtsplanung, denn es war hilfreich zu verstehen, dass es
nicht den einen ,richtigen” Weg gab, sondern dass eine flexible Unterrichtsgestaltung das

Erreichen der Lernziele forderte.

11.5 Reflexion Einheit 5: Anschluss Osterreichs an das Deutsche Reich

Die fiinfte Einheit beschéftigte sich mit dem ,Anschluss Osterreichs an das Deutsche Reich”
und folgte dem gleichen Konzept wie die vorangegangenen Einheiten. Aus den
vorangegangenen Einheiten wurden bereits wichtige Erkenntnisse fiir die zukinftige
Unterrichtsgestaltung gewonnen. Aufgrund der bisherigen Erfahrungen wurde auch diese
Einheit an die gewonnenen Erkenntnisse angepasst und das urspriinglich Geplante verandert
und an die jeweilige Untersuchungsgruppe angepasst. Da es wichtig war, auf die
verschiedenen Lernbedirfnisse der Schiler*innen einzugehen und eine effektive
Lernumgebung zu schaffen. Als Lehrperson war es wichtig, den Unterricht so zu planen, dass
die Lernziele erreicht wurden. Eine klare Strukturierung der Aufgaben und ausreichend Zeit
waren wichtige Aspekte bei der Planung dieser Unterrichtseinheit. Es war wichtig, auf die
individuellen Bedirfnisse und Fahigkeiten der Schiler*innen einzugehen, um eine
lernforderliche Umgebung zu schaffen. Die filinfte Einheit des Forschungsprojektes
beschiftigte sich mit dem ,, Anschluss Osterreichs an das Deutsche Reich“ Die Schiiler*innen
lernten die wesentlichen Ereignisse und Entwicklungen, die zum Anschluss Osterreichs an das
Deutsche Reich fiihrten, kennen und ordneten diese in den historischen Kontext ein. Die
Schiiler*innen beschrieben die politische Lage in Osterreich und Deutschland in den 1930er-
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Jahren und beurteilten die Rolle des Nationalsozialismus in diesem Prozess. Ein weiteres
Lernziel dieser Unterrichtseinheit war die kritische Auseinandersetzung mit den ideologischen
und politischen Motiven fiir den Anschluss Osterreichs an das Deutsche Reich. Durch die
Erreichung dieser Lehr- und Lernziele entwickelten die Schiiler*innen ein tiefes Verstandnis fir
die historischen Ereignisse rund um den Anschluss Osterreichs an das Deutsche Reich und
erwarben wichtige Kompetenzen fir den Umgang mit historischen Themen und deren

Relevanz fiir die Gegenwart.

Auch in dieser Einheit arbeiteten die Schiler*innen in ihren jeweiligen Gruppen (analog,
digital, gemischt), dadurch ergaben sich unterschiedliche Materialien- und Methodeneinsatze,
inhaltlich ging es in allen drei Untersuchungsgruppen um das Thema ,, Anschluss Osterreichs
an das Deutsche Reich”. Die Aufteilungen in die verschiedenen Forschungsgruppen und die
unterschiedlichen Materialien und Methoden ermoglichten den Schiler*innen eine

individuelle Bearbeitung der Aufgabenstellungen.

Um den Schiiler*innen als Einstieg in das Thema einen Uberblick zu verschaffen, wurden ihnen
in der Einflihrungsphase wichtige Informationen Uber die Entstehung und die wichtigsten
Fakten zum Anschluss Osterreichs prisentiert. Dies geschah durch ein einfiihrendes
Brainstorming im Plenum und eine anschlieBende Bildinterpretation. Nach der einfiihrenden
Phase wurden die Schiiler*innen in ihre jeweiligen Arbeitsgruppen eingeteilt und erhielten
spezifische Aufgabenstellungen, die darauf abzielten, die Lernziele zu erreichen und das

Verstandnis fiir den Anschluss Osterreichs an die Nationalsozialisten zu vertiefen.

Wahrend der Arbeitsphase wurden die Schiiler*innen durch die Lehrperson unterstiitzt und
einige neue Erkenntnisse gewonnen. In dieser Einheit fiel besonders auf, dass die anfangliche
Motivation von vereinzelten Schiler*innen nachlie. Hierbei sind zwei Schiler*innen
besonders aufgefallen, ein Schiiler aus der digitalen Gruppe, der bereits in der dritten Einheit
sagte, dass er nicht mehr mit dem Laptop arbeiten moéchte, erwdhnte auch in dieser Einheit,
dass er nicht schon wieder mit dem Laptop arbeiten mdchte. Eine Schiilerin aus der analogen
Gruppe, die in den ersten Einheiten noch sehr motiviert war, zeigte in dieser Einheit keine
Motivation und sagte, dass sie nicht immer nur mit Arbeitsblattern und dem Buch arbeiten
mochte, da sie auch mal mit dem Laptop arbeiten mdchte. Teilweise verweigerte sie sogar die
Arbeit. Durch die Anwendung von unterschiedlichen Strategien konnte die Lehrperson dazu

beitragen, die Motivation der Schiler*innen zu steigern und eine positive und engagierte
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Lernumgebung zu schaffen. Dazu war es wichtig, Interesse an den individuellen Bedirfnissen
der Schiiler*innen aufzuzeigen und eine wertschatzende Atmosphare zu schaffen. Wichtig war
es auch lebensnahe Inhalte in die Situation zu bringen und das Ziel und den Nutzen zu erklaren.
Bei Schiiler*innen mit wenig bis kaum Motivation war es wichtig, eine aktive Beteiligung zu
fordern, um in bestimmten Bereichen selbstbestimmt arbeiten zu kdnnen. Wenn man als
Lehrperson erkannte, dass Schiler*innen die Arbeit verweigerten, wurde der
Schwierigkeitsgrad angepasst und individuelle Unterstiitzung angeboten. Positives Feedback
und die Schaffung einer Kultur, in der Fehler als Lernchancen gesehen wurden, férderten die
Motivation. Vereinzelt erwahnten Schiler*innen in dieser Einheit vor allem aus der analogen
und digitalen Gruppe, dass sie auch ohne bzw. mit Laptop arbeiten mdéchten. Die gemischte
Gruppe, die sowohl mit analogen als auch mit digitalen Medien arbeitete, war sehr motiviert
und arbeitete engagiert an den Aufgaben. Die Kombination von digitalen und analogen Medien
im Unterricht bot eine Vielzahl von Vorteilen, die die Motivation der Schiiler*innen erheblich
steigerte. Abwechslungsreiche Lernmethoden, die Forderung verschiedener Kompetenzen,
interaktive und kreative Lernumgebungen, individuelle Lernwege, sofortiges Feedback und die
Verknipfung von Theorie und Praxis machten das Lernen interessanter und effektiver. Diese
vielfaltigen Ansatze trugen dazu bei, die intrinsische Motivation der Schiler*innen zu férdern

und sie zu einem aktiven und engagierten Lernprozess zu ermutigen.

Aullerdem fiel auf, dass die Schiler*innen teilweise Schwierigkeiten beim selbststandigen
Arbeiten hatten. Einige Schiler*innen brauchten klare Strukturierungen bei den
unterschiedlichen Aufgabenstellungen und vereinzelt brauchten Schiler*innen Unterstlitzung
bei jedem Arbeitsschritt. Auffallend war, dass die Schiller*innen teilweise Probleme hatten,
Texte zu verstehen. Durch ein Gesprach mit der Deutschlehrerin wurde deutlich, dass die
Schiler*innen aus dieser Klasse auch bei Lesetexten Schwierigkeiten hatten Texte zu

verstehen.

Auch in dieser Einheit wurde deutlich, dass die leistungsschwacheren Schiler*innen sehr
motiviert waren, ihre Aufgaben zu I6sen, hier ist vor allem ein Schiler aus der analogen
Gruppe zu nennen. Eine interessante Feststellung war jedoch, dass die Schiler*innen aus der
digitalen Gruppe teilweise weniger Lust hatten wieder mit dem Laptop zu arbeiten. Dies

deutete darauf hin, dass die Nutzung digitaler Medien nicht fiir alle Schiler*innen
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gleichermallen motivierend war und moglicherweise zu einer gewissen Ermidung oder

Desinteresse fihrte.

Die analoge Gruppe setzte die Aufgabenstellung gut um, jedoch hatten vereinzelte
Schiler*innen anfangliche Schwierigkeiten bei der Umsetzung der Aufgaben. Durch
unterstiitzende MalBnahmen und Hilfestellungen setzte die analoge Gruppe die
Aufgabenstellung gut um. Die gemischte Gruppe hatte keine Schwierigkeiten mit der

Aufgabenstellung und l6ste die Aufgabe schnell.

Dies deutete darauf hin, dass die Kombination aus analogen und digitalen Medien es den
Schiler*innen ermdoglichte, die Aufgaben effektiv zu bearbeiten und dabei verschiedene
Lernweisen zu nutzen. Die Erfahrung dieser Unterrichtseinheit zeigte, dass die
Berlicksichtigung verschiedener Lernmethoden und -materialien einen wichtigen Beitrag dazu
leistete, den Lernprozess von leistungsschwacheren Schiler*innen zu unterstiitzen und zu
verbessern. Es war wichtig, die individuellen Bediirfnisse und Vorlieben der Schiiler*innen zu
beriicksichtigen und eine unterstiitzende Lernumgebung zu schaffen, die es ihnen

ermoglichte, erfolgreich zu lernen und sich weiterzuentwickeln.

Bei allen drei Gruppen wurde festgestellt, dass es vielen Schiiler*innen schwer fiel, relevante

Informationen aus unterschiedlichen Quellen zu entnehmen.

Die digitale Gruppe hatte die Aufgabe, ein digitales Poster oder eine PowerPoint-Prasentation
zu erstellen. Inhaltlich ging es um das Thema ,,Anschluss Osterreichs an das Deutsche Reich”.
Die Informationen erhielt diese Gruppe durch vorgegebene Internetlinks und ein PDF-
Dokument, um eine Ubersicht zu erstellen. Inhaltlich l6ste die gesamte Gruppe die
Aufgabenstellung, vereinzelt wurden in dieser Gruppe Schiler*innen seitens der Lehrperson
motiviert, wieder mit Laptops zu arbeiten. Die Aufgabe wurde im vorgegebenen zeitlichen
Rahmen geldst. Teilweise fehlte einigen Schiler*innen die Motivation, erneut mit digitalen

Gerdaten zu arbeiten.

In der gemischten Gruppe wurde eine dhnliche Aufgabe gestellt, wobei die Gruppe ebenfalls
entweder ein digitales Poster oder eine PowerPoint-Prasentation erstellte. Fir die Beschaffung
der Informationen bekamen die Schiiler*innen vorgegebene Internetlinks, das Schulbuch und

ein PDF-Dokument zur Verfligung gestellt.
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Die analoge Gruppe hatte die Aufgabe, ein Plakat zum ,Anschluss Osterreichs an das Deutsche
Reich” zu gestalten. Zur Informationsbeschaffung standen dieser Gruppe das Buch und ein
Informationstext zur Verfligung. Erwdahnenswert ist, dass eine Schiilerin keine Motivation
hatte, die Aufgabe zu |6sen. Bei dieser Gruppe fiel auf, dass die Erstellung eines Plakates mehr
Zeit in Anspruch nahm, denn die digitalen Werkzeuge ermoglichten eine schnellere Erstellung
von Inhalten. Die Schiiler*innen hatten jedoch auch Freude am Gestalten und Erarbeiten der

Materialien.

Auch diese Unterrichtseinheit zeigte, dass eine differenzierte Unterrichtsgestaltung, die auch
die verschiedenen Lernbedirfnisse und Lernstile der Schiler*innen berlcksichtigte, sehr

hilfreich war.

Besonders auffdllig in dieser Stunde waren die Rickmeldungen im Plenum von einigen
Schiler*innen, insbesondere aus der analogen und digitalen Gruppe, die betonten, dass sie
gerne auch digital bzw. nicht digital arbeiten moéchten. Diese Situation zeigte, dass es weder
Vor- noch Nachteile hat, nur digitale oder nur analoge Medien zu verwenden. Die gemischte

Gruppe betonte, dass es fir sie wichtig war, sowohl analog als auch digital zu arbeiten.

Die Riickmeldungen der Schiiler*innen, insbesondere aus der analogen und digitalen Gruppe,
betonten die Wichtigkeit der Flexibilitat bei der Wahl der Medien. Eine Mischung aus analogen
und digitalen Medien schien fiir viele Schiler*innen attraktiv zu sein und war daher eine gute

Strategie, um verschiedene Lernpraferenzen zu berlcksichtigen.

11.6 Reflexion Einheit 6: Erster Wissenscheck

Der erste Wissenscheck in der sechsten Einheit, der im Rahmen dieser Masterarbeit
durchgefihrt wurde, gab interessante Einblicke in die Leistungsfahigkeit der Schiler*innen in
Bezug auf die verschiedenen Lernmaterialien und Lernmethoden. Die Klasse wurde in den
Einheiten eins bis finf des Geschichtsunterrichts in drei Gruppen aufgeteilt, wobei eine
Gruppe ausschlielRlich digital, eine Gruppe analog und eine Gruppe gemischt (analog und
digital) unterrichtet wurde. In den ersten finf Unterrichtseinheiten wurden verschiedene
historische Themen wie ,, die Weltwirtschaftskrise 1929, autoritire und totalitdre Systeme, die
Ideologie des Nationalsozialismus, der Aufstieg der NSDAP und der Anschluss Osterreichs 1938
an das Deutsche Reich” behandelt. Der erste Wissenscheck, der in der sechsten Einheit

stattfand, bot eine Gelegenheit, den Lernerfolg der Schiler*innen zu Uberprifen. Alle drei
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Gruppen, unabhangig von der Art des Unterrichts (analog, digital, gemischt) in den letzten

flnf Einheiten, hatten beim Faktencheck die gleichen Aufgabenstellungen.

Die Konzeption der Aufgaben im Unterricht wurde gezielt so gestaltet, dass sie die drei
Anforderungsbereiche Reproduktion, Reorganisation/Transfer und Reflexion/Problemlésung
mit ihren jeweiligen Operatoren abdeckten. Diese Strukturierung folgte einem didaktischen
Modell, das die Beanspruchung der Lernenden auf der kognitiven Ebene systematisch
steigerte und eine differenzierte und individuelle Auseinandersetzung mit dem Lernstoff

ermoglichte.

Bei den Aufgaben des Wissenschecks stellte der Anforderungsbereich | (Reproduktion) das
niedrigste kognitive Anspruchsniveau dar, da es sich hierbei um Aufgaben handelte, die das
Abrufen von Wissen und die Wiedergabe von Informationen beinhalteten. Bei den Aufgaben
im Anforderungsbereich | ging es um die Reproduktion von bereits erworbenem Wissen.
Aufgaben des Anforderungsbereichs Il (Reorganisation/Transfer) stellten ein komplexeres
kognitives Niveau dar, da bei Aufgaben dieses Anforderungsbereichs von den Lernenden
hohere kognitive Leistungen erwartet wurden. Aufgaben in diesem Anforderungsbereich
forderten die Fahigkeit, Wissen zu reorganisieren und auf neue Inhalte anzuwenden. Dabei
kam der Umstrukturierung und dem Transfer auf dhnliche oder andere Kontexte eine grofle
Bedeutung zu. Der Anforderungsbereich Ill (Reflexion/Problemlésung) stellte das hochste
kognitive Anspruchsniveau im ersten Wissenscheck dar und umfasste komplexe Aufgaben, die
kritisches Denken und Problemlosefdhigkeiten erforderten. Die Aufgaben des
Anforderungsbereichs Il erforderten beim ersten Wissenscheck, dass die Schiiler*innen ihr
Wissen und ihre Fahigkeiten nicht nur anwenden, sondern auch kritisch reflektierten und
eigenstandig neue Losungen entwickelten. Denn das Ziel war es, die Schiler*innen zu einem

selbststandigen und reflektierten Denken zu befihigen.

Ein zentrales Ziel des ersten Wissenschecks war es, die Fahigkeiten der Schiiler*innen zu
ermitteln und damit einhergehend festzustellen, ob Aufgabenstellungen bis zum
Anforderungsbereich 1l (Reflexion/Problemlésung) bewadltigt werden koénnen. Die
Schiler*innen wurden auf ihre Kompetenzen hin untersucht, nicht nur grundlegendes Wissen
zu reproduzieren und zu reorganisieren, sondern auch komplexe Probleme zu reflektieren und

eigenstandige Losungen zu entwickeln. Der Fokus der Untersuchung lag darauf, die
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Auswirkungen verschiedener Lernumgebungen - analog, digital und gemischt - auf die

Leistungsfahigkeit der Schiler*innen zu vergleichen.

Der erste durchgefiihrte Wissenscheck zielte darauf ab, die Leistungsfahigkeit der
Schiler*innen im Umgang mit historischen Themen zu evaluieren und die Wirksamkeit
unterschiedlicher Lehrmaterialien und -methoden zu untersuchen. Die gewonnenen
Erkenntnisse lieferten wertvolle Hinweise darauf, wie unterschiedliche Unterrichtsansatze die
Lernenden unterstiitzten und welche Materialien sich bei der untersuchten Gruppe als
besonders effektiv erwiesen. Die Ergebnisse trugen dazu bei, zukiinftige Unterrichtseinheiten
zielgerichteter zu gestalten, individuelle Lernbediirfnisse besser zu beriicksichtigen und einen

differenzierten Unterricht zu gewahrleisten.

11.7 Reflexion Einheit 7: Alltag im Deutschen Reich

Die siebente Einheit beschaftigte sich mit dem Thema , Alltag im Nationalsozialismus”. Dabei
ging es vor allem um die Rolle der Frau, um die Schule im Deutschen Reich zur Zeit der
Nationalsozialisten und um Propaganda durch die Nationalsozialisten. In dieser
Unterrichtseinheit fehlten einige Schiler*innen, die verringerte Anzahl an Schiler*innen
wirkte sich auf das Unterrichtsgeschehen aus, denn eine individuellere Betreuung seitens der
Lehrperson war moglich. Als Einstieg in diese Unterrichtseinheit wurde ein Brainstorming im
Plenum durchgefiihrt, bei dem die Schiiler*innen alles, was ihnen zu dem Thema einfiel, in das
Unterrichtsgeschehen mit einbrachten. Es wurde auch mit Fotos gearbeitet, die einen
Uberblick iiber die Lerninhalte gaben. Nach der gemeinsamen Einstiegsphase ging es fir die
Schiler*innen in die selbststandige Erarbeitung der Aufgabenstellungen. Die digitale Gruppe
hatte in dieser Einheit die Aufgabe, einen digitalen Informationstext am Computer zu lesen
und dazu Quizfragen zu beantworten, diese wurden am Laptop bearbeitet. Inhaltlich ging es
in diesem Quiz um das Thema , Propaganda”. Besonders auffallig war, dass viele Lernende
Schwierigkeiten hatten, eigenstdndig Informationen aus den Materialien zu entnehmen und
selbststandig zu arbeiten. Dieses Problem trat insbesondere bei der Nutzung digitaler Medien
auf. Eine zentrale Herausforderung, die bei dieser Einheit deutlich wurde, war, dass die
Schiler*innen Schwierigkeiten hatten, Texte sinnerfassend zu lesen und wesentliche
Informationen herauszufiltern. Dies flhrte zu Verzégerungen und Unsicherheiten bei der
Bearbeitung der Aufgaben. Ein weiterer Aspekt war, dass die Schiler*innen Schwierigkeiten

hatten, eigenstandig zu arbeiten, insbesondere beim Einsatz digitaler Medien.
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Darilber hinaus gab es einige technische Probleme, die den Start und die Bearbeitung der
Aufgaben beeintrachtigten. Diese Probleme umfassten langsame Internetverbindungen,
Schwierigkeiten beim Zugriff auf die bendtigten Plattformen und Programme sowie technische
Fehlfunktionen der Gerate selbst. In einigen Fallen gab es auch Schwierigkeiten, sich in der
digitalen Lernumgebung zurechtzufinden. Dies fiihrte dazu, dass die Lernenden teilweise erst
nach einigen Minuten mit der eigentlichen Arbeit begannen. Diese Verzégerungen minderten
wiederum die Effizienz und Effektivitat des Lernprozesses erheblich. Dennoch war es wichtig,
als Lehrende/r auf diese Schwierigkeiten zu reagieren. Die Forderung der Lesekompetenz trug,
durch gezielte Ubungen und Methoden, zur Férderung des sinnerfassenden Lesens bei.
Daruber hinaus war es wichtig, digitale Kompetenzen zu fordern. Der regelmaliige Umgang mit
digitalen Medien half den Schiiler*innen, die digitale Lernumgebung kompetent zu nutzen.
Nach den Aufgaben zum Thema Propaganda erstellte die digitale Gruppe mit Hilfe ihrer
Laptops Steckbriefe Uber vorgegebene Frauen aus der Zeit des Nationalsozialismus. Die
Schiiler*innen erarbeiteten dabei entweder einen Steckbrief Giber Sophie Scholl oder liber Eva
Braun. Mit Hilfe von digitalen Merktexten und vorgegebenen Internetlinks |6sten die
Schiler*innen die vorgegebene Aufgabenstellung. Das Erstellen der Steckbriefe wurde jedoch
nicht von allen Schiler*innen aus der digitalen Gruppe gemacht, da die Lernenden fiir die
erste Aufgabenstellung mehr Zeit brauchten als urspriinglich vorgesehen war. Fir die
Unterrichtseinheit plante die Lehrperson noch Learning Apps, die aber zeitlich nicht mehr
umsetzbar waren. Es wurde deutlich, dass einige Schiler*innen teilweise sehr viel Zeit fir
bestimmte Aufgabenstellungen brauchten, was zeigte, dass es wichtig war, den Unterricht zu
differenzieren, um die Lernziele zu erreichen. Die Unterrichtseinheit wurden bereits adaptiert,
jedoch wurde die Motivation der Schiler*innen teilweise geringer. Die Integration von
digitalen Unterrichtsmaterialien in den Unterricht brachte in dieser Unterrichtseinheit einige
spezifische Herausforderungen mit sich. Eine Beobachtung war, dass die Schiler*innen aus
der digitalen Gruppe teilweise dazu neigten, Texte lediglich zu kopieren und direkt als Antwort
einzufiigen. Dies deutete auf eine geringe Auseinandersetzung mit den Inhalten hin und flhrte
zu einer unzureichenden Erreichung der Lernziele. Diese Vorgehensweise verhinderte, dass
die Schiler*innen das Unterrichtsmaterial kritisch hinterfragten. Auch das einfache Kopieren
deutete darauf hin, dass vereinzelnde Schiler*innen nicht bereit waren, sich intensiv mit den
Aufgaben auseinanderzusetzen. Dies lag an mangelnder intrinsischer Motivation oder an der

wahrgenommenen Schwierigkeit der Aufgaben. Auch hier waren gezielte MalRnahmen zur
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Forderung der digitalen Kompetenzen und der intrinsischen Motivation wichtig, um die

Effektivitat des digitalen Lernens zu verbessern.

Motivation ist ein zentraler Faktor fur schulischen Erfolg, doch in dieser Klasse war die
Motivation fiir den Schulalltag zu diesem Zeitpunkt duRerst gering, was sich negativ auf den
Unterricht in allen Fachern auswirkte. Die geringe Motivation duflerte sich in verschiedenen
Verhaltensweisen, einige Schiler*innen dullerten regelmalig Zweifel am Sinn und Nutzen des
Schulbesuchs und hatten eine ablehnende Haltung gegeniliber dem Schulalltag. Um die
Motivation der Schiiler*innen zu erh6hen und eine positive Lernumgebung zu schaffen, waren
verschiedene MalRnahmen erforderlich. Es war wichtig, den Schiler*innen die Relevanz und
den Nutzen der Unterrichtsinhalte fir ihr zuklinftiges Leben aufzuzeigen. Des Weiteren war es
wichtig, den Unterricht an die individuellen Bediirfnisse und Interessen der Schiiler*innen
anzupassen. Dies umfasste differenzierte Aufgabenstellungen, die notwendig waren, um eine
effektive Wissensvermittlung zu gewahrleisten und die Lernbereitschaft der Schiler*innen zu

fordern.

Die analoge Gruppe hatte als Aufgabe ein Arbeitsheft zum Thema Propaganda, in dem sie
einen Informationstext las und verschiedene Aufgaben dazu I6ste. Wie die digitale Gruppe
erstellte auch diese Gruppe einen Steckbrief Uber eine Frau aus der Zeit des
Nationalsozialismus. Bei dieser Gruppe wurde deutlich, dass das selbststindige Arbeiten
besser funktionierte als bei der digitalen Gruppe, hier stellte man sich die Frage, ob sich die
digitalen Medien auf das Arbeitstempo auswirkten, denn auch in Bezug auf die Arbeitszeit fiel
auf, dass die analoge Gruppe mehr Aufgaben in der Unterrichtsstunde schaffte als die digitale
Gruppe. Leistungsschwéachere Schiiler*innen |6sten die Aufgabenstellungen selbststandig und
auch zeitlich schneller. Dieser Aspekt fiel bereits in den letzten Einheiten auf, dass die
leistungsschwacheren Schiiler*innen mit den Unterrichtsmaterialien und Methoden gut
zurechtkamen und ihnen das selbststandige, aber auch von der Lehrperson unterstiitzte

Arbeiten gut gefiel und sie motiviert waren, die Aufgabenstellungen zu I6sen.

Die gemischte Gruppe erhielt Aufgaben, die sowohl analoge als auch digitale Elemente
enthielten. Wahrend die analoge Gruppe ausschlielich mit Arbeitsblattern arbeitete, nutzte
die gemischte Gruppe zusatzlich Laptops als Hilfsmittel. Die gemischte Gruppe erarbeitete
zunachst verschiedene Aufgabenstellungen zum Thema Propaganda und erstellte

anschliellend einen Steckbrief einer Frau aus der Zeit des Nationalsozialismus. Die gemischte
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Gruppe zeigte in dieser Unterrichtseinheit ahnliche Ergebnisse wie die analoge Gruppe, denn
die Schiler*innen der gemischten Gruppe arbeiteten eigenstandig und effizient. Die gemischte
Gruppe bearbeitete die Aufgaben in der vorgegebenen Zeit, das zeigte, dass die Kombination
von analogen und digitalen Medien eine forderliche Lernumgebung schuf, die selbststandiges
Arbeiten unterstitzte und die Bearbeitungszeit optimierte. Die Bearbeitung der Aufgaben
durch die gemischte Gruppe zeigte, dass die Integration digitaler Medien in einen
strukturierten, analogen Kontext eine effektive Lehrmethode war. Die gemischte Gruppe
profitierte von der zusatzlichen Unterstiitzung durch digitale Medien, ohne die strukturellen
Vorteile der analogen Materialien zu verlieren. Dies ermdoglichte eine effiziente und

selbststandige Bearbeitung der Aufgaben.

Diese Unterrichtseinheit zum Thema ,Alltag im Nationalsozialismus” lieferte wichtige
Einblicke in die Lernbediirfnisse und -stile der Schiiler*innen, stellte jedoch auch
Herausforderungen hinsichtlich ihrer Motivation und Selbststandigkeit dar. Die
unterschiedlichen Herangehensweisen der analogen, digitalen und gemischten Gruppen
verdeutlichten, dass die Wahl der Arbeitsmittel und -methoden Auswirkungen auf das

Arbeitstempo und die Selbststandigkeit der Schiiler*innen hatte.

Diese Unterrichtseinheit war eine Gelegenheit, um Schwierigkeiten und Potenziale im
Unterricht zu erkennen und darauf aufbauend MaRnahmen zur Verbesserung der
Lernerfahrungen der Schiler*innen zu planen. Die individuellen Bedirfnisse standen dabei im

Vordergrund und ein differenzierter Unterricht wurde angestrebt.

11.8 Reflexion Einheit 8: Jugend im Nationalsozialismus

Die achte Unterrichtseinheit zum Thema ,,Jugend im Nationalsozialismus” war die erste nach
den Osterferien. Die Unterrichtseinheit bot eine Gelegenheit, die Auswirkungen verschiedener
Lernmedien und Lernmaterialien auf das Arbeitstempo und die Arbeitshaltung der
Schiler*innen zu beobachten. Die Aufteilung in drei Gruppen (analog, digital und gemischt)
ermoglichte es, unterschiedliche Lehr- und Lernansdtze zu reflektieren und deren
Auswirkungen zu beobachten. Die Schiler*innen, die normalerweise energiegeladen und
aktiv waren, zeigten zu Beginn der Stunde eine splirbare Erschopfung und eine ungewohnte
Ruhe. Dies war auf die Ferien zuriickzufiihren, denn diese flihrten zu einem Verlust an Routine
und Motivation. Vor den Ferien waren einige Kinder teilweise unmotiviert, Aufgaben zu
erledigen, aber in dieser Stunde wurde eine positive Veranderung beobachtet. Man merkte,

185



dass die Schiiler*innen sehr motiviert waren zu arbeiten und ihre allgemeine Arbeitshaltung
positiver eingestellt war als vor den Ferien. Die Ferien und die damit einhergehende Erholung
hatte einen positiven Effekt auf die Motivation der Schiiler*innen. Auch in dieser
Unterrichtseinheit wurden die Schiiler*innen der gesamten Klasse wieder in ihre drei Gruppen
(analog, digital und gemischt) aufgeteilt und arbeiteten mit unterschiedlichen Materialien und
Methoden. In dieser Unterrichtseinheit war besonders auffallig, dass die digitale Gruppe mehr
Zeit benotigte, um mit den gestellten Aufgaben zu beginnen. Aullerdem wurde den
Schiler*innen mit der digitalen Aufgabenstellung auch mehrmals die Aufgabe erklart. Die
Aufgaben wurden hierbei auf OneNote auf Microsoft Teams im Klassennotizbuch erstellt, diese
Form der Aufgabenbewaltigung war fir viele Schiiller*innen aus der digitalen Gruppe anfangs
eine Herausforderung. AuRerdem bearbeiteten einige Schiiler*innen die Aufgabe nicht im
richtigen Dokument, weshalb sie dann am Ende der Stunde keine Aufgabe bei der Lehrperson
abgaben. Dieser Aspekt war teilweise auch schon in den vorherigen Einheiten zu beobachten.
Dies war darauf zurlickzufiihren, dass digitale Methoden zuséatzliche Zeit beno6tigten, um den
Umgang mit den entsprechenden Tools und Plattformen zu erlernen. Damit einhergehend
fliihrten technische Probleme dazu, dass Aufgaben verschwanden und keine Leistungen von
den Schiiler*innen vorhanden waren. Im Gegensatz dazu begann die analoge Gruppe bereits
nach einer kurzen Erklarung der Aufgabenstellung mit der Arbeit. Die analoge Gruppe zeigte
eine hohe Produktivitat und Motivation. Die gemischte Gruppe, die sowohl mit analogen als
auch mit digitalen Medien arbeitete, zeigte ein mittleres Arbeitstempo und wies durch die
Mischung von analogen Materialien und digitalen Medien einen effizienten Arbeitserfolg vor.
Die verschiedenen Aufgabenstellungen waren gut auf die Schiiler*innen abgestimmt und
ermoglichten es der digitalen Gruppe trotz anfanglicher Schwierigkeiten, die Lernziele zu
erreichen. Die Einheit beschaftigte sich mit den verschiedenen Jugendorganisationen im
Nationalsozialismus. Die Schwierigkeitsgrade der Aufgaben wurden angemessen gewaihlt,
sodass alle Schiler*innen diese 16sten. Bei dieser Einheit war die Zeitplanung aufgrund der
unterschiedlichen Medien und Gruppen teilweise knapp, da die analoge und die gemischte

Gruppe schneller arbeiteten als die digitale Gruppe.

Insbesondere die analoge Gruppe schien die Aufgaben schnell zu bearbeiten, wahrend die
gemischte und die digitale Gruppe mehr Zeit benotigten und einige Schiiler*innen aus diesen
Gruppen nicht mit allen geforderten Aufgaben fertig wurden. In den letzten Einheiten fiel

besonders auf, dass die Schiiler*innen je nach Material und Medieneinsatz unterschiedlich
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lange Zeit in der zeitlichen Bearbeitung der Aufgaben brauchten. Trotz der unterschiedlichen
Materialien und Medien erreichten alle Schiller*innen die Lernziele dieser Einheit, bei der
Herausarbeitung der verschiedenen Jugendorganisationen wahrend der Zeit des
Nationalsozialismus. Diese Unterrichtseinheit verdeutlichte erneut die Bedeutung einer
differenzierten Herangehensweise an das Thema sowie die Notwendigkeit, den
unterschiedlichen Bediirfnissen und Geschwindigkeiten der Schiler*innen gerecht zu werden.
Dartber hinaus wurden die Chancen und Herausforderungen des Einsatzes digitaler Medien
aufgezeigt und die Bedeutung einer angemessenen Vorbereitung und Zeitplanung betont. Es
war wichtig, zwischen verschiedenen Materialien und Medien zu unterscheiden, da die
Einheiten zeigten, dass digitale Medien mehr Zeit in Anspruch nahmen als analoge Medien
oder eine Mischung aus digitalen und analogen Medien. Diese Dynamik unterstrich die Vielfalt
der Lernpraferenzen und -geschwindigkeiten innerhalb einer Klasse und zeigte die Bedeutung
differenzierter Unterrichtsansatze. Die Unterrichtseinheit forderte das Wissen der
Schiiler*innen Uber die Jugend im Nationalsozialismus zu vertiefen und ihre Fahigkeiten zur
Zusammenarbeit, Medienkompetenz und Selbstorganisation zu starken. Sie unterstrich die
Bedeutung eines ganzheitlichen Ansatzes im Geschichtsunterricht, der traditionelle und
digitale Methoden integrierte und die Vielfalt der Lernenden berlcksichtigte. Die
unterschiedlichen Lernmethoden wirkten sich signifikant auf das Arbeitstempo und die
Arbeitseinstellung der Schiiller*innen aus. Die Lehrkraft erkannte die Vielfalt der Lernenden an

und wendete geeignete Lehrstrategien an, um ein ausgewogenes Lernumfeld zu schaffen.

11.9 Reflexion Einheit 9: Widerstand im Nationalsozialismus

In dieser Unterrichtseinheit ging es um das Thema ,Widerstand im Nationalsozialismus”. Die
Klasse wurde, wie auch in den vorangegangenen Einheiten, in drei Gruppen (analog, digital,
gemischt) aufgeteilt. Diese Unterrichtseinheit vermittelte den Schiiler*innen ein Wissen tber
das Thema Widerstand und dabei vor allem zur Zeit des Nationalsozialismus. Zu Beginn der
Einheit war es wichtig, einen historischen Kontext zu schaffen und den Schiler*innen den

Begriff Widerstand zu vermitteln.

Durch diese Einheit wurde den Schiiler*innen die Bedeutung von Widerstand naher gebracht
und sie lernten verschiedene Formen des Widerstands kennen. Durch die Analyse von Texten
und Biografien von Widerstandskampfer*innen entwickelten die Schiiler*innen ein tieferes

Verstandnis fiir deren Motivation, Risiken und Auswirkungen des Widerstands. Zu Beginn
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beschaftigten sich die Schiler*innen mit der allgemeinen Definition von Widerstand und
anschlieend mit den verschiedenen Formen des Widerstands. Eine weitere Aufgabe bestand
darin, einen Steckbrief Uber eine ausgewdhlte Person, die Widerstand gegen den
Nationalsozialismus leistete, oder Uber eine Widerstandsgruppe zu erstellen. Besonders
auffallig war, dass sich die Schiiler*innen intensiv mit dieser Thematik auseinandersetzten und
ihre eigenen Gedanken und Gefiihle zu dem Thema ausdriickten. Diese personlichen
Reflexionen trugen dazu bei, das Thema Widerstand im Nationalsozialismus lebendig zu
gestalten und die Schiiler*innen fir die Bedeutung von Mut, Solidaritat und moralischer
Integritat zu sensibilisieren. Die Integration verschiedener Lehr- und Lernmethoden half dabei,
den Schiler*innen das historische Geschehen naher zu bringen und die Ereignisse
nachzuvollziehen. Dies half auch, die Komplexitdit des Widerstandes gegen den
Nationalsozialismus zu verdeutlichen und die Vielfalt der beteiligten Personen und Gruppen
zu wirdigen. Die Unterrichtseinheit erméglichte wiederum viele wertvolle Eindriicke, da
unterschiedliche Methoden (analog, digital und gemischt) zur Bearbeitung der Aufgaben
eingesetzt wurden. Das Thema war in allen drei Gruppen gleich, aber die verschiedenen

Methoden ermdglichten unterschiedliche Zugange und Lerntechniken.

Die zeitliche Gestaltung der Aufgaben war in allen drei Gruppen angemessen und das Niveau
der Aufgaben wurde in allen drei Gruppen gut auf die Schiler*innen abgestimmt. Dies
ermoglichte es allen, unabhangig von ihren individuellen Lernbediirfnissen, die Aufgaben
erfolgreich zu bewaltigen. Der unterschiedliche Medieneinsatz wurde in dieser Stunde effektiv
genutzt und wirkte sich positiv auf den Lernerfolg aus. Die Kombination aus selbststandigem
Arbeiten und einer Lehrer*innen-Schiler*innen- Interaktion trug ebenfalls dazu bei, die

individuellen Lernbedirfnisse der Schiler*innen zu férdern.

In dieser Stunde fiel erneut teilweise auf, dass einige Schiiler*innen, die mit digitalen Medien
arbeiteten, dazu neigten, Informationen einfach zu kopieren, um die Aufgaben schneller zu
I6sen. Dieser Aspekt zeigte auch, dass das Lernen mit digitalen Medien Nachteile hatte und zu
oberflachlichem Lernen fiihrte. Ein weiterer Punkt, der in dieser Einheit auffiel, war der
Aspekt, dass einige Schiler*innen aus der digitalen Gruppe wahrend des Unterrichts Gber die
Plattform ,,Microsoft Teams” im Chat miteinander kommunizierten, was dazu flihrte, dass
diese Schiler*innen von der eigentlichen Aufgabenstellung abgelenkt wurden. Dies zeigte,

dass digitale Medien zwar eine Vielzahl von Moglichkeiten bieten, aber auch dazu fiihrten,
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dass die Kontrolle liber den Lernprozess und die Aktivitaten der Schiler*innen teilweise

verloren ging.

Der Einsatz unterschiedlicher Materialien und Methoden zur Bearbeitung der Aufgaben war
auch in dieser Einheit eine wichtige Erfahrung. Es zeigte, wie vielfaltig das Lernen sein kann
und wie wichtig es war, die verschiedenen Bediirfnisse und Praferenzen der Schiler*innen zu
berlicksichtigen. Die oben genannten Aspekte zeigten aber auch die Herausforderungen, die
mit dem Einsatz digitaler Medien im Unterricht verbunden waren. Es war wichtig, diese
Aspekte zu bericksichtigen und einen ausgewogenen Ansatz zu finden, der den Lernerfolg

foérderte und gleichzeitig negative Auswirkungen minimierte.

Besonders hervorzuheben war, dass in den gesamten Einheiten ein enormer Leistungserfolg
der leistungsschwacheren Schiiler*innen zu verzeichnen war. Die Schiiler*innen erwiesen sich
als lernmotiviert und lernbegierig, dieser Aspekt zeigte, dass es wichtig war, die Schiler*innen
individuell zu foérdern und auf deren Lernbedirfnisse einzugehen. Vor allem die
leistungsschwacheren Schiiler*innen in der analogen Gruppe waren hervorzuheben.
Moglicherweise bot die Verwendung traditioneller Arbeitsmethoden fiir diese Schiiler*innen
eine vertrautere und komfortablere Lernumgebung. Die Tatsache, dass sie seit Beginn des
Forschungsprojektes so positiv auffielen, deutete darauf hin, dass sie liber ein grofRes Potenzial
verflgten und dass individuelle und differenzierte Lernbedirfnisse im Vordergrund stehen
sollten, um den Lernerfolg zu gewahrleisten. Dabei war es wichtig, die Starken der
Schiler*innen zu erkennen und zu fordern. Diese Aspekte zeigten die Bedeutung
differenzierter Unterrichtsmethoden und -materialien, die den individuellen Bediirfnissen und
Fahigkeiten der Lernenden gerecht wurden. Es zeigte auch, dass traditionelle
Arbeitsmethoden nach wie vor eine wichtige Rolle im modernen Unterricht spielten und dass

sie fir bestimmte Schiler*innen sehr effektiv waren.

Die erhohte Zeit- und Aufmerksamkeitsbelastung bei der Erklarung und Durchfiihrung von
Aufgaben fiir Schiiler*innen, die ausschlielllich mit digitalen Medien arbeiteten, war eine

wichtige Beobachtung. Dies war auf verschiedene Faktoren zurtickzufiihren.

Digitale Medien und Methoden erforderten oft eine gewisse Einfihrung, die Schiler*innen
investierten teilweise viel Zeit, um sich mit den verschiedenen digitalen Werkzeugen und

Plattformen vertraut zu machen. Dies bedeutete, dass mehr Zeit bendtigt wurde, um
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Anweisungen zu geben und Fragen zu beantworten, insbesondere wenn technische Probleme

auftraten.

Digitale Medien flhrten aulRerdem zu einer Vielzahl an Ablenkungen, die es schwieriger
machten, die Schiler*innen bei der Aufgabenbearbeitung zu unterstiitzen. Ein weiteres
erkanntes Problem war, dass der Einsatz digitaler Medien dazu flihrte, dass die Schiler*innen
Informationen einfach kopierten, anstatt sie zu verstehen und zu verarbeiten. Dies erforderte
moglicherweise zusatzliche Erklarungen und Anleitungen, um sicherzustellen, dass die

Schiler*innen die Aufgaben tatsachlich verstanden und eigenstandig bearbeiteten.

Es war wichtig, diese Herausforderungen zu erkennen und geeignete MaRnahmen zu
ergreifen, um den Lernprozess positiv zu beeinflussen. Dies konnte beispielsweise bedeuten,
zusatzliche Schulungen oder Ressourcen bereitzustellen, um den Umgang mit digitalen
Medien zu erleichtern oder Strategien zu entwickeln, um Ablenkungen zu minimieren und die
Aufmerksamkeit der Schiler*innen zu férdern. Ziel war es, eine ausgewogene Nutzung

digitaler Medien zu férdern, die den Lernprozess unterstiitzten.

Die verschiedenen Lehr- und Lernmethoden forderten unterschiedliche Lernzugange und
halfen, die Komplexitdat der Resilienz zu verdeutlichen. Die Aufgaben wurden gut auf die
Schiler*innen abgestimmt und wurden von allen Gruppen erfolgreich bewaltigt, obwohl der
digitale Ansatz einige Herausforderungen und Ablenkungen mit sich brachte. Diese Einheit
zeigte auch, dass traditionelle Medien insbesondere fir leistungsschwachere Schiiler*innen
effektiv waren. Es war wichtig, erneut differenzierte Unterrichtsmethoden zu nutzen, um den
individuellen Bedirfnissen der Schiiler*innen gerecht zu werden und den Lernerfolg zu

maximieren.

11.10 Reflexion Einheit 10: Einschichterungen, Ausgrenzungen und Verfolgung der
Juden

In dieser Einheit ging es um das Thema , Einschlichterungen, Ausgrenzungen und Verfolgungen
der Juden”.Von den insgesamt ,vier Phasen der Judenverfolgung” wurden in dieser Einheit nur
die ersten drei Phasen der Verfolgung behandelt, die erste Phase , Boykott und Ausgrenzung",
die zweite Phase ,Isolierung und Entrechtung"” und die dritte Phase ,Vertreibung und
Verfolgung". Die vierte Phase der Judenverfolgung ,Vernichtung durch Massenmord” war

Gegenstand der letzten Unterrichtseinheit dieses Forschungsprojektes. Als Einstieg in diese
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Unterrichtseinheit wurde gemeinsam und in Einzelarbeit die Judenverfolgung im
Nationalsozialismus erarbeitet. Im Mittelpunkt der Diskussion stand die Gesamtzahl der Juden
im Deutschen Reich im Jahr 1933. Dabei war das Lernziel fur die Schiler*innen, dass ihnen
deutlich wurde, wie viele Menschen jludischen Glaubens waren und wie viel Prozent der
Gesamtbevolkerung das ausmachte. AnschlieRend wurde die Judenpolitik des Deutschen
Reiches besprochen und deren Ziele naher beleuchtet. Weiterfiihrend wurden die ersten drei

Phasen der Judenverfolgung benannt und zeitlich eingeordnet.

Im Anschluss wurden die ersten drei Phasen der Judenverfolgung in den drei Gruppen (analog,
digital, gemischt) erarbeitet. Die digitale und die gemischte Gruppe erstellten in dieser Einheit
digital eine Tabelle und erarbeiteten anhand von Informationstexten und vorgegebenen
Internetlinks die ersten drei Phasen der Judenverfolgung. Hierbei ordneten die Schiiler*innen
die Phasen namentlich und zeitlich zu und beschrieben die drei Phasen der Judenverfolgung
naher. AnschlieBend erarbeiteten die Schiiler*innen mit ihren Laptops Learning Apps und
interaktive Ubungen. Der Einstieg war fiir die Schiiler*innen sehr spannend und die Aufgaben
wurden so bearbeitet, dass die Lernziele erreicht wurden. Die anschlieRende Erarbeitung der
Tabelle funktionierte hinsichtlich des Aufgabenniveaus und der zeitlichen Einteilung gut, denn
die Schiler*innen erreichten ihre Lernziele. Anzumerken war, dass vermehrt dieselben
Schiler*innen sowohl aus der digitalen als auch aus der gemischten Gruppe die digitalen
Aufgaben nicht ganzheitlich fertigstellten oder anschlieRend vergalRen, sie der Lehrperson
abzugeben. Dieser Aspekt zeigte, dass es bei digitalen Aufgabenstellungen vorkam, dass
Aufgaben zwar gemacht wurden, dann aber nicht abgegeben wurden, was wiederum negative
Auswirkungen auf die Leistungen der Schiiler*innen hatte. Bei analogen Aufgabenstellungen
wurden die Arbeitsbldtter sofort eingesammelt, die Abgabe von digitalen Aufgaben war
wesentlich aufwendiger. Eine Schilerin aus der digitalen Gruppe hatte teilweise
Schwierigkeiten mit der Bearbeitung der digitalen Aufgaben. Diese Schiilerin brauchte bei
jeder Einheit Unterstitzung, da ihre digitalen Kompetenzen weitaus weniger ausgepragt

waren als bei den anderen Schiler*innen.

Die gemischte Gruppe hatte die Wahl, die Tabelle digital oder analog zu bearbeiten, das hiel§
entweder mit dem Laptop oder auf einem Arbeitsblatt. Die Informationen wurden digital in
vorgegebenen Informationstexten und Informationslinks recherchiert. Die gemischte Gruppe

zog es vor, auf den Arbeitsbldttern zu schreiben, anstatt die Aufgabe mit Hilfe des Laptops zu
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bearbeiten. Dieser Aspekt wurde mehrfach deutlich, denn wenn die gemischte Gruppe die
Moglichkeit hatte, zwischen analog und digital zu wahlen, entschied sie sich oft fur die

analogen Arbeitsblatter.

Die analoge Gruppe erarbeitete die ersten drei Phasen der Judenverfolgung anhand
verschiedener Arbeitsblatter und Informationstexten. Zu jeder dieser Phasen hatten die
Schiler*innen unterschiedliche Aufgabenstellungen, die sie bearbeiteten. Bei dieser Gruppe
fiel auf, dass die Schiiler*innen deutlich mehr Zeit fiir die Bearbeitung der Aufgabenstellungen
brauchten. In dieser Gruppe bearbeiteten nicht alle Schiler*innen alle Aufgaben. Diese
Aspekte zeigten, dass die Erstellung der Tabelle sowohl in digitaler als auch in analoger Form
in der vorgegebenen Zeit erarbeitet wurde. Die Arbeitsblatter der analogen Gruppe wurden in
Bezug auf das Aufgabenniveau gut bearbeitet, zeitlich nahmen die Arbeitsblatter der analogen

Gruppe jedoch mehr Zeit in Anspruch.

In dieser Unterrichtseinheit arbeiteten die digitale und die gemischte Gruppe in der
Sicherungsphase noch mit einem interaktiven PDF-Dokument, in dem die verschiedenen
Gruppen unterschiedliche Aufgaben bearbeiteten. Diese Aufgabe war fiir die Schiiler*innen

sehr spannend und sie waren motiviert, ihre Aufgaben zu l6sen.

Die Lernziele wurden in dieser Unterrichtseinheit erreicht, weiters war zu erwahnen, dass die
Unterrichtsform, die bereits seit zehn Einheiten angewendet wurde (Aufteilung in analog,
digital und gemischt) mittlerweile sehr gut funktioniert und die Schiiler*innen sich bereits an
diese Form des Unterrichts gewdhnten. Die Schiiler*innen erwdhnten, dass es ihnen gut gefiel,

dass es vorgegebene Strukturen gab.

11.11 Reflexion Einheit 11: Vernichtung, Hass, Mord und Konzentrationslager

In der letzten Einheit vor dem ,Endergebnischeck” ging es um das Thema Holocaust und
Konzentrationslager und damit um die ,vierte Phase der Judenverfolgung”. Als gemeinsamer
Einstieg wurde eine Karte mit der Anzahl der ermordeten Juden wahrend des Holocaust
analysiert. Die visuelle Darstellung dieser Zahlen war fiir die Schiler*innen liberwiéltigend und
brachte fiir sie die GréBenordnung der Ereignisse zum Ausdruck. Teilweise war es fir die
Schiler*innen schwer zu begreifen, dass hinter jeder Zahl ein individuelles Leben und eine
individuelle Geschichte stand. Ein Schiller meinte in diesem Zusammenhang, dass im Vergleich
zu Polen in einem anderen Land , sowieso viel weniger Juden ermordet wurden”. Hier war es

wichtig zu betonen, dass jedes einzelne Menschenleben wertvoll ist. Nachdem den
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Schiler*innen die Zahlen der ermordeten Juden gezeigt wurden, wurde die vierte Phase der
Judenverfolgung wahrend des Holocaust besprochen. Dieser Aspekt wurde in der
gemeinsamen Einstiegsphase erarbeitet. Es war fiir die Schiler*innen schockierend zu
erfahren, wie die nationalsozialistische Ideologie zu solchen Graueltaten fihrte und wie die
Juden systematisch ihrer Rechte, ihres Eigentums und schlieBlich ihres Lebens beraubt
wurden. Die Schiiler*innen beteiligten sich sehr aktivan dem Gesprach im Klassenverband und
stellten viele Fragen. Nach der gemeinsamen Einstiegsphase gingen die Schiiler*innen in die
Arbeitsphase, in ihren jeweiligen Gruppen, Uber. In dieser Arbeitsphase arbeiteten die
Schiiler*innen wieder in ihren drei unterschiedlichen Gruppen (analog, digital und gemischt).
Die analoge Gruppe hatte die Aufgabe, die Lebens- und Arbeitsbedingungen der Haftlinge in
den Konzentrationslagern zu erarbeiten. Dabei ging es um Aspekte wie Erndahrung, Kleidung,
Hygiene oder auch die Schlafsituation in den Konzentrationslagern. In der analogen Gruppe
bekamen die Schiler*innen Arbeitsblatter, in denen sie Informationsfelder ausfillten. Mit
Hilfe von Informationstexten filterten sie die Informationen heraus. In diesen Texten wurden

auch personliche Geschichten von Betroffenen geschildert.

Sowohl die gemischte als auch die digitale Gruppe hatte in dieser Arbeitsphase die gleiche
Aufgabe. Die Schiiler*innen folgten vorgegebenen Links und Notizen in einem interaktiven
PDF-Dokument. Der Link zeigte einen virtuellen Rundgang durch das Konzentrationslager
Auschwitz. Die Verwendung der Internetseite mit einem virtuellen Rundgang durch das
Konzentrationslager Auschwitz wahrend der Arbeitsphase der digitalen und gemischten
Gruppe ermoglichte den Schiiler*innen eine auBergewohnliche Erfahrung, die einen tiefen
Eindruck hinterlie. Der virtuelle Rundgang ermdglichte es den Schiiler*innen, sich in die
Umgebung des Lagers hineinzuversetzen sowie die Atmosphdre naher zu erleben, ohne
physisch vor Ort zu sein. Die Internetseite prasentierte das Lager in einer sehr realistischen
und detailreichen Weise, die es den Schiiler*innen ermoglichte, sich einen Eindruck von den
Bedingungen zu machen, unter denen die Haftlinge lebten. Die Schiler*innen sahen die engen
Schlafbaracken, Wachtiirme, Stacheldrahtzaune und andere Elemente des Lagers. Diese
Unterrichtsmethode diente dazu, dass sich die Schiiler*innen besser in die Situation der
Menschen einfihlen konnten. Der virtuelle Rundgang war nicht nur informativ, sondern auch
emotional sehr bewegend. Es war eine erschitternde Erfahrung, sich vorzustellen, wie
unvorstellbar grausam und unmenschlich das Leben in einem Konzentrationslager gewesen

war. Die Bilder und Eindriicke aus dem virtuellen Rundgang blieben den Schiler*innen noch
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lange in Erinnerung und trugen dazu bei, die Bedeutung und Tragddie des Holocaust noch
besser zu verstehen. Darliber hinaus trug der virtuelle Rundgang dazu bei, das Thema
Holocaust greifbarer zu machen und zur weiteren Auseinandersetzung mit den historischen

Ereignissen und ihrer Bedeutung fiir die Gegenwart und Zukunft anzuregen.

Nach diesen Aufgabenstellungen beschaftigten sich die Schiler*innen der digitalen und
gemischten Gruppe ndher mit den Lebens- und Arbeitsbedingungen in den
Konzentrationslagern. Sowohl in der analogen als auch in der gemischten und digitalen Gruppe
erfuhren die Schiiler*innen Uber brutale Behandlungen, Untererndhrung, Zwangsarbeit und
die unmenschlichen Bedingungen, unter denen die Gefangenen lebten. Die gemischte und die
digitale Gruppe hatten den Arbeitsauftrag, eine Informationstabelle in Word zu erstellen, in
der sie die Lebens- und Arbeitsbedingungen der Haftlinge im Konzentrationslager
ausarbeiteten. |hre Informationen bekamen die Schiler*innen aus Informationstexten und

Internetlinks, diese beinhalteten auch personliche Geschichten.

Diese Unterrichtseinheit zum Thema Holocaust und Konzentrationslager war sowohl zeitlich
als auch in Bezug auf den Schwierigkeitsgrad gut auf die Schiler*innen abgestimmt und die
festgelegten Unterrichtsziele wurden erfolgreich erreicht. Die zeitliche Planung der
Unterrichtseinheit war fiir alle drei Gruppen effektiv und angemessen. Durch die
Auseinandersetzung mit dem Thema Holocaust und Konzentrationslager entwickelten die
Schiler*innen ein tieferes Verstandnis fur die historischen Ereignisse und setzten sich mit den
damit verbundenen moralischen Fragen auseinander. Sie lernten nicht nur Fakten und Daten,
sondern auch die Bedeutung von Empathie, Toleranz und dem Kampf gegen Ungerechtigkeit.
Die Schiiler*innen waren engagiert und beteiligten sich am Unterrichtsgeschehen, aullerdem
verlieBen sie den Unterricht mit einem erweiterten Verstdandnis der Thematik und einem
neuen Bewusstsein fiir die Bedeutung von Menschlichkeit und Respekt vor dem Leben
anderer. Es war eine wichtige Erfahrung fiir die Schiler*innen, die sie ermutigte, Giber die

Vergangenheit zu lernen und sich fiir eine bessere Zukunft einzusetzen.

11.12 Erster Wissenscheck

Der erste Wissenscheck im Rahmen der Unterrichtseinheit zur Judenverfolgung im
Nationalsozialismus bestand aus sieben Ubungen. Jede Ubung zielte darauf ab, die zuvor
vermittelten Kenntnisse der Schiler*innen zu Uberprifen und zu festigen. Um eine klare
Orientierung hinsichtlich der kognitiven Anforderungen zu gewahrleisten, war der jeweilige
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Anforderungsbereich jeder Ubung grau markiert. Diese Strukturierung verdeutlichte die
unterschiedlichen Niveaustufen und Lernziele der einzelnen Ubungen. Die Ubungen deckten
verschiedene Aspekte des Themas ab und zeigten unterschiedliche Aufgabenstellungen, wie
zum Beispiel das Abfragen von Wissen, die Analyse von Karten oder die kritische Reflexion. Die
Einteilung der Anforderungsbereiche

entsprach didaktischen der

Prinzipien, die
Differenzierung und Individualisierung dienten. Die folgenden Ubungen stellten eine erste

Wissenslberprifung dar:

Ubung 1: Vom Reichskanzler zum Diktator- Aufstieg der NSDAP

Ordne den folgenden Daten ein historisches Ereignis im Zusammenhang mit dem Aufstieg der

NSDAP zu. Erklare die Bedeutung dieses Ereignisses flr die Machtsicherung der NSDAP.

(Anforderungsbereich Il)

a) 30.Januar 1933:

b) 23.Mirz 1933:

c) 1. April 1933:

d) 2. August 1934:

Ubung 2: Weltwirtschaftskrise

Lies dir den Text durch und beschreibe die Auswirkungen der Arbeitslosigkeit flr die einzelnen

Personengruppen (Manner, Frauen und Kinder). (Anforderungsbereich 1)

hten ihre Zeit mit Hausarbeiten wie
der Kleidung. Der
rte sich

In Marienthal, einem kleinen Industrieort in
Niederosterreich, untersuchte ein Osterreichisches

hingegen verbrac
dem Flicken und Stopfen

Forscherteam zum ersten Mal die Auswirkungen von
langer Arbeitslosigkeit. In den Jahren von 1929 bis 1930
schlossen aufgrund der Wirtschaftskrise die Spinnerei,
die Druckerei und die Webereli.
Ein Hauptproblem der arbeitslosen Méanner war, dass sie
mit ihrer freien Zeit nichts anzufangen wussten. Viele
Stunden standen die Minner auf der Strae herum,
unterhielten sich und schlugen so die Zeit tot. Geld fiir
Freizeitaktivititen war nicht vorhanden. Die Frauen

Abb. 6: Weltwirtschaftskrise (Schulbuch Geschichte fiir alle 4)

Gesundheitszustand vieler Kinder verschlechtfa '
dramatisch. Viele Familien konnten sich die

Arztbesuche nicht mehr leisten. Da die Familien so arm

waren, wurden die Mahlzeiten nur mit billigen Zut.aten,

die wenige Nahrstoffe enthielten, zubereitet. Bei den
Kindern merkte man die Mangelerscheinungen zuerst.
Sehr oft wurden die Kinder nicht in die Schule
geschickt, da sie keine Schuhe hatten.

Manner Frauen

Kinder
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Ubung 3: Demokratie vs. Diktatur

1. Beschreibe wie sich die politischen Systeme zwischen 1922 und 1937 verandert haben.
(Anforderungsbereich 1)

2. Arbeite anhand der Abbildung jene Lander heraus, die 1937 zu Diktaturen oder zu
autoritaren Staaten wurden. (Anforderungsbereich 1)

3. Die politischen Systeme in Europa veranderten sich zwischen 1922 und 1937 erheblich
und fuhrten zu Unruhen bei der Bevolkerung. Diskutiere, welche MaRnahmen dazu

hatten beitragen konnen, die politische Stabilitdt in diesen Landern zu foérdern.

(Anforderungsbereich Il1)

-

Abb. 7: Vergleich zwischen Demokratien und autoritdren Staaten in Europa 1922 und 1937 (Schulbuch Geschichte fiir alle 4)

Antworten:

Ubung 4: Nationalsozialistische Ideologien

e Nenne 4 nationalsozialistische Ideologien. (Anforderungsbereich I)

e Erklare eine nationalsozialistische Ideologie genauer. (Anforderungsbereich I1)

Antworten:

Erklarung:
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Ubung 5: Autoritdre Systeme

Gib 2 Lander mit den dazugehorigen Politikern wieder, unter denen es totalitire bzw.

autoritare Regime in Europa gab. (Anforderungsbereich I)

Antworten:

Ubung 6: Anschluss Osterreich

1. Erklare die Vereinbarungen des Juliabkommens. (Anforderungsbereich Il)
2. Beurteile, inwieweit diese Vereinbarungen seitens der NSDAP eingehalten wurden.
(Anforderungsbereich Ill)

Antworten:

Ubung 7: Anschluss Osterreich

Diskutiere, inwiefern sich folgender Stimmzettel auf die Volksabstimmung, Uber den
Anschluss Osterreichs an das Deutsche Reich, auswirkte. Welche politischen MaRnahmen
missen ergriffen werden, um sicherzustellen, dass Stimmzettel neutral bleiben und die

Wahlentscheidung der Birger*innen nicht beeinflusst wird. (Anforderungsbereich Il1)

Volksabstimmung nach dem ,Anschluss”

Boltsabftimmuna und Grosdeuticher Reidhstag (Propagandafoto, 12. Mérz 1938, Salzburg)
P . £ timmsettel Um den Einmarsch in Osterreich am 12. Mérz 1938 vor
Bift Du mit dee am 13. ey 1938 vellyogenen ' der Welt zu rechtfertigen, setzte Hitler fiir den 10. April 1938
Wiedervereinigung Gfferreidys mit dem Deutfhen Reidy eine Volksabstimmung fest. In dieser sprachen sich
R e e e e : ; 99,73 Prozent fiir den ,Anschluss* Osterreichs an das
ﬂbb” 5“[2!2 : Deutsche Reich aus. Noch heute wird (iber dieses Ergebnis

diskutiert. Zu diesem Zeitpunkt waren schon viele

Ba : Gegnerinnen und Gegner des Nationalsozialismus
Hein verhaftet oder nicht mehr wahlberechtigt. Dazu wurde mit
intensiver Propaganda und mit Drohungen Druck auf die
(F) Wiahlerinnen und Wahler ausgelibt. Auch war Osterreich

; ‘ damals keine Demokratie mehr. Ohne Zweifel gab es aber
- AL fiir Hitler auch grofSe Begeisterung in der Bevilk ;
Abb. 8: Stimmzettel Anschluss Osterreich an das Deutsche Reich 9 o 9 bl

https://www.dolomitenstadt.at/story/der-anschluss-osttirol-1938-Abb. 9: Volksabstimmung nach dem ,Anschluss” Propagandafoto
in-bildern/ (Schulbuch Bausteine 4)

Antworten:
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11.13 Endergebnischeck

Der Endergebnischeck fand in der zwdlften und damit letzten Forschungseinheit statt. Dieser
diente dazu, den Lernerfolg der Schiiler*innen in den verschiedenen Gruppen (analog, digital,
gemischt) umfassend zu beurteilen. Der abschlieBende Endergebnischeck zielte darauf ab, das
erworbene Wissen zu reproduzieren (Anforderungsbereich ), weiterfiihrend zu reorganisieren
und zu transferieren (Anforderungsbereich Il) und schlieRlich die Aufgabenstellungen kritisch
zu reflektieren (Anforderungsbereich Ill). Der abschlieBende Endergebnischeck bestand aus
einer Reihe von methodisch abwechslungsreichen Aufgaben, die die zentralen Inhalte der
Unterrichtseinheit abdeckten. Die Aufgaben des Endergebnischecks waren so konzipiert, dass
sie nicht nur das reine Faktenwissen der Schiiler*innen abfragten, sondern auch ihre Fahigkeit
zur kritischen Auseinandersetzung mit den historischen Ereignissen und deren Auswirkungen
auf die Gegenwart. Ein wichtiger Bestandteil des Endergebnischecks war die Anwendung des
Wissens in verschiedenen Kontexten. Die Schiler*innen wurden aufgefordert, historische
Dokumente zu analysieren, Karten zu interpretieren und argumentative Texte zu verfassen. Die
verschiedenen Aufgaben deckten die Anforderungsbereiche [, Il und Ill ab. Der
Endergebnischeck diente dazu, zu untersuchen, welche Auswirkungen der Medieneinsatz auf
denindividuellen Lernfortschritt der Schiiler*innen hatte. Die folgenden Aufgaben stellten den

Endergebnischeck dar:

Weltwirtschaftskrise:

1. Die Weltwirtschaftskrise 1929.

e Ordne den Mann auf dem Bild vor dem Hintergrund
der Weltwirtschaftskrise 1929 einer gesellschaftlichen
Schicht zu. Begriinde deine Zuordnung, indem du die
wirtschaftlichen und sozialen Auswirkungen der Krise
auf die verschiedenen gesellschaftlichen Schichten
analysierst. (Anforderungsbereich Il)

e Uberlege, welche Gedanken sich der Mann mit dem

Schild auf dem Bild wahrend der Weltwirtschaftskrise

1929 gemacht haben kdnnte. Berticksichtige dabei die Abb. 10: Arbeitsloser wéhrend der
Weltwirtschaftskrise:

wirtschaftlichen, gesellschaftlichen und persoénlichen https://www.dhm.de/lemo/bestand/o
bjekt/arbeitsloser-waehrend-der-

Auswirkungen der Krise. Diskutiere, inwiefern seine weltwirtschaftskrise-um-1930.html
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Situation symbolisch fiir die damaligen Herausforderungen der Bevolkerung
steht und welche Schlussfolgerungen sich daraus fir den gesellschaftlichen
Umgang mit Krisensituationen ziehen lassen und welche MaRnahmen die
wirtschaftliche und soziale Situation hatten verbessern konnen.

(Anforderungsbereich Il1)

Antworten:

Totalitdre und autoritdre Systeme

1. Diktatorische Systeme. Die politischen

Staatsformen in Europa zw1schen 191 8 und 1938

Systeme in Europa veranderten sich zwischen iana
1918 und 1938 erheblich und fiihrten zu
Unruhen bei der Bevoélkerung. Beziehe dich
bei der Ausarbeitung der Fragen auf folgende
Lander: Polen, Frankreich, Union der

Sozialistischen Sowjetrepubliken (UdSSR) und

Italien.

Portuga
1933 Spa9r;19
e Beschreibe, welche

Regierungsformen die angefiihrten

l-.:-fi Demokratie
8 kommunistische Diktatur

Sta aten ZWiSChen 1918 u nd 1938 i T autoritare Regime und faschistische Diktaturen

1933 Jahr der Errichtung einer Diktatur oder eines autoritdren Regimes

hatten. (Anforderungsbereich 1)

Abb. 11: Staatsformen in Europa zwischen 1918 und 1938

e Diskutiere, welche MaRnahmen dazu (Schulbuch Meine Geschichte 4)
hatten beitragen konnen, die politische Stabilitat in diesen Landern zu férdern

(Anforderungsbereich ll1)

Antworten:

Autoritdres und totalitéres Regime.

e Nenne ein Land mit dem dazugehdrigen Politiker, unter dem es ein autoritares bzw.
totalitares Regime gab. (Anforderungsbereich I)

e Erklare den Begriff , autoritdres Regime”. (Anforderungsbereich Il)

Antworten:
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Vebaii e

Ideologien des Nationalsozialismus

aeden die i
Greuclprepasar

faui

1. Beurteile, welche Gefiihle die

Germans defend *

M, yourselves against jewis
4

k  alrodty propaganda ' gt

mit dem Propagandafoto auslésen '} mvu!vmﬂm.fms’

Nationalsozialisten bei der Bevdlkerung

wollten. (Anforderungsbereich l11)

2. Diskutiere politische MalRnahmen, die
ergriffen werden hatten kdénnen, um die
Hetze gegen judische Kaufleute zu

verhindern. (Anforderungsbereich lll)

Antworten:
o :’, A <y, e N
Abb. 12: Text auf dem Propagandafoto: "Deutsche verteidigt
euch gegen die jlidische Grduelpropaganda kauft nur bei
Deutschen." "Deutsche! Wehrt euch! Kauft nicht bei Juden!"
Genau geplante Hetze gegen jiidische Kaufleute (Schulbuch
Bausteine 4)

3. Gib eine

nationalsozialistische ldeologie wieder (Anforderungsbereich 1) und beschreibe
(Anforderungsbereich 1) diese.

a.

Beschreibung:

Aufstieg der NSDAP

1. Ordne dem Datum 1. Mai 1933 ein historisches Ereignis im Zusammenhang mit dem
Aufstieg der NSDAP zu. Erklare die Bedeutung dieses Ereignisses fiir die
Machtsicherung der NSDAP. (Anforderungsbereich 1)

a. 1. Mai1933:
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2. Folgendes Bild wurde 1932 als Schulwandbild im Unterricht eingesetzt.

a. Nenne wer der Mann am Rednerpult ist. (Anforderungsbereich I)

b. Ordne die Personen, welche auf der Bilihne stehen, einem politischen System
zu. (Anforderungsbereich Il)

c. Beurteile, inwiefern die
Verwendung von
Propagandabildern im
Schulunterricht der 1930er
Jahre das Denken und
Verhalten der Schiler*innen

beeinflusst hat und setze dich

mit den spezifischen
Strategien der
Nationalsozialisten Abb. 13: Schulwandbild Unterricht (Schulbuch Geschichte fiir alle 4)

auseinander, die zur Verbreitung
solcher Propagandabilder fiihrten. (Anforderungsbereich Ill)

d. Diskutiere abschlieRend, welche politischen MaRnahmen notwendig gewesen
waren, um die Verwendung von Propagandabildern im Bildungsbereich zu
verhindern und welche alternativen Ansatze es fiir die Bildung in autoritdaren
Regimen gegeben hitte. (Anforderungsbereich Ill)

Antworten:

Anschluss Osterreich

1. Erklare eine Vereinbarung des Juliabkommens. (Anforderungsbereich I1)

2. Erkldre, weshalb sich 99,73% der Osterreicher*innen fiir den Anschluss Osterreichs
an das Deutsche Reich entschieden. (Anforderungsbereich Il)

3. Diskutiere, ob und inwiefern die Gestaltung eines Stimmzettels bei den heutigen
Wahlen so beeinflusst werden konnte, dass sie die Meinung der Wahler*innen
beeinflusst. Berlcksichtige dabei ethische, rechtliche und praktische Aspekte der

Wahlgestaltung. Welche MalBnahmen koénnten ergriffen werden, um
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sicherzustellen, dass die Stimmzettel neutral bleiben und die Wahlentscheidung

der Bilrger*innen nicht beeinflusst wird? (Anforderungsbereich Ill)

Boltsabjtimmuna und Gropdeuticher Neichstag

Gtimmgaettel

Bit Dn mit der om 13. My 1938 vellyogenen
Wiedervereinigung Gfterreidys mit dem Deutfhen Reidh
etnoecftanden und ftimmft Du fir die Lifte unferes §iibeers

Adolf Hitler?
Sa

Um den Einmarsch in Osterreich am 12. Mérz 1938 vor
der Welt zu rechtfertigen, setzte Hitler fiir den 10. April 1938
eine Volksabstimmung fest. In dieser sprachen sich

' 99,73 Prozent fiir den ,Anschluss* Osterreichs an das

Deutsche Reich aus. Noch heute wird iiber dieses Ergebnis
diskutiert. Zu diesem Zeitpunkt waren schon viele
Gegnerinnen und Gegner des Nationalsozialismus

verhaftet oder nicht mehr wahlberechtigt. Dazu wurde mit
intensiver Propaganda und mit Drohungen Druck auf die
Wahlerinnen und Wahler ausgetibt. Auch war Osterreich
damals keine Demokratie mehr. Ohne Zweifel gab es aber
fiir Hitler auch grofe Begeisterung in der Bevilkerung. |

Abb. 14: Stimmzettel Anschluss Osterreich an das Deutsche Reich ~ Abb. 15: Volksabstimmung nach dem ,,Anschluss” Propagandafoto

https://www.dolomitenstadt.at/story/der-anschluss-osttirol-
1938-in-bildern/

Antworten:

(Schulbuch Bausteine 4)

Alltag im Nationalsozialismus

1. Erklare die Rolle der Frau im Nationalsozialismus. (Anforderungsbereich Il)

2. Erklare, welche spezifischen politischen MalRnahmen wahrend der Zeit des

Nationalsozialismus ergriffen wurden, um den Schiiler*innen nationalsozialistische

Inhalte zu vermitteln. (Anforderungsbereich Il)

3. Beurteile, wie diese MaBnahmen gezielt die ldeologien und das Weltbild der

Schiler*innen beeinflussten und welche langfristigen Auswirkungen diese Erziehung

auf die Gesellschaft hatte. (Anforderungsbereich lil)

4. Diskutiere, welche politischen MaBnahmen man hatte ergreifen miissen, um eine

ideologische Beeinflussung der Schiiler*innen zu verhindern. (Anforderungsbereich

1)

5. Beschreibe den Begriff Propaganda. (Anforderungsbereich I)
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Jugend im Nationalsozialismus

1. Ordne dem vorgegebenen Alter den jeweiligen Namen der Jugendorganisation zu.
(Anforderungsbereich 1)

2. Beurteile, inwiefern sich die Ziele der Erziehung von damals zu heute verandert haben
und welche MalRnahmen heute ergriffen werden, um eine ideologisch neutrale und

kritische Bildung zu gewahrleisten. (Anforderungsbereich l11)

Madchen Jungen
Name der Organisation: Mit 14 Jahren Name der Organisation:
Antworten:
Widerstand

1. Erlautere den Begriff Widerstand. (Anforderungsbereich Il)

2. Zahle eine Form des Widerstands auf. (Anforderungsbereich 1)

3. Das politische System der Nationalsozialisten rief bei vielen Menschen Unzufriedenheit
hervor. Diskutiere, vor welchen moralischen und politischen Dilemmata die
Widerstandskampfer*innen standen und welche langfristigen Auswirkungen ihr Handeln
auf das kollektive Gedachtnis und den Umgang mit dem Nationalsozialismus in der
heutigen Gesellschaft hat. (Anforderungsbereich Ill)

Antworten:

Phasen der Judenverfolgung und Holocaust

1. Nenne die vier Phasen der Verfolgung und Vernichtung der Juden.
(Anforderungsbereich 1)
a.

b.
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C.

d.

2. Analysiere die Anzahl der jidischen Bevélkerung und die Anzahl der ermordeten Juden
und Jidinnen in den Landern Polen, Deutsches Reich und Sowjetunion wahrend des
Holocaust. Arbeite die Daten heraus und erklare, welche historischen, politischen und
geographischen Faktoren die unterschiedlichen Zahlen in den jeweiligen Landern

beeinflusst haben. (Anforderungsbereich Il)

R
Finnland Legende -

1.800 (1940) 58 2-200.194%) ” @ Ungefahre Zahl der Juden im

Land (Jahr)
@ Ungefahre Zahl der
Nordsee ermordeten Juden

Prozentzahl der jludischen
Bewohner eines Landes, die
ermordet werden:
Niederlande Q >
{ 140.000 (1941) @ iber 70%
- @ 50 bis unter 70%
30 bis unter 50%
¥ Belgien | Mio. (v.Sep.193 -
90.000 (1940) @S 2 bis unter 30%
o unter 2%

Luxemburg
3.600 (1940) m;:)

Atlantischer

Frankreich
O e . e i

Schwarzes Meer

Italien
46.000 (1938)

Albanien
200 (1930)
-

. Aigerien e )00 (1 sa,aoo| | Syrien-Libanon
Abb. 16: Karte der ermordeten Juden https://www.bpb.de/fsd/centropa/ermordete_juden_nach_land.php

-

Antworten:

e Polen:
e Deutsches Reich:

e Sowijetunion:

3. Diskutiere, welche Rolle Konzentrations- und Vernichtungslager im Rahmen der
nationalsozialistischen Herrschaft spielten und beurteile die politischen und
gesellschaftlichen MaRnahmen, die heute ergriffen werden, um das Geschehene in
diesen Lagern zu verarbeiten und das Gedenken daran zu bewahren.

(Anforderungsbereich Il1)
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12 Statistische Auswertung der Daten

Im Rahmen des Forschungsvorhabens wurden die Auswirkungen des Einsatzes digitaler
Medien im Geschichtsunterricht auf den Wissenserwerb und die Kompetenzentwicklung von
Schiler*innen der 4. Klasse der Sekundarstufe | (8. Schulstufe) erfasst und statistisch
ausgewertet. Die Auswertung erfolgte Uber den bereits oben vorgestellten ,ersten
Wissenschecks” und den , Endergebnischeck”. Ziel war es zu untersuchen, ob und inwieweit
digitale Medien im Vergleich zu analogen Medien den Lernprozess beeinflussen. Die
Datenerhebung erfolgte durch standardisierte Tests und Befragungen, die nach dem Einsatz
der verschiedenen Medien im Geschichtsunterricht durchgefiihrt wurden. Die gesammelten
Daten wurden anschlieBend mit dem Tabellenkalkulationsprogramm Microsoft Excel und mit
Diagrammen in Microsoft Word ausgewertet. In Microsoft Excel wurden die Daten aufbereitet
und analysiert, um eine Ubersichtliche Darstellung der Ergebnisse zu ermoglichen. Die
Ergebnisse der statistischen Auswertung wurden mit Hilfe von Diagrammen und Grafiken in
Microsoft Word anschaulich dargestellt. Dies ermdglichte eine (Ubersichtliche und
verstandliche Darstellung der Daten. Es wurden Balken- und Sdaulendiagramme sowie Tabellen

verwendet.

12.1 Deskriptive Statistik

Die vorliegenden Daten basieren auf der Analyse von zwei Erhebungen, einem ersten
Wissenscheck und einem Endergebnischeck, die in drei verschiedenen Lerngruppen
durchgefihrt wurden. Durch die Durchfiihrung der beiden Erhebungen (erster Wissenscheck
und Endergebnischeck) wurden die unten angefiihrten Daten der Klasse gewonnen. In der
digitalen, der gemischten und der analogen Gruppe befanden sich jeweils acht Schiiler*innen.
Die Auswertung bezieht sich auf den ersten Wissenscheck und den Endergebnischeck.
AnschlieBend wird ein Vergleich zwischen den Daten des ersten Wissenschecks und des
Endergebnischecks durchgefiihrt. Ziel der Analyse ist es, die Leistungen der Schiiler*innen in
Bezug auf den Wissensstand zu Beginn und zum Abschluss des Lernprozesses darzustellen und
mogliche Unterschiede und Gemeinsamkeiten zwischen den verschiedenen Lerngruppen

aufzuzeigen.
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12.1.1 Auswertungen des ersten Wissenschecks
Im ersten Wissenscheck wurden die Schiler*innen nach finf Einheiten in verschiedenen
Anforderungsbereichen zu unterschiedlichen Aufgabenstellungen auf ihren Wissensstand

gepruft. Daraus ergaben sich folgende Daten:

Erster Wissenscheck digital gemischt

Anforderungsbereich | erreicht 7 von 8 (87,5 8 von 8 (100%) 4 von 8 (50%)
%)

Anforderungsbereich Il erreicht 2von 8 (25%) @ 8 von 8 (100%) 2 von 8 (25%)

Anforderungsbereich Ill erreicht 0 von 8 (0%) 5von 8 (62,5%) 0 von 8 (0%)

Durchschnitt 37,5% 87,5% 25%

Tab. 9: Ubersichtstabelle erster Wissenscheck Anforderungsbereiche |, Il und Il erreicht + Durchschnitt

0%
Anforderungsbereich Ill erreicht 62,5%
0%

Anforderungsbereich Il erreicht 100%
25%

Anforderungsbereich | erreicht 100%
87,5%

0 1 2 3 4 5 6 7 8

M analog gemischt digital

Abb. 17: Daten erster Wissenscheck Anforderungsbereiche |, Il und Ill erreicht aus der empirischen Forschung
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Der erste Wissenscheck, der in der sechsten Unterrichtseinheit durchgefiihrt wurde, um den
Wissensstand und die kompetenzorientierte Herangehensweise zu erfassen, ergab in der

digitalen Gruppe folgende Ergebnisse:

- Anforderungsbereich I: Sieben von acht Schiiler*innen (entspricht 87,5%) erreichten
diesen Bereich.

- Anforderungsbereich Il: Zwei von acht Schiler*innen (entspricht 25%) erreichten
diesen Bereich.

- Anforderungsbereich Ill: Null von acht Schiler*innen (entspricht 0%) erreichten diesen

Bereich.

Der Mittelwert der digitalen Gruppe fir das Erreichen der Anforderungsbereiche I, Il und IlI
liegt somit bei 37,5%. Die Mehrheit der Schiler*innen in der digitalen Gruppe bewaltigte den
Anforderungsbereich I. Wahrend den Anforderungsbereich Il nur ein Viertel der Schiler*innen

erreichte. Den Anforderungsbereich Ill erreichte in dieser Gruppe niemand.
In der gemischten Gruppe zeigten sich beim ersten Wissenscheck folgende Ergebnisse:

- Anforderungsbereich I: Acht von acht Schiiler*innen (entspricht 100%) erreichten
diesen Bereich.

- Anforderungsbereich II: Acht von acht Schiiler*innen (entspricht 100%) erreichten
diesen Bereich.

- Anforderungsbereich IlI: Fiinf von acht Schiiler*innen (entspricht 62,5%) erreichten

diesen Bereich.

Der Mittelwert der gemischten Gruppe fir das Erreichen der Anforderungsbereiche |, Il und lll
lag somit bei 87,5%. Die gemischte Gruppe erbrachte in allen Anforderungsbereichen
durchgangig hohe Leistungen. Alle Schiiler*innen erreichten die Anforderungsbereiche | und

Il vollstandig und die Giberwiegende Mehrheit (62,5%) auch den Anforderungsbereich IlI.
In der analogen Gruppe zeigten sich beim ersten Wissenscheck folgende Ergebnisse:

- Anforderungsbereich I: Vier von acht Schiiler*innen (entspricht 50%) erreichten diesen
Bereich.
- Anforderungsbereich Il: Zwei von acht Schiiler*innen (entspricht 25%) erreichten

diesen Bereich.
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- Anforderungsbereich lll: Null von acht Schiiler*innen (entspricht 0%) erreichten diesen

Bereich.

Der Mittelwert der analogen Gruppe fir das Erreichen der Anforderungsbereiche |, Il und Ill
lag somit bei 25%. In der analogen Gruppe erreichte lediglich die Halfte der Schiler*innen den
Anforderungsbereich I. Der mittlere Anforderungsbereich wurde nur von einem Viertel der

Schiler*innen erreicht und den Anforderungsbereich Il erreicht keine*r der Schiler*innen.

Im Rahmen des ersten Wissenschecks, der in der sechsten Unterrichtseinheit durchgefihrt
wurde, um den Wissensstand und den kompetenzorientierten Umgang mit verschiedenen
Aufgaben zu erheben, zeigten sich in den drei Gruppen unterschiedliche Daten hinsichtlich des
vollstandigen Erreichens der Anforderungsbereiche | bis Ill. Die folgenden Diagramme
ergdnzen diese Daten, indem sie zeigen, wie viele Schiiler*innen aus den jeweiligen Gruppen

die Anforderungsbereiche teilweise oder gar nicht erreichten.

Im Rahmen des ersten Wissenschecks wurden erganzend zu den oben genannten Zahlen
weitere Auswertungen durchgefiihrt, die die teilweise Erflllung bzw. Nichterflllung der

Anforderungsbereiche beleuchteten. Die folgenden Diagramme zeigen diese Auswertungen.

In der digitalen Gruppe erreichte eine Person den Anforderungsbereich | teilweise und somit
erreichten alle Schiler*innen der digitalen Gruppe den Anforderungsbereich | entweder

vollstandig oder teilweise.

In der analogen Gruppe erreichten vier Schiler*innen den Anforderungsbereich | teilweise,
somit erreichten alle Schiler*innen der analogen Gruppe den Anforderungsbereich |

entweder vollstandig oder teilweise.

Die ergdnzenden Diagramme zeigen, dass beim ersten Wissenscheck alle Schiler*innen
sowohl der digitalen, analogen als auch der gemischten Gruppe den Anforderungsbereich |
erreichten bzw. teilweise erreichten. Es gab keine Schiiler*innen, die den Anforderungsbereich

| nicht erreichten.
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1. Wissenscheck: Anforderungsbereich |
100%

87,5%

50% 50%

N W b OO N ©

12,5%

-

0% 0% 0% 0%

Anforderungsbereich lwurde  Anforderungsbereich lwurde  Anforderungsbereich | wurde
erreicht teilweise erreicht nicht erreicht

digitale Gruppe  manaloge Gruppe gemischte Gruppe

Abb. 18: Datenauswertung erster Wissenscheck Anforderungsbereich | aus der empirischen Forschung

Beim ersten Wissenscheck erreichten sechs Schiler*innen der digitalen Gruppe und sechs
Schiler*innen der analogen Gruppe den Anforderungsbereich Il teilweise. Somit erreichten
alle Schiler*innen der analogen und der digitalen Gruppe den Anforderungsbereich teilweise

bzw. vollstandig.

Die ergdnzenden Diagramme zeigen, dass beim ersten Wissenscheck alle Schiiler*innen
sowohl der digitalen, analogen als auch der gemischten Gruppe den Anforderungsbereich Il
erreichten bzw. teilweise erreichten. Es gab keine Schiiler*innen, die den Anforderungsbereich

Il nicht erreichten.

1. Wissenscheck Anforderungsbereich Il

100%
8
7
75%  75%
6
5
4
3
25% 25%
2
1
0% 0% 0% 0%
0
Anforderungsbereich Il wurde Anforderungsbereich Il wurde Anforderungsbereich Il wurde
erreicht teilweise erreicht nicht erreicht
digitale Gruppe  manaloge Gruppe gemischte Gruppe

Abb. 19: Datenauswertung erster Wissenscheck Anforderungsbereich Il aus der empirischen Forschung
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Im Rahmen des ersten Wissenschecks wurde die Leistung der Schiiler*innen hinsichtlich des
Anforderungsbereichs Il analysiert. Beim ersten Wissenscheck erreichten acht Schiiler*innen
aus der digitalen Gruppe den Anforderungsbereich Ill teilweise. Aus der gemischten Gruppe,
bestehend aus Schiiler*innen, die sowohl digitale als auch analoge Lernmethoden nutzten,
erreichten drei Person den Anforderungsbereich Il teilweise. In der analogen Gruppe
erreichten fiinf Schiler*innen den Anforderungsbereich Il teilweise, wahrend drei

Schiler*innen aus der analogen Gruppe den Anforderungsbereich Il nicht erreichten.

1. Wissenscheck: Anforderungsbereich Il

100%

8
7
6

62,5% 62,5%
5
4

37,5 37,5%
3
2
1
0% 0% 0% 0%
0
Anforderungsbereich lll wurde Anforderungsbereich Il wurde Anforderungsbereich lll wurde
errreicht teilweise erreicht nicht erreicht
digitale Gruppe  manaloge Gruppe gemischte Gruppe

Abb. 20: Datenauswertung erster Wissenscheck Anforderungsbereich Il aus der empirischen Forschung

Die folgende Tabelle bietet eine Ubersicht iiber die Daten der drei verschiedenen Gruppen
(analog, digital, gemischt) im ersten Wissenscheck, bezogen auf die Anforderungsbereiche |,
Il und lll. Die Tabelle zeigt jeweils an, ob die Schiler*innen den Anforderungsbereich

vollstandig erreichten, teilweise erreichten oder nicht erreichten:

Name/ Gruppe Anforderungsbereich| | Anforderungsbereich Il | Anforderungsbereich llI
Erster
Wissenscheck

D1/ digitale erreicht erreicht teilweise erreicht
Gruppe
D2/ digitale erreicht teilweise erreicht teilweise erreicht
Gruppe
D3/ digitale erreicht teilweise erreicht teilweise erreicht
Gruppe
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D4 / digitale erreicht erreicht teilweise erreicht
Gruppe

D5 / digitale erreicht teilweise erreicht teilweise erreicht
Gruppe

D6 / digitale erreicht teilweise erreicht teilweise erreicht
Gruppe

D7 / digitale erreicht teilweise erreicht teilweise erreicht
Gruppe

D8 / digitale teilweise erreicht teilweise erreicht teilweise erreicht
Gruppe

G1/ gemischte erreicht erreicht erreicht

Gruppe

G2/ gemischte erreicht erreicht erreicht

Gruppe

G3/ gemischte erreicht erreicht erreicht

Gruppe

G4/ gemischte erreicht erreicht teilweise erreicht
Gruppe

G5/ gemischte erreicht erreicht teilweise erreicht
Gruppe

G6/ gemischte erreicht erreicht teilweise erreicht
Gruppe

G7/ gemischte erreicht erreicht erreicht

Gruppe

G8/ gemischte erreicht erreicht erreicht

Gruppe

A1/ analoge teilweise erreicht teilweise erreicht nicht erreicht
Gruppe

A2/ analoge erreicht teilweise erreicht nicht erreicht
Gruppe

A3/ analoge teilweise erreicht teilweise erreicht nicht erreicht
Gruppe

A4/ analoge erreicht erreicht teilweise erreicht
Gruppe

A5/ analoge erreicht teilweise erreicht teilweise erreicht
Gruppe

A6/ analoge erreicht teilweise erreicht teilweise erreicht
Gruppe

A7/ analoge teilweise erreicht teilweise erreicht teilweise erreicht
Gruppe

A8/ analoge teilweise erreicht erreicht teilweise erreicht
Gruppe

Tab. 10: tabellarische Auflistung der Leistungen in den Anforderungsbereichen I, Il und Ill in der digitalen, gemischten und
analogen Gruppe beim ersten Wissenscheck
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12.1.2 Auswertung des Endergebnischecks

Der Endergebnischeck fand in der zwolften und damit letzten Einheit des Forschungsprojektes
statt. Beim Endergebnischeck wurden die finalen Leistungen der Schiiler*innen ermittelt,
wobei bei der Auswertung der Daten die Erreichung der Anforderungsbereiche berticksichtigt
wurde. Im Endergebnischeck wurden die Schiiler*innen nach elf Einheiten in verschiedenen
Anforderungsbereichen zu unterschiedlichen Aufgabenstellungen auf ihren Wissensstand

gepriift. Daraus ergaben sich folgende Daten:

Endergebnischeck digital gemischt

Anforderungsbereich | erreicht 6 von 8 8von 8 4 von 8
(75%) (100%) (50%)
Anforderungsbereich Il erreicht lvon8 4von 8 lvon8
(12,5%) (50%) (12,5%)
Anforderungsbereich Il erreicht Ovon 8 3von8 lvon8
(0%) (37,5%) (12,5%)
Durchschnitt 29,2% 62,5% 25%

Tab. 11: Ubersichtstabelle Endergebnischeck Anforderungsbereiche I, I und Ill erreicht + Durchschnitt

Anforderungsbereich Il erreicht 37,5%
0%

Anforderungsbereich Il erreicht 50%

12,5%

Anforderungsbereich | erreicht 100%
75%

0 1 2 3 4 5 6 7 8

M analog gemischt digital

Abb. 21: Datenauswertung Endergebnischeck Anforderungsbereiche I, Il und Il erreicht aus der empirischen Forschung
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Bei dem Endergebnischeck, welcher in der zwolften Unterrichtseinheit durchgefiihrt wurde,
um den Wissenstand und den kompetenzorientierten Umgang zu erheben, zeigten sich in der

digitalen Gruppe folgende Ergebnisse:

- Anforderungsbereich |: Sechs von acht Schiler*innen (entspricht 75%) erreichten
diesen Bereich.

- Anforderungsbereich II: Ein/e von acht Schiler*innen (entspricht 12,5%) erreichte
diesen Bereich.

- Anforderungsbereich Ill: Null von acht Schiler*innen (entspricht 0%) erreichten diesen

Bereich.

Der Mittelwert der digitalen Gruppe fir das Erreichen der Anforderungsbereiche I, Il und IlI
lag somit bei 29,2%. Die Mehrheit der Schiler*innen in der digitalen Gruppe bewailtigte den
Anforderungsbereich |. Wahrend den Anforderungsbereich Il nur eine/r der Schiler*innen

erreichte. Den Anforderungsbereich Il erreichte in dieser Gruppe niemand.
In der gemischten Gruppe zeigten sich beim Endergebnischeck folgende Ergebnisse:

- Anforderungsbereich I: Acht von acht Schiiler*innen (entspricht 100%) erreichten
diesen Bereich.

- Anforderungsbereich Il: Vier von acht Schiiler*innen (entspricht 50%) erreichten
diesen Bereich.

- Anforderungsbereich Ill: Drei von 8 Schiiler*innen (entspricht 37,5%) erreichten diesen

Bereich.

Der Mittelwert der gemischten Gruppe fir das Erreichen der Anforderungsbereiche |, Il und lll
lag somit bei 62,5%. Die gemischte Gruppe erbrachte in den Anforderungsbereichen | bis Il
durchweg hohe Leistungen. Im Anforderungsbereich Ill erreichten nur noch drei Schiiler*innen

den Anforderungsbereich vollstandig.
In der analogen Gruppe zeigten sich beim Endergebnischeck folgende Ergebnisse:

- Anforderungsbereich I: Vier von acht Schiiler*innen (entspricht 50%) erreichten diesen
Bereich.
- Anforderungsbereich II: Eine/r von acht Schiler*innen (entspricht 12,5%) erreichte

diesen Bereich.
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- Anforderungsbereich lll: Eine/r von acht Schiler*innen (entspricht 25%) erreichte

diesen Bereich.

Der Mittelwert der analogen Gruppe fir das Erreichen der Anforderungsbereiche |, Il und Ill
lag somit bei 25%. In der analogen Gruppe erreichte lediglich die Halfte der Schiler*innen den
Anforderungsbereich |. Der Anforderungsbereich Il wurde nur von einem/ einer der

Schiler*innen erreicht und ein/e Schiler*innen erreichte den Anforderungsbereich IlI.

Im Rahmen des Endergebnischecks, der in der zwoélften Unterrichtseinheit durchgefiihrt
wurde, um den Wissensstand und den kompetenzorientierten Umgang mit verschiedenen
Aufgaben zu erheben, zeigten sich in den drei Gruppen unterschiedliche Daten hinsichtlich des
vollstandigen Erreichens der Anforderungsbereiche I, Il und lll. Die folgenden Diagramme
ergdnzen diese Daten, indem sie zeigen, wie viele Schiiler*innen aus den jeweiligen Gruppen

die Anforderungsbereiche teilweise bzw. gar nicht erreichten.

Im Rahmen des Endergebnischecks wurden erganzend zu den oben genannten Zahlen weitere
Auswertungen durchgefiihrt, die die teilweise Erfillung bzw. Nichterfillung der

Anforderungsbereiche beleuchteten. Die folgenden Diagramme zeigen diese Auswertungen.

Beim Endergebnischeck erreichten vier Schiler*innen aus der analogen Gruppe und zwei
Schiler*innen aus der digitalen Gruppe den Anforderungsbereich | teilweise, die anderen 18
Schiler*innen aus der analogen, digitalen und gemischten Gruppe erreichten den
Anforderungsbereich vollstandig. Beim Endergebnischeck gab es keine Person, die den

Anforderungsbereich | nicht erreichte.
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Endergebnischeck: Anforderungsbereich |

100%
8
7

75%
6
5
50% 50%
4
3
25%
2
1
0% 0% 0% 0%
0
Anforderungsbereich | wurde Anforderungsbereich | wurde  Anforderungsbereich | wurde nicht
erreicht teilweise erreicht erreicht
digitale Gruppe  manaloge Gruppe gemischte Gruppe

Abb. 22: Datenauswertung Endergebnischeck Anforderungsbereich | aus der empirischen Forschung

Beim Endergebnischeck erreichten sieben Schiiler*innen der digitalen Gruppe und sieben
Schiler*innen der analogen Gruppe den Anforderungsbereich Il teilweise. Aus der
gemischten Gruppe erreichten vier Schiler*innen den Anforderungsbereich Il teilweise. Somit
erreichten alle Schiler*innen der analogen, digitalen und gemischten Gruppe den

Anforderungsbereich Il teilweise bzw. vollstandig.

Die ergdanzenden Diagramme zeigen, dass beim Endergebnischeck alle Schiler*innen, sowohl
der digitalen, analogen und gemischten Gruppe, den Anforderungsbereich Il erreichten bzw.
teilweise erreichten. Es gab keine Schiler*innen, die den Anforderungsbereich Il nicht

erreichten.
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Endergebnischeck: Anforderungsbereich Il

87,5% 87,5%
50% 50%

12,5% 12,5%

1
B o
0

Anforderungsbereich Il wurde Anforderungsbereich Il wurde Anforderungsbereich Il wurde
erreicht teilweise erreicht nicht erreicht
digitale Gruppe  manaloge Gruppe gemischte Gruppe

Abb. 23: Datenauswertung Endergebnischeck Anforderungsbereich Il aus der empirischen Forschung

Im Rahmen des Endergebnischecks wurde die Leistung der Schiler*innen hinsichtlich des
Anforderungsbereichs Ill analysiert. Beim Endergebnischeck erreichten sechs Schiiler*innen
aus der digitalen Gruppe den Anforderungsbereich Il teilweise und zwei Schiler*innen
erreichten den Anforderungsbereich Ill nicht. Aus der gemischten Gruppe, bestehend aus
Schiler*innen, die sowohl digitale als auch analoge Lernmethoden nutzten, erreichten finf
Schiiler*innen den Anforderungsbereich Il teilweise. In der analogen Gruppe erreichten drei
Schiler*innen den Anforderungsbereich Il teilweise, wahrend vier Schiiler*innen aus der

analogen Gruppe den Anforderungsbereich Il nicht erreichten.

Diese Daten zeigten, dass die Schiler*innen aus der gemischten Gruppe den
Anforderungsbereich Il vollstandig bzw. teilweise erreichten. Nur vier Schiler*innen aus der
analogen Gruppe erreichten den Anforderungsbereich Il beim Endergebnischeck nicht.
Jedoch erreichten nur die Schiiler*innen aus der analogen und der gemischten Gruppe den

Anforderungsbereich Il beim Endergebnischeck vollstandig.
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Endergebnischeck: Anforderungsbereich Il

75%

37,5%

12,5%

|
-
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Anforderungsbereich Ill wurde
erreicht

digitale Gruppe  manaloge Gruppe

Anforderungsbereich Ill wurde
teilweise erreicht

62,5%

37,5%

50%

25%

0%

Anforderungsbereich Il wurde

nicht erreicht

gemischte Gruppe

Abb. 24: Datenauswertung Endergebnischeck Anforderungsbereich Il aus der empirischen Forschung

Die folgende Tabelle bietet eine Ubersicht {iber die Daten der drei verschiedenen Gruppen

(analog, digital, gemischt) im Endergebnischeck bezogen auf die Anforderungsbereiche I, Il

und Ill. Die Tabelle zeigt jeweils an, ob die Schiler*innen den Anforderungsbereich vollstandig

erreichten, teilweise erreichten oder nicht erreichten:

Name/ Gruppe Anforderungsbereich| | Anforderungsbereich Il | Anforderungsbereich llI
Endergebnischeck

D1/ digitale erreicht teilweise erreicht teilweise erreicht
Gruppe

D2/ digitale erreicht teilweise erreicht teilweise erreicht
Gruppe

D3/ digitale teilweise erreicht teilweise erreicht nicht erreicht
Gruppe

D4/ digitale erreicht erreicht teilweise erreicht
Gruppe

D5/ digitale erreicht teilweise erreicht teilweise erreicht
Gruppe

D6/ digitale erreicht teilweise erreicht teilweise erreicht
Gruppe

D7/ digitale erreicht teilweise erreicht teilweise erreicht
Gruppe

D8/ digitale teilweise erreicht teilweise erreicht nicht erreicht
Gruppe

G1/ gemischte erreicht erreicht teilweise erreicht
Gruppe
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G2/ gemischte erreicht erreicht teilweise erreicht
Gruppe

G3/ gemischte erreicht teilweise erreicht teilweise erreicht
Gruppe

G4/ gemischte erreicht teilweise erreicht teilweise erreicht
Gruppe

G5/ gemischte erreicht teilweise erreicht erreicht

Gruppe

G6/ gemischte erreicht teilweise erreicht teilweise erreicht
Gruppe

G7/gemischte erreicht erreicht erreicht

Gruppe

G8/ gemischte erreicht erreicht erreicht

Gruppe

A1/ analoge erreicht teilweise erreicht nicht erreicht
Gruppe

A2/ analoge teilweise erreicht teilweise erreicht nicht erreicht
Gruppe

A3/ analoge teilweise erreicht teilweise erreicht teilweise erreicht
Gruppe

A4/ analoge erreicht erreicht erreicht

Gruppe

A5/ analoge teilweise erreicht teilweise erreicht nicht erreicht
Gruppe

A6/ analoge erreicht teilweise erreicht teilweise erreicht
Gruppe

A7/ analoge teilweise erreicht teilweise erreicht nicht erreicht
Gruppe

A8/ analoge erreicht teilweise erreicht teilweise erreicht
Gruppe

Tab. 12: tabellarische Auflistung der Leistungen in den Anforderungsbereichen 1, Il und Ill in der digitalen, gemischten und

analogen Gruppe beim Endergebnischeck

12.1.3 Vergleich erster Wissenscheck und Endergebnischeck

Mittelwert

Erster Wissenscheck

digital = gemischt

37,5% | 87,5%

Anforderungsbereich

I-11l erreicht

Endergebnischeck

analog digital
25% 29,2%

Tab. 13: Vergleich der Mittelwerte des ersten Wissenschecks und Endergebnischeck

gemischt analog

62,5% 25%

Im Rahmen der empirischen Forschung wurden weitere Daten erhoben, wobei die Leistungen

der Schiiler*innen in drei verschiedenen Lerngruppen - digital, gemischt und analog - durch
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zwei Erhebungsphasen erfasst wurden: einen ersten Wissenscheck und einen
Endergebnischeck. Diese Erhebungen zielten darauf ab, den Lernfortschritt und die Effektivitat
der verschiedenen Lernmethoden und -materialien zu erfassen. Dabei wurden die Mittelwerte
der erreichten Anforderungsbereiche I, Il und Il in den beiden Uberpriifungseinheiten

berechnet und miteinander verglichen.

Im ersten Wissenscheck zeigten sich Unterschiede zwischen den drei Gruppen. Die
Schiiler*innen der digitalen Gruppe erreichten im Durchschnitt 37,5% der
Anforderungsbereiche |, Il und Il vollstandig. In der gemischten Gruppe lag der Mittelwert des
vollstandigen Erreichens der Anforderungsbereiche |, Il und Il bei 87,5%. Die Schiiler*innen
der analogen Gruppe erreichten im Durchschnitt mit 25% die Anforderungsbereiche I, Il und

Il vollstandig.

Weitere Daten lieferte der Endergebnischeck, der die abschlieRenden Leistungen der
Schiler*innen aufzeigte. Der Mittelwert der digitalen Gruppe ging auf 29,2% zurick, was einer
Verschlechterung von 8,3% gegeniliber dem ersten Wissenscheck entsprach. Der Mittelwert
der gemischten Gruppe sank auf 62,5%, was einem Riickgang von 25% entsprach. Der
Mittelwert der analogen Gruppe lag beim Endergebnischeck bei 25%, was weder eine

Verbesserung noch Verschlechterung aufzeigte, denn der Mittelwert blieb konstant bei 25%.

Die Daten zeigten, dass die analoge Gruppe weder eine Verbesserung noch Verschlechterung
im Verlauf der Datenerhebungen aufwies. Die gemischte und die digitale Gruppe hingegen
zeigten einen Leistungsriickgang. Die Daten zeigten jedoch, dass die gemischte Gruppe
insgesamt deutlich héhere Werte erreichte als die digitale und die analoge Gruppe. Obwohl
die gemischte Gruppe einen Rickgang von 25% verzeichnete, lag ihr Mittelwert mit 62,5% im
Endergebnischeck und 87,5% im ersten Wissenscheck immer noch liber den Werten der

digitalen und analogen Gruppe.

12.2 Auswertung Feedbackbogens nach der Forschung zum Thema Lernmotivation und
Lernverhalten

Zur Erfassung der Lernmotivation und des Lernverhaltens der Schiller*innen wurde ein
adaptierter Fragebogen im Paper-Pencil-Format mit jeweils zwolf Fragen verwendet.
Insgesamt umfasste der Fragebogen 24 Fragen. Zur Auswahl standen finf

Antwortmoglichkeiten, bei denen die Schiiler*innen auf einer Skala von 1 (stimme gar nicht
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zu) bis 5 (stimme sehr zu) angaben, inwiefern sie sich mit den Aussagen aus dem Fragebogen

identifizierten. Die Likert-Skala kann als Erhebungsinstrument bezeichnet werden. Eine Likert-

Skala ist eine Ratingskala, mit der eine befragte Person ihre Zustimmung oder Ablehnung zu

einer Aussage ausdrickt. Diese Skala ist mehrstufig und muss daher nicht nur mit ,ja“ oder

,hein” beantwortet werden. Die Antworten kdnnen auch abgestuft gegeben werden, das heifst

die Befragten konnen zwischen mehreren Antwortmaoglichkeiten wahlen und einem Item mehr

oder weniger stark zustimmen oder es ablehnen.38° Die Auswertung erfolgte differenziert nach

Gruppen (digital, gemischt, analog).

Die folgenden Auswertungen beziehen sich auf einen Fragebogen mit 24 Fragen, die in zwei

Themenbereiche unterteilt wurden: Lernmotivation und Lernverhalten. Jede Frage wurde auf

einer Skala von 1 bis 5 bewertet, wobei 1 fir "stimme gar nicht zu" und 5 fiir "stimme sehr zu"

stand. Die Auswertung erfolgte fiir drei Gruppen mit jeweils acht Schiller*innen: die analoge,

die digitale und die gemischte Gruppe.

Auswertungsskala:

1. Stimme gar nicht zu

2. Stimme eher nicht zu

3. Stimme teilweise zu

4. Stimme eher zu

5. Stimme sehr zu
Auswertung Fragebogen:

1. Frage: Gruppe stimme stimme stimme stimme stimme
Wenn ich sehr zu eher zu teilweise zu | eher nicht | gar nicht
beim zZu zu
Lernen digital 0% 0% 37,5% 50% 12,5%
etwas gemischt 12,5% 12,5% 25% 12,5% 37,5%
nicht analog 0% 37,5% 50% 0% 12,5%
verstehe,
denke ich,
dass ich
nicht
schlau
genug bin.

380 Simone Gritsch (2012). Die Likert-Skala- Meinungen abbilden. Georg Thieme Verlag, online unter:
https://doi.org/10.1055/s-0031-1300814 [zuletzt aufgerufen am 29.06.2024]
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Die Mehrheit der digitalen Gruppe (50%) stimmte eher nicht zu, dass sie sich nicht intelligent
genug flhlten, wenn sie etwas nicht verstanden. Nur 12,5% stimmten dieser Aussage
Uberhaupt nicht zu. In der gemischten Gruppe waren die Meinungen breiter gestreut, aber
37,5% stimmten Uberhaupt nicht zu, dass sie sich nicht fir intelligent genug hielten. 37,5% der
analogen Gruppe stimmten eher zu, wahrend 50% teilweise zustimmten, dass sie sich nicht

fr intelligent genug hielten, wenn sie etwas nicht verstanden.

2. Frage: Gruppe stimme stimme stimme stimme stimme
Bevor sehr zu eher zu teilweise zu | eher nicht | gar nicht
ich mit zu zu
dem digital 0% 12,5% 12,5% 12,5% 62,5%
Lernen gemischt 37,5% 12,5% 25% 0% 25%
anfange, | analog 0% 37,5% 25% 25% 12,5%
setze ich
mir ein
Lernziel.

Eine groRe Mehrheit (62,5%) der digitalen Gruppe setzte sich vor dem Lernen keine Lernziele.
37,5% der gemischten Gruppe setzten sich vor dem Lernen Ziele, und weitere 12,5% stimmten

eher zu. In der analogen Gruppe setzten sich 37,5% eher Lernziele, wahrend 25% dies nicht

taten.

3. Frage: Wenn ich Gruppe stimme stimme stimme stimme stimme
neue sehr zu eher zu teilweise eher gar nicht
Informationen zu nicht zu zu
brauche, dann digital 37,5% 12,5% 37,5% 0% 12,5%
weil ich, wieich | gemischt | 37,5% 12,5% 25% 0% 25%
vertrauenswiirdige | analog 0% 50% 50% 0% 0%
Quellen finde.

37,5% der digitalen Gruppe wusste sehr gut, wie man vertrauenswiirdige Quellen fand. Die
gemischte Gruppe hatte dhnliche Werte wie die digitale Gruppe, aber 25% stimmten
Uberhaupt nicht zu. In der analogen Gruppe wussten 50%, wie man vertrauenswirdige

Quellen fand, ohne dass jemand lGberhaupt nicht zustimmte.

Frage: Ich Gruppe stimme stimme stimme stimme stimme
versuche bei sehr zu eher zu teilweise eher nicht | gar nicht
Lernproblemen zZu zu zZu
nachzuvollziehen, | digital 12,5% 37,5% 37,5% 12,5% 0%
woran es liegen gemischt | 25% 37,5% 37,5% 0% 0%
kénnte. analog 12,5% 37,5% 25% 25% 0%
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50% der digitalen Gruppe versuchte, die Ursachen von Lernproblemen zu verstehen, wahrend
12,5% dies eher nicht taten. 25% der gemischten Gruppe stimmten voll und ganz zu, dass sie
versuchten, Lernprobleme zu verstehen. In der analogen Gruppe waren die Meinungen

gleichmaRiger verteilt, aber 25% stimmten eher nicht zu.

5. Frage: Gruppe stimme stimme stimme stimme stimme
Wenn ich sehr zu eher zu teilweise zu | eher nicht | gar nicht
beim zu zu
Lernen digital 12,5% 37,5% 25% 25% 0%
etwas nicht | gemischt 25% 25% 12,5% 25% 12,5%
verstehe, | analog 0% 25% 37,5% 12,5% 25%
dann
liberspringe
ich es
einfach.

37,5% der digitalen Gruppe neigte dazu, Lerninhalte, die sie nicht verstanden, zu tiberspringen.
In der gemischten Gruppe libersprangen 25% sehr hdufig Lerninhalte, die sie nicht verstanden.
Die analoge Gruppe zeigte eine geringere Tendenz, Lerninhalte, die sie nicht verstanden, zu

Uberspringen.

6. Frage: Gruppe stimme stimme stimme stimme stimme
Wenn ich sehr zu eher zu teilweise zu | eher nicht | gar nicht
mich nicht zu zu
zum digital 12,5% 25% 12,5% 12,5% 37,5%
Lernen gemischt 37,5% 37,5% 0% 0% 25%
motivieren | analog 12,5% 12,5% 50% 0% 25%
kann,
dann
versuche
ich, mich
an meine
Ziele zu
erinnern.

37,5% der digitalen Gruppe motivierten sich nicht durch ihre Ziele, wahrend 25% dies eher
konnten. 37,5% der gemischten Gruppe versuchten sehr stark, sich durch ihre Ziele zu
motivieren. Die analoge Gruppe hatte eine hohe Verteilung in der teilweisen Zustimmung

(50%).
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7. Frage:Ich Gruppe stimme stimme stimme stimme stimme
weil, wie sehr zu eher zu teilweise zu | eher nicht | gar nicht
icham zu zu
effektivsten | digital 25% 0% 50% 25% 0%
etwas gemischt 37,5% 25% 37,5% 0% 0%
lerne. analog 0% 25% 50% 12,5% 12,5%

Die Mehrheit der digitalen Gruppe (50%) wusste teilweise, wie man am effektivsten lernte.

37,5% der gemischten Gruppe wussten sehr gut, wie sie effektiv lernten. In der analogen

Gruppe wussten 50% teilweise, wie sie effektiv lernten und 12,5% stimmten eher nicht zu.

8. Frage: Gruppe stimme stimme stimme stimme stimme
Wenn ich sehr zu eher zu teilweise zu | eher nicht | gar nicht
lerne, Zu zu
lasseich | digital 50% 25% 12,5% 12,5% 0%
mich gemischt 25% 12,5% 25% 25% 12,5%
leicht analog 37,5% 37,5% 12,5% 12,5% 0%
ablenken.

Die Mehrheit der digitalen Gruppe (50%) liel8 sich sehr leicht ablenken. In der gemischten

Gruppe waren 25% sehr leicht ablenkbar und 12,5% tberhaupt nicht. 37,5% der analogen

Gruppe liel8 sich sehr leicht ablenken.

9. Frage:Ich Gruppe stimme stimme stimme stimme stimme
verbringe sehr sehr zu eher zu teilweise eher nicht | gar nicht
viel Zeit damit zu zu zu
Informationen digital 37,5% 25% 25% 12,5% 0%
wiederzufinden, | gemischt | 0% 50% 37,5% 12,5% 0%
die ich schon analog 12,5% 25% 50% 12,5% 0%
irgendwo habe.

37,5% der digitalen Gruppe verbrachte sehr viel Zeit mit der Suche nach Informationen. 50%

der gemischten Gruppe verbrachte eher viel Zeit mit der Suche nach Informationen. In der

analogen Gruppe stimmten 50% teilweise zu, dass sie viel Zeit mit der Suche nach

Informationen verbrachten.

10. Frage: Bei Gruppe stimme stimme stimme stimme stimme
Lernproblemen sehr zu eher zu teilweise eher nicht | gar nicht
versuche ich zu zu zu
meine digital 12,5% 12,5% 37,5%% 37,5% 0%
Lernmethode | gemischt | 0% 37,5% 25% 25% 12,5%
zu verandern. | analog 12,5% 12,5% 12,5% 62,5% 0%
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37,5% der digitalen Gruppe versuchten teilweise, ihre Lernmethode zu andern, wenn sie

Lernprobleme hatten. 37,5% der gemischten Gruppe stimmten eher zu, ihre Lernmethode bei

Lernproblemen zu dndern. Eine Mehrheit der analogen Gruppe (62,5%) stimmte eher nicht

zu, ihre Lernmethode bei Lernproblemen zu andern.

11. Frage: Ich

kann zwischen
den
verschiedenen
Informationen
die Wichtigste
fur mich
auswahlen.

Gruppe stimme stimme stimme stimme stimme
sehr zu eher zu teilweise zu | eher nicht | gar nicht
zu zu
digital 0% 37,5% 62,5% 0% 0%
gemischt | 37,5% 25% 37,5% 0% 0%
analog 12,5% 25% 62,5% 0% 0%

62,5% der digitalen Gruppe wahlte teilweise die wichtigste Information aus. 37,5% der

gemischten Gruppe wahlten sehr gut die wichtigste Information aus. In der analogen Gruppe

wahlten 62,5% teilweise die wichtigste Information aus.

12. Frage:
Wenn ich
lerne,
Uberlege

ich esim
Alltag

kann.

ich, wofur

anwenden

Gruppe stimme stimme stimme stimme stimme
sehr zu eher zu teilweise zu | eher nicht | gar nicht
zu zu
digital 12,5% 25% 50% 12,5% 0%
gemischt 37,5% 25% 0% 25% 12,5%
analog 0% 25% 25% 25% 25%

50% der digitalen Gruppe dachte teilweise darliber nach, wie sie das Gelernte im Alltag

anwenden koénnten. 37,5% der gemischten Gruppe dachten viel darliber nach, wie sie das

Gelernte im Alltag anwenden kénnten. Die analoge Gruppe war in den Antworten gleich

verteilt, 25% dachten gar nicht dariiber nach, wie sie das Gelernte anwenden kdénnten.

13. Frage:
Ich mag,
was ich
in der
Klasse
lerne.

Gruppe stimme stimme stimme stimme stimme
sehr zu eher zu teilweise zu | eher nicht gar nicht
zu zu
digital 12,5% 50% 25% 0% 12,5%
gemischt 37,5% 50% 12,5% 0% 0%
analog 12,5% 50% 25% 12,5% 0%

50% der digitalen Gruppe gefielen die Inhalte, welche sie im Unterricht lernten, ziemlich gut.

50% der gemischten Gruppe gefiel sehr gut, was sie im Unterricht lernten. 50% der analogen

Gruppe gefiel das, was sie im Unterricht lernten, eher.
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14. Frage: Gruppe stimme stimme stimme stimme stimme
Wenn die sehr zu eher zu teilweise zu | eher nicht | gar nicht
Arbeit zu zu
schwierig | digital 12,5% 37,5% 12,5% 37,5% 0%
ist, gebe | gemischt 0% 37,5% 12,5% 37,5% 12,5%
ich analog 25% 12,5% 50% 0% 12,5%
entweder
auf oder
lerne nur
die
einfachen
Dinge.

37,5% der digitalen Gruppe neigte dazu, bei schwieriger Arbeit aufzugeben oder nur die

einfachen Dinge zu lernen. 37,5% der gemischten Gruppe gab bei schwieriger Arbeit eher auf.

50% der analogen Gruppe lernte bei schwieriger Arbeit teilweise nur die leichten Dinge.

15. Frage: Selbst,
wenn die
Lernmaterialien
langweilig und
uninteressant
sind, arbeite
ich daran, bis
ich fertig bin.

Gruppe stimme stimme stimme stimme stimme
sehr zu eher zu teilweise eher nicht | gar nicht
zu zu zu
digital 25% 25% 37,5% 12,5% 0%
gemischt | 50% 37,5% 12,5% 0% 0%
analog 12,5% 37,5% 37,5% 12,5% 0%

37,5% der digitalen Gruppe arbeiteten teilweise bis zum Ende, auch wenn das Lernmaterial

langweilig war. 50% der gemischten Gruppe arbeitete sehr bis zum Ende, auch wenn das

Lernmaterial langweilig war. 37,5% der analogen Gruppe arbeitete eher bis zum Ende, auch

wenn das Lernmaterial langweilig war.

16. Frage: Gruppe stimme stimme stimme stimme stimme
Wenn die sehr zu eher zu teilweise zu | eher nicht | gar nicht
Lehrperson zZu zu
spricht, digital 12,5% 25% 25% 37,5% 0%
denkeich | gemischt | 0% 25% 25% 25% 25%
oftan analog 12,5% 12,5% 25% 37,5% 12,5%
andere
Dinge und
hore nicht
wirklich zu,
was gesagt
wird.

225




37,5% der digitalen Gruppe horten eher zu, was die Lehrkraft sagte. Die gemischte Gruppe war

gleichmaRig verteilt, 25% horten Uberhaupt nicht zu. 37,5% der analogen Gruppe horten eher

zu, was die Lehrperson sagte.

17. Frage: In den Gruppe stimme stimme stimme stimme stimme
Unterrichtsstunden sehr zu eher zu teilweise eher gar nicht
hatte ich das zu nicht zu zu
Geflihl, dass sich digital 25% 50% 25% 0% 0%
die Lehrperson fir | gemischt | 62,5% 25% 12,5% 0% 0%
das Thema analog 37,5% 37,5% 25% 0% 0%
interessiert.

50% der digitalen Gruppe hatten das Gefiihl, dass sich die Lehrperson sehr fiir das Thema

interessierte. 62,5% der gemischten Gruppe hatten das Gefiihl, dass sich die Lehrperson sehr

flr das Thema interessierte. 37,5% der analogen Gruppe hatten das Gefuhl, dass sich die

Lehrperson sehr fiir das Thema interessierte.

18. Frage: In den

Unterrichtsstunden

hatte uns die
Lehrperson auch
anspruchsvolle
Dinge zugetraut.

Gruppe stimme stimme stimme stimme stimme
sehr zu eher zu teilweise eher gar nicht
zu nicht zu zu
digital 12,5% 12,5% 50% 25% 0%
gemischt | 12,5% 50% 37,5% 0% 0%
analog 12,5% 25% 62,5% 0% 0%

50% der digitalen Gruppe stimmten teilweise zu, dass die Lehrperson ihnen anspruchsvolle

Dinge zutraute. 50% der gemischten Gruppe stimmten eher zu, dass die Lehrperson ihnen

anspruchsvolle Dinge zutraute. 62,5% der analogen Gruppe stimmten teilweise zu, dass die

Lehrperson ihnen anspruchsvolle Dinge zutraute.

19. Frage: In den Gruppe stimme | stimme | stimme stimme | stimme
Unterrichtsstunden sehr zu | eherzu | teilweise | eher gar
hatte ich keine zu nicht zu | nicht zu
Lust, mich am digital 12,5% 37,5% 25% 12,5% 12,5%
Unterricht zu gemischt | 0% 0% 25% 25% 50%
beteiligen. analog 0% 12,5% 50% 0% 37,5%

37,5% der digitalen Gruppe hatten eher keine Lust am Unterricht teilzunehmen. 50% der

gemischten Gruppe hatten Lust, am Unterricht teilzunehmen. 50% der analogen Gruppe

hatten teilweise keine Lust am Unterricht teilzunehmen.
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20.

Frage: In den

Unterrichtsstunden
habe ich nur meine
Aufgaben gemacht,

wenn ich dazu
aufgefordert
wurde.

Gruppe stimme stimme stimme stimme stimme
sehr zu eher zu teilweise eher gar nicht
zu nicht zu zu
digital 0% 37,5% 37,5% 12,5% 12,5%
gemischt | 25% 0% 50% 25% 0%
analog 12,5% 37,5% 12,5% 25% 12,5%

37,5% der digitalen Gruppe erledigte ihre Aufgaben nur, wenn sie dazu aufgefordert wurden.

50% der gemischten Gruppe erledigte ihre Aufgaben teilweise nur, wenn sie dazu aufgefordert

wurden. 37,5% der analogen Gruppe erledigte ihre Aufgaben eher nur, wenn sie dazu

aufgefordert wurden.

21. Frage: In den

fand ich die
behandelten
Inhalte richtig
spannend.

Unterrichtsstunden

Gruppe stimme stimme stimme stimme stimme
sehr zu eher zu teilweise eher gar nicht
zu nicht zu zu
digital 25% 25% 37,5% 12,5% 0%
gemischt | 37,5% 50% 12,5% 12,5% 0%
analog 50% 12,5% 37,5% 0% 0%

37,5% der digitalen Gruppe fanden die Inhalte teilweise spannend. 50% der gemischten

Gruppe fanden die Inhalte eher spannend. 50% der analogen Gruppe fanden die Inhalte sehr

spannend.

22. Frage: In den

hat mir der
Unterricht Spall
gemacht.

Unterrichtsstunden

Gruppe stimme stimme stimme stimme stimme
sehr zu eher zu teilweise eher gar nicht
zu nicht zu zu
digital 25% 0% 37,5% 12,5% 25%
gemischt | 25% 62,5% 12,5% 0% 0%
analog 37,5% 25% 25% 12,5% 0%

37,5% der digitalen Gruppe machte der Unterricht teilweise SpalS. 62,5% der gemischten

Gruppe machte der Unterricht eher Spal8. 37,5% der analogen Gruppe machte der Unterricht

sehr SpaR.

23. Frage: In den
hatte ich gern

Thema erfahren.

Unterrichtsstunden

mehr Uber dieses

Gruppe stimme stimme stimme stimme stimme
sehr zu eher zu teilweise eher gar nicht
zu nicht zu zu
digital 37,5% 12,5% 25% 12,5% 12,5%
gemischt | 37,5% 37,5% 25% 0% 0%
analog 37,5% 12,5% 50% 0% 0%

In der digitalen Gruppe hatten 37,5% gerne mehr tGber dieses Thema erfahren, ebenso in der

gemischten und der analogen Gruppe.
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24. Frage: In den Gruppe stimme stimme stimme stimme stimme
Unterrichtsstunden sehr zu eher zu teilweise eher gar nicht
bekam ich Lust, Zu nicht zu zu
mich weiter damit | digital 12,5% 37,5% 25% 0% 25%
zu beschaftigen. gemischt | 25% 50% 25% 0% 0%

analog 25% 25% 25% 12,5% 12,5%

12.3 Ergebnisse

12.3.1 Auswertung des Fragebogens

In der digitalen Gruppe stimmten 37,5% eher zu, dass sie wdhrend des Unterrichts Lust
bekamen, sich weiter mit dem Thema zu beschaftigen. In der gemischten Gruppe stimmten
50% eher zu, sich weiter mit dem Thema zu beschaftigen. In der analogen Gruppe waren die
Werte relativ gleichmaRig verteilt, aber auch diese Gruppe hatte sehr, eher und teilweise Lust

sich weiter mit dem Thema zu beschaftigen.

Die Auswertung des Fragebogens bat Einblicke in das unterschiedliche Lernverhalten und die
unterschiedlichen Einstellungen der Schiiler*innen der drei Gruppen. Die digitale Gruppe
schien haufiger abgelenkt zu sein und hatte mehr Schwierigkeiten bei der Informationssuche.
Alle Gruppen zeigten eine dhnliche Verteilung bei der Frage nach dem Interesse und dem
Enthusiasmus der Lehrkraft und der eigenen Freude am Unterricht. Die gemischte Gruppe
zeigte den groBten Enthusiasmus und die grof3te Bereitschaft, sich am Unterricht zu beteiligen,

was auf eine ausgewogene Nutzung der beiden Lernmethoden hindeutete.

Zunachst fiel auf, dass die digitale Gruppe haufiger Probleme hatte, sich zu konzentrieren und
relevante Informationen zu finden. Ein erheblicher Anteil der digitalen Gruppe (37,5%) gab an,
haufig an andere Dinge zu denken und nicht wirklich zuzuhéren, was die Lehrkraft sagte.
Dariber hinaus berichteten viele, dass sie Schwierigkeiten hatten, die richtigen Informationen
im Unterricht zu finden. Diese Tendenz kénnte auf die Ablenkung durch digitale Medien und
die Herausforderung, in einer digital dominierten Lernumgebung konzentriert zu bleiben,

zuriickzufiihren sein.

Im Vergleich dazu zeigte sich in der gemischten Gruppe, dass die Mehrheit (62,5%) dieser
Gruppe das Interesse der Lehrperson am Thema als groR einschatzte und diese Gruppe das
Gelernte haufiger mit eigenen Erfahrungen in Verbindung brachte. Die gemischte Gruppe
schien von den Vorteilen der Kombination von analogen und digitalen Medien zu profitieren.

Ein nennenswerter Anteil der gemischten Gruppe (50%) fiihlte sich auch eher in der Lage, sich
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selbst herausfordernden Aufgaben zu stellen und bis zum Ende durchzuhalten, auch wenn das

Lernmaterial langweilig war.

Die analoge Gruppe zeigte in vielerlei Hinsicht diszipliniertere Lerngewohnheiten. Ein
signifikanter Anteil (50%) fand die behandelten Inhalte spannend und zeigte, dass sie eher bis
zum Ende arbeiteten, auch wenn das Material nicht immer interessant war. Dariber hinaus
hatte die Mehrheit dieser Gruppe (62,5 %) den Eindruck, dass ihnen anspruchsvolle Aufgaben
zugetraut wurden, was auf ein hohes Mal’ an Selbstvertrauen und Engagement hindeutete.
Allerdings zeigte diese Gruppe auch eine gewisse Skepsis gegeniber der Teilnahme am
Unterricht, denn 50% der Befragten gaben an, dass sie teilweise keine Lust hatten, am

Unterricht teilzunehmen.

In allen Gruppen zeigte sich, dass die Lehrperson als engagiert und enthusiastisch
wahrgenommen wurde. Insbesondere die gemischte und die analoge Gruppe schatzten die
Begeisterung der Lehrperson fiir das Thema und fiihlten sich dadurch starker motiviert. Diese
Wahrnehmung konnte ein Schlisselfaktor flir das positive Feedback und die héhere

Teilnahmebereitschaft in diesen Gruppen sein.

Die Auswertungen zeigten, dass jede Lernmethode ihre eigenen Stdrken und
Herausforderungen hatte. Die digitale Gruppe musste Wege finden, um Ablenkungen zu
minimieren und die Konzentration zu erhéhen, wahrend die analoge Gruppe von einer
starkeren Integration digitaler Werkzeuge profitieren kdnnte, um Motivation und Beteiligung
zu steigern. Die gemischte Gruppe schien den besten Mittelweg zu finden, indem sie die
Vorteile beider Ansatze kombinierten und so ein ausgewogenes und effektives Lernumfeld

schafften.

12.3.2 Auswertung Ergebnisse Forschungsprojekt

In der vorliegenden Untersuchung wurde in der sechsten Einheit eine erste
Wissenstiberprifung und in der zwdlften und damit letzten Einheit ein abschlieRender
Endergebnischeck durchgefiihrt. Beide ,Bewertungseinheiten” wurden mit einem
Punktesystem bewertet, das die Erreichung der Anforderungsbereiche |, Il und Ill messbar
machte. Diese systematische Evaluation ermoglichte eine detaillierte Analyse des

Lernfortschritts und der Kompetenzentwicklung der Schiiler*innen.
- Anforderungsbereich | = Reproduktion (Grundlegendes Wissen und Verstandnis)
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- Anforderungsbereich Il = Reorganisation und Transfer (Erklaren und Analysieren von
Zusammenhangen)
- Anforderungsbereich Il = Reflexion und Problemlésung (Kritisches Beurteilen und

Reflektieren)38?

Die Antworten der Schiiler*innen wurden anhand eines Punktesystems bewertet, das sich auf
die spezifischen Operatoren und deren Definitionen in den jeweiligen Anforderungsbereichen
stitzte. Dieses Punktesystem ermaoglichte eine differenzierte Bewertung der Leistungen in den

drei Anforderungsbereichen.

- Vollistéindige Erreichung: Die Schiiler*innen bearbeiteten die Aufgaben vollstandig und
erfillten die Anforderungen des jeweiligen Operators.

- Teilweise Erreichung: Die Schiiler*innen zeigten ein teilweise korrektes Verstandnis und
Anwendung der Operatoren, jedoch mit einigen Fehlern oder Liicken.

- Nicht Erreichung: Die Schiiller*innen bearbeiteten die Aufgaben nicht und erfiillten die

Anforderungen der Operatoren nicht.

Die systematische Auswertung durch das Punktesystem ermdoglichte eine transparente und
nachvollziehbare Beurteilung der Lernfortschritte der Schiiler*innen. Die Ergebnisse betonten
die Bedeutung eines strukturierten und methodisch vielfaltigen Unterrichts, der auf die

spezifischen Lernziele und Kompetenzen der Schiiler*innen ausgerichtet war.

13 Diskussion

In diesem Beitrag werden Ergebnisse vorgestellt, die im Zusammenhang mit dem digitalen
Wandel in der Schule stehen. Die vorliegende Studie untersuchte den Einfluss
unterschiedlicher Medien auf den kompetenzorientierten Lernerfolg von Schiler*innen im
Geschichte- und Politische Bildung-Unterricht. Der Fokus lag dabei auf dem Einsatz von
Methoden und Materialien, die entweder analog, digital oder gemischt ausgewahlt wurden.
Die Durchfiihrung des ersten Wissenschecks in der sechsten Unterrichtseinheit und des
Endergebnischecks in der zwolften Unterrichtseinheit ermdglichte eine umfassende Analyse
des Wissensstandes und des kompetenzorientierten Umgangs der Schiler*innen in den drei
unterschiedlichen Gruppen: digital, gemischt und analog. Die Ergebnisse zeigten signifikante

Unterschiede in den Leistungen der Schiiler*innen in den verschiedenen

381 Vgl. Brzobohaty: Einsatz von Operatoren in Geschichte und Sozialkunde/Politische Bildung.
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Anforderungsbereichen |, Il und lll. Eine mdgliche Erklarung fir die unterschiedlichen
Ergebnisse ist, dass sich die unterschiedlich eingesetzten Medien individuell und differenziert
auf das Lernverhalten und damit einhergehend auf den Lernerfolg der Schiler*innen

auswirkten.

Der erste Wissenscheck zeigte, dass die digitale Gruppe durch den Einsatz digitaler Medien
den Anforderungsbereich | mit 87,5% vollstandig erreichte. Diese Zahlen zeigten, dass mit
digitalen Methoden und Materialien Grundlagenwissen effektiv vermittelt wurde. Der
Rickgang der Leistungen in den Anforderungsbereichen Il und lll, wo nur 25% bzw. 0% der
Schiler*innen diese Bereiche vollstandig erreichten, zeigte jedoch, dass digitale Methoden
allein moglicherweise nicht ausreichten, um komplexere Fahigkeiten und tieferes Verstandnis
zu fordern. Die gemischte Gruppe, die sowohl digitale als auch analoge Methoden und
Materialien verwendete, zeigte die besten Ergebnisse. Alle Schiiler*innen erreichten beim
ersten Wissenscheck die Anforderungsbereiche | und Il vollstéandig und 62,5% erreichten auch
den Anforderungsbereich Ill vollstdndig. Daraus ergab sich ein hoher Mittelwert von 87,5% in
der gemischten Gruppe, der die Effektivitdt einer kombinierten Lernmethode belegte, die die
Vorteile beider Ansatze verband. Die Ergebnisse zeigen, dass die Flexibilitat und Vielfalt der
eingesetzten Ressourcen in der gemischten Gruppe den unterschiedlichen Lernbedirfnissen
und Lernstilen gerecht wurde und den Lernerfolg erhohte. Im Gegensatz dazu schnitt die

analoge Gruppe beim ersten Wissenscheck am schlechtesten ab. Nur 50% der Schiiler*innen

erreichten den Anforderungsbereich | vollstaindig und nur 25% erfillten den
Anforderungsbereich Il vollstindig. Keiner der Schiiler*innen erreichte den
Anforderungsbereich [ll vollstandig. Die Ergebnisse kénnen darauf hindeuten, dass

traditionelle Methoden und Materialien moglicherweise nicht ausreichten, um die
Anforderungen der modernen Bildungsstandards zu erfiillen. Die begrenzten Maoglichkeiten
zur Interaktivitdat und zum selbstgesteuerten Lernen in einer rein analogen Umgebung kdnnten

die Schiiler*innen daran gehindert haben, ihr volles Potenzial auszuschopfen.

Die ergdanzenden Auswertungen zeigten, dass alle Schiler*innen der digitalen und der
analogen Gruppe den Anforderungsbereich | zumindest teilweise erreichten. Dies galt auch
fiir den Anforderungsbereich Il. Fiir den Anforderungsbereich Il galt, dass alle Schiler*innen
der digitalen Gruppe diesen Bereich zumindest teilweise erreichten, wahrend in der analogen

Gruppe einige Schiler*innen diesen Bereich nicht erreichten.
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Eine mogliche Erklarung fiir die unterschiedlichen Ergebnisse liegt in den individuellen und
differenzierten Auswirkungen der eingesetzten Medien auf das Lernverhalten und den
Lernerfolg der Schiiler*innen. Die unterschiedlichen Leistungen in den Anforderungsbereichen
konnten auch auf die unterschiedliche Motivation und Arbeitshaltung der Schiler*innen
zuriickzufiihren sein. In der gemischten Gruppe, die durchgangig hohe Leistungen zeigte,
kdnnten die Schiiler*innen von der Abwechslung und Anpassungsfahigkeit der kombinierten
Lernmethoden profitiert haben. In den digitalen und analogen Gruppen hingegen fiihrten
individuelle Unterschiede in Motivation und Engagement zu einer groReren Streuung der

Ergebnisse.

Der Endergebnischeck als Abschluss der empirischen Forschung zeigte, dass in der digitalen
Gruppe sechs Schiiler*innen (75%) den Anforderungsbereich | vollstandig erreichten. Dies
bestatigte die Wirksamkeit digitaler Medien bei der Vermittlung grundlegender Inhalte. Im
Anforderungsbereich Il erreichten jedoch nur 12,5% der Schiler*innen den Bereich
vollstandig, wahrend kein*e Schiiler*in den Anforderungsbereich Il vollstandig erreichte. Der
Mittelwert der digitalen Gruppe fir das Erreichen der Anforderungsbereiche |, Il und lll lag bei
29,2%, was eine leichte Verschlechterung von 8,3% gegeniiber dem ersten Wissenscheck
(37,5%) bedeutete. Die gemischte Gruppe erzielte genauso wie schon beim ersten
Wissenscheck hohe Leistungen, denn 100% der Schiler*innen erreichten den
Anforderungsbereich | und 50% den Anforderungsbereich 1l vollstindig. Im
Anforderungsbereich 1l erreichten 37,5% der Schiler*innen den Bereich vollstandig. Der
Mittelwert der gemischten Gruppe fiir das Erreichen der Anforderungsbereiche |, Il und Il lag
bei 62,5%, was jedoch einen Riickgang von 25% im Vergleich zum ersten Wissenscheck (87,5%)
bedeutete. Trotz dieses Riickgangs lag der Mittelwert der gemischten Gruppe immer noch
deutlich Gber dem der digitalen und der analogen Gruppe. Die analoge Gruppe zeigte eine
leichte Verbesserung der Leistungen, denn 50% der Schiiler*innen erreichten den
Anforderungsbereich | vollstandig, 12,5% den Anforderungsbereich 1l und 12,5% den
Anforderungsbereich Il vollstandig. Der Mittelwert der analogen Gruppe fiir das Erreichen der
Anforderungsbereiche [, Il und Ill lag bei 25%, was weder eine Verbesserung noch

Verschlechterung im Vergleich zum ersten Wissenscheck (25%) bedeutete.

Die Ergebnisse des Endergebnischecks zeigten, dass die analoge Gruppe im Laufe der

Leistungserhebung weder Verbesserungen noch Verschlechterungen verzeichnete. Dies kann
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darauf zurtickzufiihren sein, dass die Schiiler*innen aus diesen Gruppen besser mit den
jeweiligen Lernmethoden umgehen kénnen und somit ihre Leistungen konstant hielten. Der
Riickgang des Mittelwerts in der gemischten Gruppe bei der abschlieRenden
Leistungstiberpriifung kann auf verschiedene Faktoren zurickgefiihrt werden. Eine
anfangliche Motivation und spatere Ermiidung, die Komplexitdt der Lerninhalte, die kognitive
Belastung durch den Einsatz verschiedener Medien oder individuelle Lernpraferenzen kénnen
hier als mogliche Faktoren genannt werden. Dennoch blieb der Mittelwert der gemischten

Gruppe auch nach dem Riickgang deutlich hoher als der der beiden anderen Gruppen.

13.1 Limitierung der empirischen Untersuchung

Obwohl die vorliegende Studie wichtige Erkenntnisse (iber den Einsatz von Medien im
Geschichtsunterricht lieferte, gibt es auch einige Limitationen, die bericksichtigt werden
miussen. Die Forschung basierte auf einer spezifischen Stichprobe von Schiiler*innen und kann
daher nicht als reprasentativ fiir die Gesamtheit aller Schiler*innen betrachtet werden. Eine
wesentliche Einschrankung der empirischen Forschung ist deshalb die geringe
StichprobengroflRe von jeweils nur acht Schiler*innen pro Gruppe. Diese geringe Anzahl an
Teilnehmer*innen schrankt die Generalisierbarkeit der Ergebnisse ein und kann die
Wahrscheinlichkeit erhéhen, dass Zufallseffekte entstanden. Diese konnen die Ergebnisse
beeinflussen, da fiir allgemein giltigere Aussagen eine groRere Stichprobe notwendig ware.
Ein weiterer wichtiger Punkt ist die Dauer des Forschungsprojektes. Die Untersuchung
erstreckte sich Gber zwolf Unterrichtseinheiten. Dieser relativ kurze Zeitraum erlaubt keine
umfassende Beurteilung langfristiger Lerneffekte oder Entwicklungen. Ein langerer
Beobachtungszeitraum kdnnte dazu beitragen, aussagekraftigere Ergebnisse zu erzielen und
langfristige Leistungen besser aufzuzeigen. Langzeitstudien waren notwendig, um nachhaltige
Lernzuwachse und mogliche Verzdogerungen im Lernprozess angemessen zu erfassen. Die
Ergebnisse kdnnen von individuellen Unterschieden wie dem Alter, dem Bildungsstand und
den Lernbedirfnissen der Schiler*innen beeinflusst werden. Die Schiiler*innen in den drei
Gruppen konnen unterschiedliche Ausgangsniveaus, Lernstile und -prédferenzen haben, die
nicht vollstandig erfasst und kontrolliert wurden. Diese Heterogenitat konnte die Ergebnisse
beeinflusst haben, da unterschiedliche Lernvoraussetzungen zu unterschiedlichen
Lernergebnissen fihren kdnnen. Ein weiterer wichtiger Punkt ist, dass die Qualitat der
Instruktion und Unterstitzung durch die Lehrkraft variiert haben kénnte, was sich auf die

Ergebnisse ausgewirkt haben konnte. Unterschiede in den Unterrichtsmethoden, den
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padagogischen Fahigkeiten und der personlichen Motivation der Lehrkrafte konnten ebenfalls
eine Rolle gespielt haben. Weiters muss darauf hingewiesen werden, dass in der vorliegenden
Arbeit nur eine Klasse einer Mittelschule im Bundesland Niederdsterreich untersucht wurde.
Weiters ist zu erwahnen, dass nur die Auswirkungen digitaler Medien auf den Lernerfolg im
Unterrichtsfach Geschichte und Politische Bildung untersucht wurden. Die Ergebnisse sind
daher nicht generell auf andere Unterrichtsfacher (ibertragbar. Eine weitere Einschrankung der
empirischen Forschung besteht darin, dass bestimmte digitale und analoge Lernmethoden und
-materialien verwendet wurden, die moglicherweise nicht alle Aspekte und Variationen des
digitalen und analogen Lernens reprasentierten. Andere Arten von digitalen und analogen
Lernressourcen konnten unterschiedliche Auswirkungen auf den Lernerfolg der Schiler*innen
haben. Es ist wichtig zu beachten, dass die Effekte der unterschiedlichen eingesetzten Medien
nicht bei allen Schiler*innen gleichermaRen ausgepragt sind. Individuelle Unterschiede in den
Interessen, Lernpraferenzen und Fahigkeiten missen berticksichtigt werden. Lehrpersonen
sollten daher eine differenzierte Herangehensweise beim Einsatz von analogen und digitalen
Medien im Unterricht fordern, um den Bediirfnissen und Voraussetzungen der Schiler*innen
gerecht zu werden. Eine weitere Limitation dieser Studie liegt in den unterschiedlichen
digitalen Kompetenzen der Schiiler*innen, die die Ergebnisse potenziell beeinflussen kdnnen.
Die digitalen Kompetenzen variieren stark zwischen den einzelnen Schiiler*innen und kénnen
sich auf deren Interaktion und Nutzung digitaler Lernressourcen auswirken. Im Gegensatz dazu
kdnnte es auch Schiler*innen mit fortgeschrittenen digitalen Kompetenzen gegeben haben,
die jedoch in der vorliegenden empirischen Forschung in der analogen Gruppe waren und
somit nicht in der Lage waren, ihre gesamten Fahigkeiten und Fertigkeiten im Umgang mit
digitalen Medien zu entfalten. Diese Schiiler*innen kdnnten potenziell groReren Nutzen aus
digitalen Lernmethoden ziehen und modglicherweise signifikante Fortschritte in ihrer
Lernmotivation und ihrem Lernerfolg erzielen, wenn sie in eine digital unterstitzte

Lernumgebung eingebunden gewesen waren.

Zusammenfassend sind die Ergebnisse dieser Studie signifikant, sollten aber aufgrund der
Limitationen, bedacht interpretiert werden. Weitere Forschung mit grofReren Stichproben,
unterschiedlichen Lernkontexten, ldngeren Beobachtungszeitrdaumen und einer grolReren
Vielfalt an digitalen und analogen Methoden und Materialien ist notwendig, um die Validitat
und Generalisierbarkeit der Ergebnisse zu starken und eine breitere Basis flir die Integration

digitaler Medien in den Unterricht zu schaffen.
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13.2 Ausblick

In der vorliegenden Masterarbeit lag der Fokus auf dem Einsatz von digitalen und analogen
Medien im Unterricht und deren Auswirkungen auf die Schiler*innen, besonders im Hinblick
auf den Lernzuwachs in den kompetenzorientierten Anforderungsbereichen |, Il und Ill. In den
letzten 20 Jahren erlebte die Welt einen rasanten Ubergang zu einer digitalen Gesellschaft.
Heute kann jede Person Informationen und Nachrichten Uber verschiedene digitale Medien
verbreiten. Das Medienangebot vervielfachte sich enorm und Blicher kdnnen sowohl in

gedruckter als auch in digitaler Form gelesen werden 322

Ziel der Masterarbeit war es, zu untersuchen, wie der Einsatz digitaler Medien im
Geschichtsunterricht zur Forderung eines individualisierten und differenzierten Unterrichts
beitragen kann und welche spezifischen Vorteile und Grenzen sich daraus im Hinblick auf die
Anpassung der Lehr- und Lernumgebung an die Bedirfnisse unterschiedlicher Lernender
ergeben. Zu diesem Zweck wurde eine 4. Klasse Mittelschule in drei Gruppen aufgeteilt
(analog, digital, gemischt) und in diesen drei Gruppen Ulber zwolf Unterrichtseinheiten
unterrichtet. In jeder Gruppe befanden sich acht Schiiler*innen, wobei die analoge Gruppe
ausschlieBlich mit analogen Medien, die digitale Gruppe mit digitalen Medien und die
gemischte Gruppe sowohl mit analogen als auch mit digitalen Medien arbeitete. Die
Auswertung und  Visualisierung der erhobenen Daten erfolgte mit den
Tabellenkalkulationsprogrammen Microsoft Excel und Microsoft Word. Die empirische
Untersuchung kam zu dem Ergebnis, dass die Kombination aus analogen und digitalen Medien
in der gemischten Gruppe dazu fihrte, dass die Schiler*innen die kompetenzorientierten
Anforderungsbereiche 1, Il und Ill mit den dazugehérigen Operatoren am effektivsten
erreichten. Die Ergebnisse legen nahe, dass die Kombination aus analogen und digitalen
Medien eine effektive Methode darstellte, um die individuellen und differenzierten
Lernbedirfnisse der Schiler*innen zu unterstitzen. Durch die Medienvielfalt wurden
unterschiedliche Lernstile und -praferenzen besser angesprochen, was insgesamt zu einer

hoheren Motivation und einem gréRBeren Engagement der Lernenden fihrte.

382 vg|. Basisuntersuchungen zur Mediennutzung von Kindern und Jugendlichen. In: Medienpadagogischer
Forschungsverbund Siidwest, online unter:
https://www.mpfs.de/fileadmin/files/Studien/JIM/2018/Studie/JIM2018 Gesamt.pdf. S. 2. [zuletzt aufgerufen
am 01.07.2024]
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Die Studie untersuchte die Wirksamkeit der Integration digitaler Medien zur Férderung
kompetenzorientierter Lernziele in drei unterschiedlichen Gruppen. Die empirische
Untersuchung umfasste zwei zentrale Erhebungsphasen: den ersten Wissenscheck und den
abschlieRenden Endergebnischeck. Ziel war es, den Wissensstand und die
Kompetenzerreichung der Schiiler*innen in den Anforderungsbereichen |, Il und Ill zu erheben
und Unterschiede zwischen den Lerngruppen zu analysieren. Die detaillierte Analyse zeigte,
dass alle Schiler*innen in den drei Gruppen den Anforderungsbereich | entweder vollstandig
oder teilweise erreichten. Im Anforderungsbereich Il gab es ebenfalls keine Schiler*innen, die
diesen Bereich nicht zumindest teilweise erreichte, was die Effektivitat der unterschiedlichen
Lehrmethoden in Bezug auf mittlere Anforderungen unterstrich. Die groRte Herausforderung
stellte der Anforderungsbereich Il im Endergebnischeck dar. Wahrend in der digitalen Gruppe
alle Schiiler*innen diesen Bereich nur teilweise oder gar nicht erreichten, erreichten in der
gemischten und analogen Gruppe einige Schiiler*innen diesen Bereich vollstandig. Dies deutet
darauf hin, dass eine rein digitale Lernumgebung moglicherweise nicht ausreichte, um
komplexe und anspruchsvolle Inhalte erfolgreich zu vermitteln. Hier scheinen analoge und

gemischte Lernmethoden effektiver zu sein.

Beim ersten Wissenscheck in der sechsten Unterrichtseinheit, zeigten sich deutliche
Unterschiede zwischen den drei untersuchten Schiler*innengruppen. In der digitalen Gruppe
erreichten 87,5% der Schiiler*innen den Anforderungsbereich | vollstandig, wahrend nur 25%
den Anforderungsbereich Il erreichten und keiner den Anforderungsbereich Il vollstandig
erflllte. Die gemischte Gruppe erzielte hingegen herausragende Ergebnisse mit 100%
Erfillung in den Anforderungsbereichen | und Il sowie 62,5% im Anforderungsbereich lll. Die
analoge Gruppe zeigte die geringsten Leistungen mit einer Erfiillungsrate von 50% im
Anforderungsbereich | und 12,5% im Anforderungsbereichen Il. Den Anforderungsbereich Il

wurde von der analogen Gruppe nicht vollstandig erreicht.

Im Endergebnischeck, der in der zwolften Unterrichtseinheit durchgefiihrt wurde, zeigten sich
weitere Entwicklungen. Die digitale Gruppe verschlechterte sich auf einen Mittelwert von
29,2% in den Anforderungsbereichen |, Il und lll, jedoch wurde der Anforderungsbereich llI
von keinem der Lernenden aus der digitalen Gruppe vollstindig erreicht. Die gemischte
Gruppe verzeichnete einen Riickgang auf 62,5%, wobei weiterhin eine hohe Leistung in den

Anforderungsbereichen | und Il zu sehen war, der Anforderungsbereich Ill wurde von einigen
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Schiler*innen vollstandig erreicht. Bei der analogen Gruppe blieb der Durchschnitt mit 25%
gleich, so wie schon beim ersten Wissenscheck mit 25%. Es gab im Vergleich zur digitalen

Gruppe auch eine/n Schiler*in, der/ die den Anforderungsbereich Ill vollstdndig erreichte.

Die Ergebnisse der Studie legen nahe, dass die gemischte Gruppe, die sowohl analoge als auch
digitale Lernmethoden einsetzte, insgesamt die hochsten Leistungen in den
Anforderungsbereichen erzielte. Dies deutet darauf hin, dass die Kombination
unterschiedlicher Lernmaterialien und -methoden eine effektive Strategie war, um
kompetenzorientierte Lernziele zu erreichen. Insbesondere die Flexibilitdit und
Anpassungsfahigkeit der gemischten Gruppe bei der Nutzung verschiedener Medien trug dazu
bei, die Motivation und das Engagement der Lernenden zu erhdhen. Die digitale Gruppe zeigte
im Verlauf der Studie keine Verbesserung und erreichte im abschliefenden Endergebnischeck
den Anforderungsbereich Ill nicht, was auf eine mogliche Herausforderung bei der Umsetzung
digitaler Lerninhalte hinwies. Die Ergebnisse der analogen Gruppe verdeutlichten, dass
traditionelle Lehrmethoden weiterhin ihren Platz im Unterricht haben sollten, jedoch weniger
effektiv  sein  kdnnen, wenn es darum geht, hohere kompetenzorientierte
Anforderungsbereiche mit den entsprechenden Operatoren zu erreichen. Es ist jedoch zu
erwahnen, dass ein/e Schuler*in aus der analogen Gruppe beim Endergebnischeck den

Anforderungsbereich Ill vollstandig erreichte.

Der Einsatz digitaler Medien im Unterricht soll neben den Faktoren der Gestaltung eines
abwechslungsreicheren Unterrichts oder der Erzielung hoherer Lernleistungen auch der
Erreichung einer digitalen Medienkompetenz dienen. Dabei sollen die Schiler*innen auf ein
Leben vorbereitet werden, das sowohl in der Arbeitswelt als auch im Privatleben von einer

fortlaufenden Digitalisierung beeinflusst wird.383

Weiters ist anzumerken, dass in der vorliegenden empirischen Untersuchung nur der Aspekt
des Erreichens der kompetenzorientierten Anforderungsbereiche |, Il und lll mit den jeweiligen
Operatoren untersucht wurde. Aufgrund dessen wurde den Schiler*innen noch ein
Fragebogen gegeben, um auch die Lernmotivation und das Lernverhalten zu erfassen. Die

Auswertungen der Fragebdgen zur Lernmotivation und zum Lernverhalten zeigten, dass die

383 ygl. Chris Jon Graf (2022): Chancen und Risiken der Digitalisierung fiir unsere Bildung, online unter:
https://www.schule.at/bildungsnews/detail/chancen-und-risiken-der-digitalisierung-fuer-unsere-bildung
[zuletzt aufgerufen am 01.07.2024]
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digitale Gruppe tendenziell haufiger abgelenkt zu sein schien und mehr Schwierigkeiten bei
der Informationssuche hatte, wahrend die analoge und die gemischte Gruppe sich weniger
schnell ablenken lieBen und Informationen besser fanden. Diese Tendenz kdnnte auf die
Ablenkung durch digitale Medien und die Herausforderung, in einer digitalen Lernumgebung
konzentriert zu bleiben, zurlickzufiihren sein. Die gemischte Gruppe zeigte die grofite
Begeisterung und Teilnahmebereitschaft am Unterricht, was moglicherweise auf die

Kombination von analogen und digitalen Medien zuriickzufiihren war.

Die Auswertung des Fragebogens zeigte, dass jede Lernmethode ihre eigenen Starken und
Herausforderungen hatte. Die digitale Gruppe musste Wege finden, um Ablenkungen zu
minimieren und die Konzentration zu erhéhen, wahrend die analoge Gruppe von einer
starkeren Integration digitaler Werkzeuge profitieren kdnnte, um Motivation und Beteiligung
zu steigern. Die gemischte Gruppe schien den besten Mittelweg zu finden, indem sie die
Vorteile beider Ansatze kombinierte und so ein ausgewogenes und effektives Lernumfeld fir

die Vermittlung von Wissen und Kompetenzen schuf.

Die Riickmeldungen von den Schiiler*innen aus den verschiedenen Gruppen waren teilweise
sehr unterschiedlich. Wahrend der Forschungsphase kam von einigen Schiler*innen aus der
digitalen Gruppe teilweise die Bemerkung ,Warum miissen wir schon wieder mit dem Laptop
arbeiten, ich habe keine Lust mehr sténdig mit dem Laptop zu arbeiten”; aus der analogen
Gruppe kamen kaum negative AuBerungen, eine Schiilerin meinte ,sie wiirde auch gerne mit
dem Laptop arbeiten und nicht immer nur mit Arbeitsbléttern oder Biichern”. In der gemischten
Gruppe gab es wahrend der Unterrichtseinheiten keine negativen Riickmeldungen zu den
verwendeten Methoden und Materialien. Die Forschung unterstreicht die Bedeutung einer
ausgewogenen Kombination von digitalen und analogen Lernmethoden. Wahrend rein digitale
oder analoge Methoden jeweils ihre Starken und Schwachen hatten, schien die gemischte
Methode die effektivste zu sein, um eine umfassende und kompetenzorientierte Ausbildung
zu gewahrleisten. Bei digitalen Medien ist zu beachten, dass technische Probleme auftreten
kdnnen, die den Lernprozess beeinflussen. Neben den technischen Ressourcen spielen auch
die digitalen Kompetenzen eine wichtige Rolle. Wie bereits von Prof. Dr. Herzig erwahnt, spielt
das Vorwissen in Bezug auf digitale Medien eine wichtige Rolle fiir den Lernerfolg. Denn die

Nutzung digitaler Medien erfordert auch medienbezogenes Vorwissen und den effektiven
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Umgang mit digitalen Medien und Materialien.38* Im Anschluss an das Forschungsprojekt zum
Einsatz digitaler Medien im Geschichtsunterricht wurde der Unterricht durch praktische
Erfahrungen erganzt. Dazu gehorten der Besuch des Konzentrationslagers Mauthausen und

der personliche Besuch einer Zeitzeugin in der Schule.

13.3 Fazit

Die vorliegende Masterarbeit untersuchte den Einsatz von analogen und digitalen Medien in
Geschichte und Politischer Bildung in der Sekundarstufe I, mit dem Ziel herauszufinden welche
Auswirkungen der Einsatz unterschiedlicher Medien auf einen individualisierten und
differenzierten Unterricht beitragen kann. Dabei wurden die Vorteile und Grenzen analoger
und digitaler Medien im Hinblick auf die Anpassung der Lehr- und Lernumgebung an die
Bediirfnisse unterschiedlicher Lernender analysiert. Die zentrale Forschungsfrage dieser Arbeit
lautete: ,Wie kann der Einsatz digitaler Medien im Geschichtsunterricht zur Férderung eines

individualisierten und differenzierten Unterrichts beitragen?".

Die Ergebnisse der empirischen Untersuchungen zeigen, dass der gezielte Einsatz digitaler
Medien einen individualisierten und differenzierten Unterricht ermdglichen kann. Besonders
hervorzuheben ist, dass die gemischte Gruppe, die sowohl mit analogen als auch digitalen
Methoden und Materialien arbeitete, durchgangig hohe Leistungen in den
kompetenzorientierten Anforderungsbereichen |, Il und Il erzielte, was darauf hindeutet, dass
durch die Kombination verschiedener Medien auf unterschiedliche Lernstile und -bediirfnisse
der Schiiler*innen eingegangen wurde. Die Forschungsergebnisse zeigen, dass eine gemischte
Gruppe, die sowohl analoge als auch digitale Medien nutzt, eine Moglichkeit darstellt, die
Lernziele zu erreichen. AuRerdem wird eine gezielte Differenzierung und Individualisierung des
Lernprozesses moglich, denn durch die Kombination der unterschiedlichen Medienformen
kann die Lehrperson den Unterricht an unterschiedliche Schiler*innen adaptieren, da
heterogene Lerngeschwindigkeiten, -bedtrfnisse und -stile berticksichtigt werden kénnen. Die
Kombination von analogen und digitalen Medien ermdoglicht es den Lehrpersonen, die Starken
der verschiedenen Medien zu nutzen und die Lernumgebung an die unterschiedlichen

Bediirfnisse der Lernenden anzupassen. Durch die gezielte Ausrichtung auf die

384 \gl. Herzig: Wie wirksam sind digitale Medien im Unterricht? $.9-14.
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Anforderungsbereiche |, Il und Ill kbnnen die Lernziele klar definiert und effektiv erreicht
werden, wobei die Flexibilitdat und Vielfalt der Medien den Lernprozess bereichern und die
Lernenden zu einem tieferen Verstdandnis und einer aktiveren Beteiligung motivieren. Im Zuge
der empirischen Forschung zeigte sich, dass der Einsatz digitaler Medien die Lernmotivation
und -beteiligung der Schiiler*innen durch interaktive und multimediale Inhalte erhdhte. Dieser
Effekt war auf die lebendige Aufbereitung historischer Inhalte durch multimediale Inhalte
zuriickzufiihren. Die Ergebnisse zeigen auch, dass digitale Medien eine Individualisierung des
Lernprozesses durch personalisierte Lernwege und adaptive Ressourcen ermoglichten. Trotz
der Vorteile digitaler Medien gibt es technologische und padagogische Grenzen, die sich auch
in den Ergebnissen widerspiegelten. Es wurde deutlich, dass fir einen effektiven Einsatz
digitaler Medien im Geschichtsunterricht eine gut ausgebaute technische Infrastruktur und
eine fundierte padagogische Begleitung notwendig war, um einen individualisierten und

differenzierten Unterricht zu ermdglichen.

Die empirische Forschung zeigt, dass eine Kombination von analogen und digitalen Medien im
Unterricht am besten geeignet war, einen nachhaltigen Lernerfolg zu erzielen und individuelles
und differenziertes Lernen zu ermoglichen. Im Verlauf der Studie wurde deutlich, dass rein
digitales Lernen Schwachen aufwies. Schiiler*innen vergalRen beispielsweise Aufgaben
abzugeben, die sie im Unterricht in Microsoft Teams erarbeiteten oder wurden teilweise durch
das digitale Medium abgelenkt. In der rein analogen Gruppe zeigte sich hingegen ein starker
Wunsch, auch mit digitalen Geraten zu arbeiten, um die Motivation zu steigern. Die
Schiler*innen aus der digitalen Gruppe waren teilweise nicht mehr motiviert, dauernd mit
dem Laptop zu arbeiten. Die Forschungsergebnisse zeigen, dass die gemischte Gruppe die
besten Ergebnisse erzielte, denn die Schiiler*innen dieser Gruppe kombinierten die Vorteile
beider Ansatze. Durch den Einsatz unterschiedlicher Medien ging die Lehrperson besser auf
die individuellen Lernbedirfnisse der Schiler*innen ein und der Unterricht wurde

differenzierter gestaltet.

Zusammenfassend zeigen die Ergebnisse der vorliegenden Arbeit, dass der gezielte Einsatz
digitaler Medien im Geschichtsunterricht das Potenzial hat, einen individualisierten und
differenzierten Unterricht zu férdern. Dabei aber nur in der Kombination von analogen und
digitalen Medien, denn diese ermdglicht es, die kompetenzorientierten Anforderungsbereiche

I, Il und lll mit den jeweiligen Lernzielen zu erreichen, die Lernmotivation zu steigern, die
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Beteiligung der Schiler*innen zu férdern und den Unterricht an die unterschiedlichen
Bedirfnisse der Schiler*innen anzupassen. Das Lernen mit und in digitalen Medien hat im
Unterricht seine Berechtigung, jedoch, wie die vorliegende Forschung zeigt, nur in der
Kombination von analogen und digitalen Medien, da ein rein digitaler oder analoger Unterricht
die Lernziele und einen individualisierten und differenzierten Unterricht negativ beeinflussen
kann. Ein ausgewogener Unterricht, der sowohl analoge als auch digitale Medien integriert,
bietet auf Basis der Forschungsergebnisse vielfaltige Moglichkeiten. In einer zunehmend
digitalisierten Welt spielt die Vermittlung digitaler Fahigkeiten eine entscheidende Rolle fiir die
Vorbereitung von Schiler*innen auf ihre zukiinftige persdnliche und berufliche Entwicklung.
Digitale Medien sollten daher in alle Facher integriert werden, um den Lernenden nicht nur
ein breites Spektrum an Lernmaoglichkeiten zu bieten, sondern sie auch auf die Anforderungen
einer digital gepragten Gesellschaft vorzubereiten. Die Ergebnisse der Studie tragen dazu bei,
den Einsatz digitaler Medien in der schulischen Praxis zu férdern, wobei die Kombination mit
analogen Medien im Vordergrund steht, um einen individualisierten und differenzierten
Unterricht zu gewahrleisten. Der gezielte Einbezug von digitalen Methoden und Materialien
kann dazu beitragen, die Lernmotivation der Schiiler*innen zu steigern und das Lernen
interessanter und ansprechender zu gestalten. Durch eine bewusste und differenzierte
Nutzung von analogen und digitalen Medien kénnen Lehrpersonen das Potenzial der
unterschiedlichen Medien ausschopfen, die Lernergebnisse der Schiler*innen verbessern und
dadurch ein hoheres MaR an Differenzierung und Individualisierung im Lernprozess

gewahrleisten.

241



Literaturverzeichnis

Bettina Alavi: Lernen Schiiler*innen Geschichte im Digitalen anders. In: Demantowsky Marko,
Pallaske Christoph (Hg.): Geschichte lernen im digitalen Wandel. Berlin-Miinchen-Boston
2015. S.5-7.

Sebastian Barsch, Andrea Lutter, Christian Meyer-Heidemann (Hg.): Fake und Filter.
Historisches und politisches Lernen in Zeiten der Digitalitat, Schwalbach/Ts. 2019. S.7-12.

Basisuntersuchungen zur Mediennutzung von Kindern und Jugendlichen. In:
Medienpadagogischer Forschungsverbund Sidwest, online unter:

https://www.mpfs.de/startseite/ S. 57-77. [zuletzt aufgerufen am 27.03.2024]

Ulrich Baumgdrtner (2019): Wegweiser Geschichtsdidaktik: Historisches Lernen in der Schule,

2. aktualisierte Auflage, Wien/Koln/Weimar. S.31-131.

Daniel Bernsen: Medien im Geschichtsunterricht: Funktionen, Verhaltnis und
Raumverstandnis. In: Daniel Bernsen, Ulf Kerber (Hg.): Praxishandbuch Historisches Lernen

und Medienbildung im digitalen Zeitalter, Opladen-Berlin-Toronto 2017. S.37-39.

Daniel Bernsen, Ulf Kerber (Hg.): Praxishandbuch Historisches Lernen und Medienbildung im

digitalen Zeitalter, Opladen-Berlin-Toronto 2017. S.13-316.

Daniel Bernsen, Thomas Spahn (2015): Medien und historisches Lernen: Herausforderungen

und Hypes im digitalen Wandel. In: Zeitschrift flir Geschichtsdidaktik.14. S.191-203.
Daniel Bernsen (2021): 33 Ideen Digitale Medien Geschichte, Augsburg.

Daniel Bernsen, Alexander Kénig, Thomas Spahn (2012): Medien und historisches Lernen: Eine
Verhiéltnisbestimmung und ein Pladoyer fir eine digitale Geschichtsdidaktik, ResearchGate.

S.12.

Dominik Bichler (2022): Potenziale, Gefahren und Einsatzmoglichkeiten von digitalen Medien

im Unterrichtsfach Geschichte, Sozialkunde und Politische Bildung, S.18f.

Wolfgang Bilewicz, Egbert Bernauer (2023): Curriculumsbasiertes historisches Lernen in der
Primarstufe: Eine deskriptive Lehrplananalyse von 1945 bis in die Gegenwart, BD. 10 NR. 4
Fachdidaktiken und Schulpadagogik, S.81-94.

242


https://www.mpfs.de/startseite/

Heinz Bonfadelli (2016): Medien und Gesellschaft im Wandel. In: Bundeszentrale fiir politische

Bildung, online unter: https://www.bpb.de/themen/medien-

journalismus/medienpolitik/236435/medien-und-gesellschaft-im-wandel/ [zuletzt aufgerufen

am 27.03.2024]

Sebastian Bracke, Colin Flaving, Johannes Jansen, Manuel Késter, Jennifer Lahmer-Gebauer,
Simone Lankes, Christian Spief3, Holger Thiinemann, Christoph Wilfert, Meik Ziilsdorf-Kersting
(2018): Medien im Geschichtsunterricht. Wochenschau Verlag. S.175-179.

Annika Braun, Sabine Weifs, Ewald Kiel (2022): Uberzeugungsmuster angehender

Lehrpersonen zum Einsatz digitaler Medien im Unterricht. Medien Padagogik. S.236.

Andreas Breiter, Stefan Welling, Bjorn Eric Stolomann (2010): Medienkompetenz in der Schule.
Integration von Medien in den weiterflihrenden Schulen in Nordrhein-Westfalen. VISITAS

Verlag, Band 64. S.28f.

Anja Braun (2022): Welche Auswirkungen hat die Corona-Pandemie auf die Schulen? In: SWR

Wissen, online unter: https://www.swr.de/wissen/oecd-bildungsbericht-corona-100.html

[zuletzt aufgerufen am 26.03.2024]

Markus Breyer (2020): Relevanz digitaler Medien in deutschen Schulen. Verschlafen deutsche

Schulen die Digitalisierung? Hamburg: Diplomica Verlag. S.15-20.

Johannes Brzobohaty (2022): Einsatz von Operatoren in Geschichte und Sozialkunde/Politische
Bildung- eine Orientierungshilfe, online unter:

file:///C:/Users/Downloads/Operatoreneinsatz%20im%20Unterricht%20.pdf [zuletzt

aufgerufen am 15.05.2024]

Wolfgang Buchberger, Christoph Kiihberger, Christoph Stuhlberger (Hg.): Nutzung digitaler
Medien im Geschichtsunterricht, Innsbruck-Wien-Bozen 2015. S.11-78.

Bundeskanzleramt: Medienkompetenz, online unter:

https://www.bundeskanzleramt.gv.at/agenda/jugend/medien-und-

information/medienkompetenz.html [zuletzt aufgerufen am 01.07.2024]

Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung: Digitale Schule, online unter:

https://www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/zrp/dibi.html [zuletzt aufgerufen am 25.03.2024]

243


https://www.bpb.de/themen/medien-journalismus/medienpolitik/236435/medien-und-gesellschaft-im-wandel/
https://www.bpb.de/themen/medien-journalismus/medienpolitik/236435/medien-und-gesellschaft-im-wandel/
https://www.swr.de/wissen/oecd-bildungsbericht-corona-100.html
file:///C:/Users/Downloads/Operatoreneinsatz%20Im%20Unterricht%20.pdf
https://www.bundeskanzleramt.gv.at/agenda/jugend/medien-und-information/medienkompetenz.html
https://www.bundeskanzleramt.gv.at/agenda/jugend/medien-und-information/medienkompetenz.html
https://www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/zrp/dibi.html

Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung (2018): Empfehlungen zur
Nutzung digitaler Technologie an Schulstandorten, online unter:

https://www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/zrp/dibi/itinf/ndts.htm| [zuletzt aufgerufen am

25.03.2024]

Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung: Lehrplane, online unter:

https://www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/schulpraxis/Ip.htm|  [zuletzt aufgerufen am

26.03.2024]

Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung: Masterplan fir die
Digitalisierung im Bildungswesen, online unter:

https://www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/zrp/dibi/mp.htm|l  [zuletzt  aufgerufen am

25.03.2024]

Bundesministerium Bildung, Wissenschaft und Forschung: Medienbildung, online unter:

https://www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/schulpraxis/prinz/medienbildung.html [zuletzt

aufgerufen am 25.03.2024]

Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung: Medienkompetenz, online

unter:  https://www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/schulpraxis/uek/medien.html  [zuletzt

aufgerufen am 25.03.2024]

Bundesministerium fiir Bildung und Frauen (2014): Unterrichtsprinzip Medienerziehung-

Grundsatzerlass, online unter: https://rundschreiben.bombwf.gv.at/media/2012 04.pdf

[zuletzt aufgerufen am 25.03.2024]

Bundeszentrale fiir politische Bildung: Digitalisierung (Bonn 2018), online unter

http://www.bpb.de/nachschlagen/lexika/das-junge-politik-lexikon/261025/digitalisierung

[zuletzt aufgerufen am 25.03.2024]

Bundeszentrale fiir politische Bildung (2021): Medienkompetenz und Digital Literacy, online

unter: https://www.bpb.de/lernen/digitale-bildung/politische-bildung-in-einer-digitalen-

welt/324982/medienkompetenz-und-digital-literacy/ [zuletzt aufgerufen am 25.03.2024]

Christian Bunnenberg: Digitale Schulgeschichtsbiicher. In: Daniel Bernsen, Ulf Kerber (Hg.):
Praxishandbuch Historisches Lernen und Medienbildung im digitalen Zeitalter, Opladen-Berlin-

Toronto 2017. S.219f.

244


https://www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/zrp/dibi/itinf/ndts.html
https://www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/schulpraxis/lp.html
https://www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/zrp/dibi/mp.html
https://www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/schulpraxis/prinz/medienbildung.html
https://www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/schulpraxis/uek/medien.html
https://rundschreiben.bmbwf.gv.at/media/2012_04.pdf
http://www.bpb.de/nachschlagen/lexika/das-junge-politik-lexikon/261025/digitalisierung
https://www.bpb.de/lernen/digitale-bildung/politische-bildung-in-einer-digitalen-welt/324982/medienkompetenz-und-digital-literacy/
https://www.bpb.de/lernen/digitale-bildung/politische-bildung-in-einer-digitalen-welt/324982/medienkompetenz-und-digital-literacy/

Hannes Burkhardt: Social Media um Geschichtsunterricht. Gegenwarts- und lebensweltnahe
kontroverse Geschichtsdeutungen auf Twitter, Instagram und Facebook. In: Sebastian Barsch,
Andrea Lutter, Christian Meyer-Heidemann (Hg.): Fake und Filter. Historisches und politisches

Lernen in Zeiten der Digitalitat, Schwalbach/Ts 2019. S.207f.

Charlotte Biihl-Gramer (2018): Alfons Kenkmann: Kommentar:“ Womit (Digitale) Medien des
historischen Lernens: Geschichtsunterricht im 21. Jahrhundert- eine Standortbestimmung,

Germany: V&R Unipress. S.31-37.

Chancen und Grenzen der Digitalisierung. In: schule.at. Mein digitales Schulportal, online

unter: https://themen.schule.at/themen/lehrplan-digitale-grundbildung/chancen-und-

grenzen-der-digitalisierung [zuletzt aufgerufen am 10.03.2024]

Yuh-Shihng Chang (2021): Applying the ARCS Motivation Theory for the Assessment of AR
Digital Media Design Learning Effectiveness. Sustainability, S.13-21.
https://doi.org/10.3390/su132112296 [zuletzt aufgerufen am 10.03.2024]

Christian Fiiller (2019): Im Labyrinth der Lehrplane: Wie digitale Bildung langsam in die Schulen
findet. In: UberMedien, online unter: https://uebermedien.de/40037/im-labyrinth-der-

lehrplaene-wie-digitale-bildung-langsam-in-die-schulen-findet/ [zuletzt aufgerufen am

25.03.2024]

DAK-Gesundheit (2017): WhatsApp, Instagram und Co.-so siichtig macht Social Media, online

unter: https://www.dak.de/dak/download/internetsucht-studie-pdf-2106324.pdf [zuletzt

aufgerufen am 25.03.2024]

Uwe Danker, Astrid Schwabe (Hg.): Historisches Lernen im Internet. Geschichtsdidaktik und
Neue Medien, Schwalbach/Ts. 2014. S.5-13.

Marko Demantowsky, Christoph Pallaske (Hg.): Geschichte lernen im digitalen Wandel, Berlin-
Minchen-Boston 2015. S.7-10.

Deutscher Bundestag (2018): Chancen und Risiken digitaler Medien in der Schule, online unter:

https://www.bundestag.de/resource/blob/589210/03a2dfe453119fd2660701d2586f4c9b/w

d-8-130-18-pdf-data.pdf [zuletzt aufgerufen am 25.03.2024]

Elisabeth Dorner (2022): Digitale Schule und digitale Bildung: Ist das die Zukunft? online unter:

https://insights.gostudent.org/digitale-schule [zuletzt aufgerufen am 25.03.2024]

245


https://themen.schule.at/themen/lehrplan-digitale-grundbildung/chancen-und-grenzen-der-digitalisierung
https://themen.schule.at/themen/lehrplan-digitale-grundbildung/chancen-und-grenzen-der-digitalisierung
https://doi.org/10.3390/su132112296
https://uebermedien.de/40037/im-labyrinth-der-lehrplaene-wie-digitale-bildung-langsam-in-die-schulen-findet/
https://uebermedien.de/40037/im-labyrinth-der-lehrplaene-wie-digitale-bildung-langsam-in-die-schulen-findet/
https://www.dak.de/dak/download/internetsucht-studie-pdf-2106324.pdf
https://www.bundestag.de/resource/blob/589210/03a2dfe453119fd2660701d2586f4c9b/wd-8-130-18-pdf-data.pdf
https://www.bundestag.de/resource/blob/589210/03a2dfe453119fd2660701d2586f4c9b/wd-8-130-18-pdf-data.pdf
https://insights.gostudent.org/digitale-schule

Benjamin Edelstein, Detlef Fickermann (2021): Schule wahrend der Corona-Pandemie. Neue

Ergebnisse und Uberblick tiber ein dynamisches Forschungsfeld, Miinster: Waxmann. S.34f.

Magdalena Edlinger (2023): Lern-Apps im Mathematikunterricht der Sekundarstufe |,
Universitat Wien, S.64f.

education campus: Digitale Ausstattung Schule- eine Bestandsaufnahme, online unter:

https://www.education-campus.de/de/themen/anwendung/digitale-ausstattung-schulen-

studie [zuletzt aufgerufen am 25.03.2024]

Nadezhda Efremova, Anastasia Huseynova (2021): The impact of digital technology on learning
motivation and learning modes. EDP Sciences.

https://doi.org/10.1051/e3sconf/202127312083 [zuletzt aufgerufen am 10.03.2024]

Adrien Faure-Carvallo, Diego Calderon-Garrido, Josep Gustems-Carnicer (2022): Gamificacién
Digital en la Educacion Secundaria. Revista Latina de Comunicacién Social, 80, S.137-154.

https://doi.org/10.4185/rlcs-2022-1773 [zuletzt aufgerufen am 10.03.2024]

Sabine Feierabend, Thomas Rathgeb (2018): JIM-Studie 2018. Jugend, Information, Medien,
Basisuntersuchung zum Medienumgang 12-bis 19-Jdhriger. Stuttgart, online unter:

https://www.saferinternet.at/fileadmin/redakteure/Footer/Studien/JIM 2018 Gesamt.pdf

S.8-13. [zuletzt aufgerufen am 25.03.2024]

Monika Fenn: Das Ziel historischen Lernens, SUPRA: Sachunterricht praktisch und konkret,

online unter: https://supra-lernplattform.de/lernfeld-zeit-geschichte/fachdidaktische-

grundlagen/das-ziel-historischen-lernens [zuletzt aufgerufen am 26.03.2024]

Michele Fink, Klaus Egli (2023): Digitales Know-how als Kulturtechnik, De Gruyter. S.118.

Sonja Ganguin, Uwe Sander (2023): Dimensionen von Medienkompetenz. In: Bundeszentrale
far politische Bildung, online unter:

https://www.bpb.de/shop/zeitschriften/izpb/medienkompetenz-355/539925/dimensionen-

von-medienkompetenz/ [zuletzt aufgerufen am 25.03.2024]

Gesellschaft fiir digitale Bildung (2019): Digitale Medien motivieren Neues zu lernen, online

unter: https://www.gfdb.de/digitale-medien-motivieren-schuele [zuletzt aufgerufen am

25.03.2024]

246


https://www.education-campus.de/de/themen/anwendung/digitale-ausstattung-schulen-studie
https://www.education-campus.de/de/themen/anwendung/digitale-ausstattung-schulen-studie
https://doi.org/10.1051/e3sconf/202127312083
https://doi.org/10.4185/rlcs-2022-1773
https://www.saferinternet.at/fileadmin/redakteure/Footer/Studien/JIM_2018_Gesamt.pdf
https://supra-lernplattform.de/lernfeld-zeit-geschichte/fachdidaktische-grundlagen/das-ziel-historischen-lernens
https://supra-lernplattform.de/lernfeld-zeit-geschichte/fachdidaktische-grundlagen/das-ziel-historischen-lernens
https://www.bpb.de/shop/zeitschriften/izpb/medienkompetenz-355/539925/dimensionen-von-medienkompetenz/
https://www.bpb.de/shop/zeitschriften/izpb/medienkompetenz-355/539925/dimensionen-von-medienkompetenz/
https://www.gfdb.de/digitale-medien-motivieren-schuele

Roland Gimmler (2022): Abwendung von sozialen Medien. Informationsflut (berfordert
jungere Menschen. In: Deutschlandfunk Kultur, online unter:

https://www.deutschlandfunkkultur.de/studie-nachrichten-muedigkeit-mediennutzung-

100.html [zuletzt aufgerufen am 26.03.2024]

Government offices of Sweden: Ministry of education and research, online unter:

https://www.government.se/government-of-sweden/ministry-of-education-and-research/

[zuletzt aufgerufen am 25.03.2024]

ChrisJon Graf (2022): Chancen und Risiken der Digitalisierung fir unsere Bildung, online unter:

https://www.schule.at/bildungsnews/detail/chancen-und-risiken-der-digitalisierung-fuer-

unsere-bildung [zuletzt aufgerufen am 01.07.2024]

Simone Gritsch (2012). Die Likert-Skala- Meinungen abbilden. Georg Thieme Verlag, online
unter: https://doi.org/10.1055/s-0031-1300814 [zuletzt aufgerufen am 29.06.2024]

Waldemar Grosch (2014): Das Internet als Raum historischen Lernens- eine
Bestandsaufnahme. In: Uwe Danker, Astrid Schwabe (Hg.): Historisches Lernen im Internet.

Geschichtsdidaktik und Neue Medien. Schwalbach/Ts. S.13.

Peter Haber (2011): Digital Past. Geschichtswissenschaft im digitalen Zeitalter, Miinchen. S.11-
103.

Anja Hebestreit, Elida Sina (2024): Wirkungen digtialer Medien auf die Gesundheit von Kindern
und Jugendlichen mit Schwerpunkt auf dem Verzehr ungesunder Lebensmittel, online unter:

https://link.springer.com/article/10.1007/s00103-024-03834-4 S.292-297. [zuletzt aufgerufen

am 27.03.2024]

Christoph Helm, Stephan Huber, Tina Loisinger (2021): Was wissen wir Uber schulische Lehr-
Lern-Prozesse im Distanzunterricht wahrend der Corona Pandemie? Wiesbaden: Springer

Fachmedien Wiesbaden. S.269-274.

Bardo Herzig (2014): Wie wirksam sind digitale Medien im Unterricht? Bertelsmann Stiftung.
S.9-14.

Bardo Herzig: Medien im Unterricht. In: Martin KW. Schweer (Hrsg), Lehrer-Schiler
Interaktion. Inhaltsfelder, Forschungsperspektiven und methodische Zugange, VS Verlag fir

Sozialwissenschaften, Fachverlage, Wiesbaden 2017. S.517-523.
247


https://www.deutschlandfunkkultur.de/studie-nachrichten-muedigkeit-mediennutzung-100.html
https://www.deutschlandfunkkultur.de/studie-nachrichten-muedigkeit-mediennutzung-100.html
https://www.government.se/government-of-sweden/ministry-of-education-and-research/
https://www.schule.at/bildungsnews/detail/chancen-und-risiken-der-digitalisierung-fuer-unsere-bildung
https://www.schule.at/bildungsnews/detail/chancen-und-risiken-der-digitalisierung-fuer-unsere-bildung
https://doi.org/10.1055/s-0031-1300814
https://link.springer.com/article/10.1007/s00103-024-03834-4

Jan Hodel (2020): Wikipedia im Geschichtsunterricht, Schwalbach/Ts. S.8-72.

Stefan T. Hopmann (2020): Schule und Corona: Das Leben ist wichtiger als der Lehrplan. In: Die
Furche. Die Osterreichische Wochenzeitung, online unter:

https://www.furche.at/dossier/schule-in-zeiten-von-corona [zuletzt  aufgerufen  am

25.03.2024]

Markus /Igel: Digitale Kartenarbeit im Geschichtsunterricht. In: Daniel Bernsen, Ulf Kerber
(Hg.): Praxishandbuch Historisches Lernen und Medienbildung im digitalen Zeitalter, Opladen-
Berlin-Toronto 2017. S.265.

Ins Netz gehen: Psychische Gesundheit und digitale Mediennutzung, online unter:

https://www.ins-netz-gehen.info/fachkraefte/informationsmaterialien-handouts/psychische-

gesundheit-und-digitale-mediennutzung/ [zuletzt aufgerufen am 25.03.2024]

Institut des Bundes fiir Qualitéiitssicherung im 6sterreichischen Schulwesen: Bildungsstandarts

und kompetenzorientierter Unterricht, online unter: https://igs.gv.at/themen/nationale-

kompetenzerhebung/grundlagen-der-nationalen-kompetenzerhebung/bildungsstandards-

und-kompetenzorientierter-unterricht [zuletzt aufgerufen am 25.03.2024]

Thomas Irion, Katharina Scheiter (2018): Didaktische Potenziale digitaler Medien. Der Einsatz
digitaler Technologien aus grundschul- und mediendidaktischer Sicht. In: Grundschule aktuell:

Zeitschrift des Grundschulverbandes 142. S.10.

Karl- Ernst Jeismann: Didaktik der Geschichte. Die Wissenschaft von Zustand, Funktion und
Veranderung geschichtlicher Vorstellungen im Selbstverstandnis der Gegenwart. In: Erich
Kosthorst (Hg.), Geschichtswissenschaft: Didaktik — Forschung — Theorie, Gottingen 1977.S5.12-
14.

JIM-Studie: Basisuntersuchungen zur Mediennutzung von Kindern und Jugendlichen. In:
Medienpadagogischer Forschungsverbund Sidwest, online unter:

https://www.mpfs.de/studien/jim-studie/2022/ [zuletzt aufgerufen am 10.03.2024] S.2-66.

Medienpddagogischer Forschungsverbund Siidwest: JIM-Studie- Basisuntersuchungen zur

Mediennutzung von Kindern und Jugendlichen, online unter:

248


https://www.furche.at/dossier/schule-in-zeiten-von-corona
https://www.ins-netz-gehen.info/fachkraefte/informationsmaterialien-handouts/psychische-gesundheit-und-digitale-mediennutzung/
https://www.ins-netz-gehen.info/fachkraefte/informationsmaterialien-handouts/psychische-gesundheit-und-digitale-mediennutzung/
https://iqs.gv.at/themen/nationale-kompetenzerhebung/grundlagen-der-nationalen-kompetenzerhebung/bildungsstandards-und-kompetenzorientierter-unterricht
https://iqs.gv.at/themen/nationale-kompetenzerhebung/grundlagen-der-nationalen-kompetenzerhebung/bildungsstandards-und-kompetenzorientierter-unterricht
https://iqs.gv.at/themen/nationale-kompetenzerhebung/grundlagen-der-nationalen-kompetenzerhebung/bildungsstandards-und-kompetenzorientierter-unterricht
https://www.mpfs.de/studien/jim-studie/2022/

https://www.mpfs.de/fileadmin/files/Studien/JIM/2022/JIM 2023 web final.pdf S.2-5.

[zuletzt aufgerufen am 26.03.2024]

Rudolf Kammer/ (2020): Digitale Medien und Schule. Bildung und Erziehung. Stuttgart,
Germany. S.107-122.

Andreas Kasperski, Paula Kofahl, Anne Grofsheim, Saskia Jessica Kunz (Hrsg.): Einsatz digitaler
Medien in den Praxisphasen der universitiren Lehrer*innenbildung. Leitfaden fir
Studierende, Lehrkrafte und Lehrende, DikolLa- Digitale kompetent im Lehramt. 2021. S.7-11,
online unter: https://dikola.uni-halle.de/files/2021/04/dikola leitfaden digitale-Medien-in-

schulpraktischen-Phasen.pdf [zuletzt aufgerufen am 25.06.2024]

UIf Kerber: Narration und Digital Storytelling im Geschichtsunterricht. In: Daniel Bernsen, Ulf
Kerber (Hg.): Praxishandbuch Historisches Lernen und Medienbildung im digitalen Zeitalter,

Opladen-Berlin-Toronto 2017. S.181.
David Kergel (2023): Medienpadagogik, Wiesbaden: Springer Fachmedien. S.1-13.

Michael Kerres (2017): Digitalisierung als Herausforderung fir die Medienpadagogik: ,Bildung
in einer digital gepragten Welt”. In: Fischer Christian (Hrsg.) Padagogischer Mehrwert? Digitale
Medien in Schule und Unterricht. Miinstersche Gesprache zur Padagogik, Miinster: Waxmann.

S.1-12.

Amna Khan, Farzana Hayat Ahmad, Muhammad Muddassir Malik (2017): Use of digital game
based learning and gamification in secondary school science: The effect on student
engagement, learning and gender difference. Education and Information Technologies,

S.22(6). https://doi.org/10.1007/s10639-017-9622-1 [zuletzt aufgerufen am 10.03.2024]

KMK (2016): Bildung in der digitalen Welt. Strategie der Kultusministerkonferenz, online unter:

https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen beschluesse/2016/2016 12 0

8-Bildung-in-der-digitalen-Welt.pdf [zuletzt aufgerufen am 25.03.2024]

Jessica Kreutz (2022): Historisches Lehren und Lernen mit digitalisierten Quellen. Zum
Potenzial der Historischen Grundwissenschaften in der Lehrerbildung, online unter:

https://zfdg.de/2019 001 [zuletzt aufgerufen am 26.03.2024]

Alexander Kénig (2012): Geschichtsvermittlung in virtuellen Rdumen: Eine kleine Geschichte

technologischer Moglichkeiten und eine Prognose zur Zukunft historischen Lernens. In:

249


https://www.mpfs.de/fileadmin/files/Studien/JIM/2022/JIM_2023_web_final.pdf
https://dikola.uni-halle.de/files/2021/04/dikola_leitfaden_digitale-Medien-in-schulpraktischen-Phasen.pdf
https://dikola.uni-halle.de/files/2021/04/dikola_leitfaden_digitale-Medien-in-schulpraktischen-Phasen.pdf
https://doi.org/10.1007/s10639-017-9622-1
https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen_beschluesse/2016/2016_12_08-Bildung-in-der-digitalen-Welt.pdf
https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen_beschluesse/2016/2016_12_08-Bildung-in-der-digitalen-Welt.pdf
https://zfdg.de/2019_001

Bundeszentrale fir politische Bildung, online unter: https://www.bpb.de/lernen/kulturelle-

bildung/143889/geschichtsvermittlung-in-virtuellen-raeumen-eine-kleine-geschichte-

technologischer-moeglichkeiten-und-eine-prognose-zur-zukunft-historischen-lernens/

[zuletzt aufgerufen am 26.03.2024]
Manuel Késter (2021): Aufgabenkultur im Geschichtsunterricht, Schwalbach/Ts. S.7-116.

Andreas Kérber (2021): Kompetenzmodelle in der Geschichtsdidaktik. In: Georg WeifSeno,
Beatrice Ziegler (Hg.): Handbuch Geschichts- und Politikdidaktik. Springer VS, Wiesbaden. S.3-
8.

Christoph Kiihberger: Computerspiele als Teil des historischen Lernens. In: Daniel Bernsen, Ulf
Kerber (Hg.): Praxishandbuch Historisches Lernen und Medienbildung im digitalen Zeitalter,

Opladen-Berlin-Toronto 2017. S.229.

Christoph  Kiihberger ~ (2011):  Aufgabenkultur fiir den kompetenzorientierten
Geschichtsunterricht. Geschichtsdidaktische Verortungen von Priifungsaufgaben vor dem
Hintergrund der 6sterreichischen Maturareform. In: Historische Sozialkunde 1, online unter:

file:///C:/Users/Lehrer2/Downloads/Operatorensystem|[Kuehberger]HP.pdf [zuletzt

aufgerufen am 15.05.2024]

Christoph Kiihberger: Radikal digital?! Herausforderungen und Wege fir das historische und
politische Lernen. In: Sebastian Barsch, Andrea Lutter, Christian Meyer-Heidemann (Hg.): Fake
und Filter. Historisches und politisches Lernen in Zeiten der Digitalitdt, Schwalbach/Ts 2019.
S.23.

Leibniz-Bildung: Bildung in der digitalen Welt: Potenziale und Herausforderungen, online

unter: https://www.leibniz-bildung.de/wp-content/uploads/2020/10/LERN-

Positionspapier Digitale-Bildung.pdf [zuletzt aufgerufen am 25.03.2024]

Josef Leisen (2017): Die Strukturierung und Planung von Unterricht, online unter:

https://www.josefleisen.de/downloads/lehrenlernen/10%20Strukturierung%20und%20Plan

ung%20von%20Unterricht%20.pdf S.1f. [zuletzt aufgerufen am 01.07.2024]

Josef Leisen (2020): Die Paradigmen der analogen und der digitalen Schule, online unter:

https://www.josefleisen.de/downloads/digitalisierung/Analoges%20und%20digitales%20Les

en.pdf S.4. [zuletzt aufgerufen am 25.03.2024]

250


https://www.bpb.de/lernen/kulturelle-bildung/143889/geschichtsvermittlung-in-virtuellen-raeumen-eine-kleine-geschichte-technologischer-moeglichkeiten-und-eine-prognose-zur-zukunft-historischen-lernens/
https://www.bpb.de/lernen/kulturelle-bildung/143889/geschichtsvermittlung-in-virtuellen-raeumen-eine-kleine-geschichte-technologischer-moeglichkeiten-und-eine-prognose-zur-zukunft-historischen-lernens/
https://www.bpb.de/lernen/kulturelle-bildung/143889/geschichtsvermittlung-in-virtuellen-raeumen-eine-kleine-geschichte-technologischer-moeglichkeiten-und-eine-prognose-zur-zukunft-historischen-lernens/
file:///C:/Users/Lehrer2/Downloads/Operatorensystem%5bKuehberger%5dHP.pdf
https://www.leibniz-bildung.de/wp-content/uploads/2020/10/LERN-Positionspapier_Digitale-Bildung.pdf
https://www.leibniz-bildung.de/wp-content/uploads/2020/10/LERN-Positionspapier_Digitale-Bildung.pdf
https://www.josefleisen.de/downloads/lehrenlernen/10%20Strukturierung%20und%20Planung%20von%20Unterricht%20.pdf
https://www.josefleisen.de/downloads/lehrenlernen/10%20Strukturierung%20und%20Planung%20von%20Unterricht%20.pdf
https://www.josefleisen.de/downloads/digitalisierung/Analoges%20und%20digitales%20Lesen.pdf
https://www.josefleisen.de/downloads/digitalisierung/Analoges%20und%20digitales%20Lesen.pdf

Raphael Lutz (2023): Fragile Fakten: neue und alte Herausforderungen an die

Geschichtswissenschaften. Wochenschau Verlag. S.9f.

Masterplan der Digitalisierung, online unter: https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:dbc3a630-

8034-47aa-9e9d-4db35e58867c/masterplan digitalisierung pi.pdf [zuletzt aufgerufen am

25.03.2024]

Johannes Maurek: Lehramtsstudierende: ,Digital Natives” oder ,digital distant“?
Vergleichende Erhebungen zu digitalen Kompetenzen von Studierenden in der
Studieneingangsphase (STEP). In: Wolfgang Buchberger, Christoph Kihberger, Christoph
Stuhlberger (Hg.): Nutzung digitaler Medien im Geschichtsunterricht Innsbruck-Wien-Bozen
2015.5.17-36.

Mediamanuel (2012): Kompetenzen zur Medienbildung, online unter:

https://www.mediamanual.at/mediamanual/mm2/pdf/mmt 21-kompetenzen OK.pdf

[zuletzt aufgerufen am 10.03.2024]

Mediamanuel  (2014): Modell fiir gelingende Medienbildung, online unter:

https://www.mediamanual.at/mediamanual/leitfaden/medienerziehung/modell/index.php

[zuletzt aufgerufen am 10.03.2024]

Johannes Meyer-Hamme (2018): Alfons Kenkmann: Kommentar: ,Womit?“ (Digitale) Medien
des historischen Lernens, in: Was heiRt ,Historisches Lernen”? Eine Begriffsbestimmung im
Spannungsfeld gesellschaftlicher Anforderungen, subjektiver Bedeutungszuschreibungen und

Kompetenzen historischen Denkens. S.78-82.

Peter Micheuz, Anton Reiter, Gerhard Brandhofer, Martin Ebner, Barbara Sabitzer (2013):
Digitale Schule Osterreich: eine analoge Standortbestimmung anlésslich der eEducation

Sommertagung 2013. Wien: Osterr. Computer-Ges. S.15-17.

Lin Ming-Hung, Chen Huang-Cheng, Liu Kuang-Sheng (2017): A Study of the Effects of Digital
Learning on Learning Motivation and Learning Outcome. Eurasia, 13(7), S. 3553-3564.
https://doi.org/10.12973/eurasia.2017.00744a [zuletzt aufgerufen am 25.03.2024]

Sandra Miiller (2020): Digital kompetent? Zur Entwicklung digitaler (Medien-) Kompetenzen

im historischen Lernen. Zeitschrift fur Didaktik der Gesellschaftswissenschaften. S.103-106.

251


https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:dbc3a630-8034-47aa-9e9d-4db35e58867c/masterplan_digitalisierung_pi.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:dbc3a630-8034-47aa-9e9d-4db35e58867c/masterplan_digitalisierung_pi.pdf
https://www.mediamanual.at/mediamanual/mm2/pdf/mmt_21-kompetenzen_OK.pdf
https://www.mediamanual.at/mediamanual/leitfaden/medienerziehung/modell/index.php
https://doi.org/10.12973/eurasia.2017.00744a

Julia Nickel, Sonja Ganguin (2023): Medienkompetenz und Schule. In: Bundeszentrale fir
politische Bildung, online unter:

https://www.bpb.de/shop/zeitschriften/izpb/medienkompetenz-

355/539983/medienkompetenz-und-schule/ [zuletzt aufgerufen am 25.03.2024]

OEAD (2020): Digitales Lernen, online unter: https://digitaleslernen.oead.at/de/ [zuletzt

aufgerufen am 25.03.2024]

ORF.at  (2023): Mehr Feder und  Bleistift statt Tablet, online unter:
https://orf.at/stories/3330743/ [zuletzt aufgerufen am 25.03.2024]

Christoph Pallaske (2015): Medien machen Geschichte. Uberlegungen zu Medienbegriffen des

Geschichtslernens. Logos-Verlag Berlin. S.11.

Christoph Pallaske: Geschichtslernen + digitale Medien= offene Unterrichtsformen? Wie der
digitale Wandel die Entwicklung einer starker subjektorientierten und selbstgesteuerten
Lernkultur im Geschichtsunterricht beschleunigen kann. In: Wolfgang Buchberger, Christoph
Kiihberger, Christoph Stuhlberger (Hg.): Nutzung digitaler Medien im Geschichtsunterricht,
Innsbruck-Wien-Bozen 2015. S.71-79.

Christoph Pallaske: Kollaboratives Schreiben. In: Daniel Bernsen, Ulf Kerber (Hg.):
Praxishandbuch Historisches Lernen und Medienbildung im digitalen Zeitalter, Opladen-Berlin-

Toronto 2017. S.304f.

Hans Jiirgen Pandel, Gerhard Schneider (2011): Handbuch Medien im Geschichtsunterricht, 6.

erweiterte Auflage, Schwalbach am Taunus. S.7

Pddagogische Hochschule Niederdsterreich: Orientierung Kulturtechniken, online unter:

https://www.ph-noe.ac.at/de/curriculum/orientierungen/kulturtechniken [zuletzt aufgerufen

am 25.03.2024]

Markus Peschel (2018): Digitales Lernen vs. Analoges Lernen: Digitale Bildung in einer

analogen Welt oder: Bildung fiir eine Welt mit digitalen Medien, Researchgate. S.12-15.

Pirls (2021): Pirls 2021 international results in reading, online unter: https://pirls2021.org/

[zuletzt aufgerufen am 25.03.2024]

252


https://www.bpb.de/shop/zeitschriften/izpb/medienkompetenz-355/539983/medienkompetenz-und-schule/
https://www.bpb.de/shop/zeitschriften/izpb/medienkompetenz-355/539983/medienkompetenz-und-schule/
https://digitaleslernen.oead.at/de/
https://orf.at/stories/3330743/
https://www.ph-noe.ac.at/de/curriculum/orientierungen/kulturtechniken
https://pirls2021.org/

Diana Raufelder (2018): Grundlagen schulischer Motivation Erkenntnisse aus Psychologie,

Erziehungswissenschaft und Neurowissenschaften. Opladen Toronto Verlag Barbara Budrich.

Redaktion Gesundheitsportal (2021): Jugendliche & Neue Medien, online unter:

https://www.gesundheit.gv.at/leben/kids-teens/neue-medien.html [zuletzt aufgerufen am

25.03.2024]

Anke Redecker (2023): Der Digitalhype als didaktische Herausforderung. Medienimpulse. S.2-
5.

T. Reddel (2022): Digitale Medien im Unterricht: Vor- und Nachteile, Beispiele und Ideen zur

Umsetzung, online unter: https://www.forum-verlag.com/blog-bes/digitale-medien-im-

unterricht#Block3 [zuletzt aufgerufen am 25.03.2024]

Lisa Rosa (2019): Historisch Denken Lernen im Zeitalter der Digitalitdt, online unter:

https://www.researchgate.net/publication/330359451  S.2.  [zuletzt aufgerufen am

25.03.2024]

Charlott Rubach, Rebecca Lazarides (2022): Bedingungen fir die Umsetzung
motivationsforderlicher Unterrichtsstrategien durch digitale Medien. In: Rebecca Lazarides,
Diana Raufelder (Hrsg.): Motivation in unterrichtlichen fachbezogenen Lehr-Lernkontexten.
Perspektiven aus Padagogik, Psychologie und Fachdidaktiken, Wiesbaden: Springer
Fachmedien 2021. S.427.

Thomas Rudel (2017): Kollaboratives Arbeiten mit digitalen Medien. In: MINT Zirkel, online

unter: https://mint-zirkel.de/2017/08/kollaboratives-arbeiten-mit-digitalen-medien/ [zuletzt

aufgerufen am 27.03.2024]

Jorn Riisen (2013): Historik: Theorie der Geschichtswissenschaften, Kéln, Weimar, Wien. S.35-

221.

Desy Sdfitri, Suci Awalia, Tunjungsari Sekaringtyas, Sri Nuraini, \ka Lestari, Yustia Suntari, Arita
Marini, Rossi Iskandar, Ajat Sudrajat (2022): Improvement of Student Learning Motivation
through Word-Wall-based Digital Game Media. International Journal of Interactive Mobile

Technologies (1JIM), 16(06), S.188-205. https://doi.org/10.3991/ijim.v16i06.25729 [zuletzt

aufgerufen am 10.03.2024]

253


https://www.gesundheit.gv.at/leben/kids-teens/neue-medien.html
https://www.forum-verlag.com/blog-bes/digitale-medien-im-unterricht#Block3
https://www.forum-verlag.com/blog-bes/digitale-medien-im-unterricht#Block3
https://www.researchgate.net/publication/330359451
https://mint-zirkel.de/2017/08/kollaboratives-arbeiten-mit-digitalen-medien/
https://doi.org/10.3991/ijim.v16i06.25729

Thomas Sandkiihler, Charlotte Biihl-Gramer, Anke John, Astrid Schwabe, Markus Bernhardt
(2018): Geschichtsunterricht im 21. Jahrhundert, Bonn.

Bernhard Sandner (2017): Einfluss Digitaler Medien auf die Gesundheit von Kindern und
Jugendlichen, online unter:

https://www.gpau.de/fileadmin/user upload/GPA/dateien indiziert/Sonstiges/Paed Allergo

logie 2017 4 Umwelt.pdf S.29-32. [zuletzt aufgerufen am 25.03.2024]

Michael Sauer (2001): Geschichte unterrichten. Eine Einflihrung in die Didaktik und Methodik.
Seelze. S.180.

Horst Schaub (2002): Historisches Lernen und Geschichte in der Grundschule- eine Einfiihrung,
Cornelsen Verlag, online unter:

https://studienseminar.rlp.de/fileadmin/ migrated/content uploads/Skript Historisches Ler

nen - Basisbeitrag Cornelsen.pdf [zuletzt aufgerufen am 26.03.2024]

Heike Schaumburg (2015): Chancen und Risiken digitaler Medien in der Schule. In:

Bertelsmann Stiftung, online unter: https://www.bertelsmann-

stiftung.de/de/publikationen/publikation/did/chancen-und-risiken-digitaler-medien-in-der-

schule S.4-49. [zuletzt aufgerufen am 25.03.2024]

Bernd Schénemann: Geschichtsdidaktik und Geschichtskultur. In: Bernd Miitter (Hg.),

Geschichtskultur. Theorie —Empirie — Pragmatik, Weinheim 2000. S.44.

Schule.at: Lehrplan Digitale Grundbildung, online unter:

https://themen.schule.at/themen/lehrplan-digitale-grundbildung [zuletzt aufgerufen am

25.03.2024]

Schulflix (2024): Digitalisierung der Schulen, online unter:

https://www.schulflix.com/dossier/digitalisierung-schulen/ [zuletzt aufgerufen am

25.03.2024]

Gregor Schwarz (2018): Digitalisierung, digitale Medien und Wikipedia im AHS-

Geschichtsunterricht. Universitat Wien. S.1-9.

Katharina Scheiter (2021): Lernen und Lehren mit digitalen Medien: Eine Standortbestimmung.

In: Zeitschrift fir Erziehungswissenschaft, Wiesbaden: Springer Fachmedien Wiesbaden, Vol.

254


https://www.gpau.de/fileadmin/user_upload/GPA/dateien_indiziert/Sonstiges/Paed_Allergologie_2017_4_Umwelt.pdf
https://www.gpau.de/fileadmin/user_upload/GPA/dateien_indiziert/Sonstiges/Paed_Allergologie_2017_4_Umwelt.pdf
https://studienseminar.rlp.de/fileadmin/_migrated/content_uploads/Skript_Historisches_Lernen_-_Basisbeitrag_Cornelsen.pdf
https://studienseminar.rlp.de/fileadmin/_migrated/content_uploads/Skript_Historisches_Lernen_-_Basisbeitrag_Cornelsen.pdf
https://www.bertelsmann-stiftung.de/de/publikationen/publikation/did/chancen-und-risiken-digitaler-medien-in-der-schule
https://www.bertelsmann-stiftung.de/de/publikationen/publikation/did/chancen-und-risiken-digitaler-medien-in-der-schule
https://www.bertelsmann-stiftung.de/de/publikationen/publikation/did/chancen-und-risiken-digitaler-medien-in-der-schule
https://themen.schule.at/themen/lehrplan-digitale-grundbildung
https://www.schulflix.com/dossier/digitalisierung-schulen/

24, Heft 5, online unter: https://link.springer.com/article/10.1007/s11618-021-01047-y

S.1040. [zuletzt aufgerufen am 25.03.2024]

Servicestelle fiir Gesundheitsférderung an Osterreichs Schule: Digitalisierung und Gesundheit
von Kindern und Jugendlichen, online unter:

https://www.give.or.at/angebote/themen/digitalisierung-gesundheit/#geskompetenz [zuletzt

aufgerufen am 25.03.2024]

Karsten Stegmann, Christof Wecker, Heinz Mandl, Frank Fischer: Lehren und Lernen mit
digitalen Medien. In: Rudolf Tippelt, Bernhard Schmidt-Hertha (Hrsg.): Handbuch

Bildungsforschung, Springer Reference Sozialwissenschaften 2018. S.981.

Eliza Trapp (2020): Digitaler Unterricht- was hat sich fiihr Lehrende durch Corona verdandert?

In: Bundeszentrale fir politische Bildung, online unter: https://www.bpb.de/lernen/digitale-

bildung/werkstatt/317021/digitaler-unterricht-was-hat-sich-fuer-lehrende-durch-corona-

veraendert/ [zuletzt aufgerufen am 25.03.2024]

Gerhard Tulodziecki (2011): Zur Entstehung und Entwicklung zentraler Begriffe bei der

padagogischen Auseinandersetzung mit Medien. MedienPadagogik. S.11-30.

Britta Wehen: Geschichtsvideos im Netz. In: Daniel Bernsen, UIf Kerber (Hg.): Praxishandbuch
Historisches Lernen und Medienbildung im digitalen Zeitalter, Opladen-Berlin-Toronto 2017.

S.246.

Klaus Zierer (2018): Lernen 4.0- Padagogik vor Technik: Mdglichkeiten und Grenzen einer

Digitalisierung um Bildungsbereich. Baltmannsweiler: Schneider Verlag Hohengehren. S.29.

Klaus Zierer (2020): Die Wirkung digitaler Medien im Schulunterricht-Chancen und Risiken der
Digitalisierung aus erziehungswissenschaftlicher Sicht. In: Ronny Alexander Fiirst (Hrsg.):
Digitale Bildung und Kiinstliche Intelligenz in Deutschland, Springer Fachmedien Wiesbaden.

S.379-381.

255


https://link.springer.com/article/10.1007/s11618-021-01047-y
https://www.give.or.at/angebote/themen/digitalisierung-gesundheit/#geskompetenz
https://www.bpb.de/lernen/digitale-bildung/werkstatt/317021/digitaler-unterricht-was-hat-sich-fuer-lehrende-durch-corona-veraendert/
https://www.bpb.de/lernen/digitale-bildung/werkstatt/317021/digitaler-unterricht-was-hat-sich-fuer-lehrende-durch-corona-veraendert/
https://www.bpb.de/lernen/digitale-bildung/werkstatt/317021/digitaler-unterricht-was-hat-sich-fuer-lehrende-durch-corona-veraendert/

Anhang: Exemplarische Unterrichtseinheit Unterrichtsmaterialien/
Unterrichtsplanungen/ Fragebogen

Digitale Gruppe Einstiegsphase:

Aufgabe:

1. Arbeite mit dem dir zur Verfligung gestellten interaktiven PDF-Dokument. Beschaftige

dich mit der Folie zum Thema ,Konzentrationslager” und folge den Links und den

Aufgabenstellungen.

AUFTRAG Konzentrationslager?

Klicke auf die Links und informiere dich iiber die Konzentrationslager.

Was ist ein

Karte der ermorderten
Juden unter der NS-
Herrschaft

Karte des
Konzentrationslagers
Auschwitz

Abb. 25: https://www.kindernetz.de/sendungen/der-krieg-und-ich/was-war-ein-konzentrationslager-102.html,

https://www.bpb.de/fsd/centropa/ermordete juden nach land.php , https.//panorama.auschwitz.org/tourl,en.html,

eduki_Antisemitismus PDF.pdf

2. Schreibe dir Notizen auf.

a.

b.

Beschreibe den Begriff Konzentrationslager.
Analysiere die Karte der ermordeten Juden unter der NS-Herrschaft
Beurteile welche Ziele die Nationalsozialisten mit den Konzentrationslagern

verfolgten.
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https://www.bpb.de/fsd/centropa/ermordete_juden_nach_land.php
https://panorama.auschwitz.org/tour1,en.html
file:///C:/Users/Lehrer2/AppData/Local/Temp/08fcb638-3cbe-490a-8f69-7d0b67621038_interaktive%20PDF%20-%20Antisemitismus%20(inkl%20Kommentar%20+%20(8).zip.038/interaktive%20PDF%20-%20Antisemitismus%20(inkl%20Komm_481662/eduki_Antisemitismus_PDF.pdf

Digitale Gruppe Erarbeitungsphase:

Aufgabe 1: Fiille die vorgegebene Tabelle aus, in der du die ersten 3 Phasen der
Judenverfolgung nennst und anschliefend erklarst. Nenne die zeitliche Einteilung der
jeweiligen Phase. Verwende dazu die vorgegebenen Internetlinks und die Informationstexte.

Lade die Tabelle anschlieRend auf Teams hoch.

Verwende folgende Links:

=>» https://www.papierblatt.de/doc/phasen-der-verfolgung.pdf [zuletzt aufgerufen am

15.07.2024]

=» https://www.schreiben10.com/referate/Geschichte/20/Die--vier-Stufen-der-

Judenverfolgung-im-llI-Reich-reon.php [zuletzt aufgerufen am 15.07.2024]

Name der Phase

Phase 1:

Phase 2:

Phase 3:

Zeitliche Einteilung

Beschreibung der
Ereignisse

Informationstexte:

Quellenangabe der Informationstexte:

- http://www.judentum-projekt.de/error.html [zuletzt aufgerufen am 15.07.2024]
- https://media.offenes-archiv.de/ha3 2 4 1 thm_2382.pdf [zuletzt aufgerufen am

15.07.2024]

- https://www.sueddeutsche.de/politik/kz-auschwitz-zeitzeugin-mikova-frauen-mit-

brille-ins-gas-1.948570 [zuletzt aufgerufen am 15.07.2024]
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https://www.papierblatt.de/doc/phasen-der-verfolgung.pdf
https://www.schreiben10.com/referate/Geschichte/20/Die--vier-Stufen-der-Judenverfolgung-im-III-Reich-reon.php
https://www.schreiben10.com/referate/Geschichte/20/Die--vier-Stufen-der-Judenverfolgung-im-III-Reich-reon.php
http://www.judentum-projekt.de/error.html
https://media.offenes-archiv.de/ha3_2_4_1_thm_2382.pdf
https://www.sueddeutsche.de/politik/kz-auschwitz-zeitzeugin-mikova-frauen-mit-brille-ins-gas-1.948570
https://www.sueddeutsche.de/politik/kz-auschwitz-zeitzeugin-mikova-frauen-mit-brille-ins-gas-1.948570

https://www.sueddeutsche.de/politik/auschwitz-holocaust-zeitzeugen-1.4773177
[zuletzt aufgerufen am 15.07.2024]
https://www.dhm.de/lemo/kapitel/ns-regime/ausgrenzung-und-
verfolgung/geschaeftsboykott-1933.html [zuletzt aufgerufen am 15.07.2024]
https://www.dhm.de/lemo/kapitel/ns-regime/ausgrenzung-und-
verfolgung/geschaeftsboykott-1933.html [zuletzt aufgerufen am 15.07.2024]

Judenverfolgung in der NS-Zeit (Arbeitsheft).pdf [zuletzt aufgerufen am 15.07.2024]

Phase 1: Boykott und Ausgrenzung (1933-1935) j

Der Geschaftsboykott

.Deutsche! Wehrt Euch! Kauft nicht bei Juden!* -
mit dieser Parole begann am 1. April 1933 ein
Boykott jiudischer Geschafte. Die Sturmabteilung
(SA) und Schutzstaffel (SS) hinderten Passanten
unter Androhung von Gewalt am Betreten von
judischen Geschaften. Drei Tage spdter endete
der Boykott, ohne die erwinschte Wirkung erzielt
zu haben. Die Bevolkerung reagierte grofitenteils
abweisend und unaufgeschlossen gegeniber den
Mafinahmen. Zudem gab es scharfe Reaktionen
aus dem Ausland mit negativen Folgen fur die
'mehrt (Qué" " wirtschaft und das Ansehen des NS-Regimes
Kauif nidh{ bel iden! (Androhung von Boykott deutscher waren).
e ———— Weitere Mainahmen der Regierung

Die Nationalsozialisten begannen nach dem
Boykott damit, die ,Judenfrage” auf gesetzlichem
Wege zu I6sen: Sie erlieBen am 7. April 1933 den
JArierparagraphen®, mit dem sie jidische Beamte
in den Ruhestand versetzen konnten. Am 22. April
1933 folgte das Berufsverbot fur jidische Kassen-
arzte.

Phase 2: Isolierung und Entrechtung (1935-1938) 7

Die NUrnberger Rassengesetze
Am 15. September 1935 wurden von Hitler die

.NuUrnberger Rassengesetze" erlassen. Darin heifit

es:
':" 00 §1 EheschlieBungen zwischen Juden und Staats-
éeo angehorigen deutschen oder artverwandten Blutes
®.0 sind verboten. Trotzdem geschlossene Ehen sind
#yr nur i Seuchymig g Jugeloffen nichtig.
§2 Auflerehelicher Verkehr zwischen Juden und
M Staatsangehorigen deutschen oder artverwandten
Blutes ist verboten.
Ehenuc mit Seacymigung jugdafion

§3 Juden diurfen weibliche Staatsangehorige
deutschen oder artverwandten Blutes unter 45
Jahren in ihrem Haushalt nicht beschaftigen.

Mit dem Inkrafttreten dieser Gesetze war die recht-
liche Grundlage fir die Verfolgung der Juden in
Deutschland geschaffen. Antisemitismus war nun
gesetzlich verordnet. Juden verloren wichtige
Rechte und galten nicht mehr als Reichsbirger.

Die NiUrnberger Rassengesetze wurden von den
Nationalsozialisten streng kontrolliert und bei
Nichteinhaltung bestraft.
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https://www.sueddeutsche.de/politik/auschwitz-holocaust-zeitzeugen-1.4773177
https://www.dhm.de/lemo/kapitel/ns-regime/ausgrenzung-und-verfolgung/geschaeftsboykott-1933.html
https://www.dhm.de/lemo/kapitel/ns-regime/ausgrenzung-und-verfolgung/geschaeftsboykott-1933.html
https://www.dhm.de/lemo/kapitel/ns-regime/ausgrenzung-und-verfolgung/geschaeftsboykott-1933.html
https://www.dhm.de/lemo/kapitel/ns-regime/ausgrenzung-und-verfolgung/geschaeftsboykott-1933.html
file:///C:/Users/Lehrer2/AppData/Local/Temp/6fa07f90-f9dc-4310-81b1-6293b5fecc76_Judenverfolgung%20in%20der%20NS-Zeit%20(3).zip.c76/Judenverfolgung%20in%20der%20NS-Zeit_852981/Judenverfolgung%20in%20der%20NS-Zeit%20(Arbeitsheft).pdf

Phase 2: Isolierung und Entrechtung (1935-1938) T

Auswanderung als letzter Ausweg

Aufgrund der antisemitischen Gesetzeslage entschlos-
sen sich viele Menschen fir das Auswandern. Zwischen
1933 und 1937 verlieSen ca. 130.000 Juden das national-
sozialistische Deutschland. Die meisten von ihnen
gingen nach Sidafrika, Paldstina und Lateinamerika.
Problem: Viele Staaten hielten ihre Grenzen geschlos-
sen, da sie nicht bereit waren, die vielen Juden aufzu-

N Sl <
~ ]4‘ P‘\ b h nehmen. Infolgedessen kam es zu Einreisestopps und
Zurickweisungen.
(
Nr. ///%( /7 / Weitere Schikanen
- ) e 1 Ab dem Jahr 1938 waren Juden dazu verpflichtet, ihre
.II S PASS I ( BERS Reisepasse mit einem ,J* kennzeichnen zu lassen. Dies

/ hatte zur Folge, dass ihnen ein unbemerkter Grenzuber-
M) ( p s tritt unmoglich gemacht wurde. Weitere Formen der
Schikane und Entwirdigung waren, dass es ihnen wenig

spater nicht mehr erlaubt war, Parks, Walder, Theater
und Kinos zu besuchen.

JUDEN UNRWTEMSGHT

Phase 3: Vertreibung und Verfolgung (1938-1941) 7

Weitere des NS i :
Aufgrund der Gewalttaten der Nationalsozialisten

versuchten weiterhin zahlreiche Juden, ins Ausland
zu fliehen. Viele von ihnen verspurten Todesangst
und sahen fir sich in Deutschland keine Zukunft
mehr. Darin bestatigt wurden sie durch weitere
Mafinahmen des NS-Regimes, mit denen Juden aus
dem &ffentlichen Leben vertrieben wurden:
* Verbot des Besuchs von deutschen Schulen
(15.11.1938)
* Ausschaltung der Juden aus dem deutschen
Wirtschaftsleben (01.01.1939)
* Verbot, die Wohnung nach 20 Uhr zu verlassen

Ein neuer Name fur ein bekanntes Haus!

Eine bewtihrte Einkaufsstiitte in starker Hand! (25.09.1939)
Eine rein arische Firma in neuem Geist gefuhrt! 2 : e
* Errichtung des Konzentrationslagers Auschwitz
Canz Witten treutsich and VU +€ erwarterste! (20.05.1940)
Eroffnung heute nachmittag 4 Uhrl Im Deutschen Reich wurde die ,Arisierung” voran-

getrieben. Unter diesem Begriff versteht man die
Enteignung von jidischem Besitz. Juden wurden
aus dem Berufs- und Wirtschaftsleben verdrangt.
Sie mussten ihre Hauser, Grundsticke und Wert-

ande abgeb Viele D he profitierten
enorm von dieser Ausbeutung.

Phase 3: Vertreibung und Verfolgung (1938-1941) 7

Die Novemberpogrome _]
Im Oktober 1938 wurden Uber 17.000 Polen
judischen Glaubens, die im Deutschen Reich lebten
und arbeiteten, von den Nationalsozialisten aus-
gewiesen. Sie wurden auf Zige verladen und
soliten nach Polen abgeschoben werden. Als ein 17-
jahriger polnischer Jude erfahren hatte, dass auch
seine Familie zwangsweise an einen anderen Ort
gebracht werden sollte (Deportation), erschoss er
in der deutschen Botschaft einen Diplomaten.
Durch dieses Attentat hatte die NS-Regierung einen
Vorwand gefunden, gegen Juden mit Gewalt vorzu-
gehen: Vom 9. November bis zum 10. November
1938 brannten in Deutschland Uber 250 Synagogen
nieder. Mehr als 7000 jidische Geschafte wurden
zerstort. Uberall kam es durch die SA und SS zu
gewaltsamen Ubergriffen auf Juden. Etwa 400
Menschen wurden ermordet. 30.000 Juden wurden
verhaftet und in Konzentrationslager gebracht.

Die Nationalsozialisten verharmlosten die Taten,
die man als ,Novemberpogrome" bezeichnet. Ein
Pogrom ist eine gewaltsame Ausschreitung gegen-
Uber Menschen, die einer Minderheit angehéren.
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Aufgabe 2: Bearbeite folgende Learning App

=>» https://learningapps.org/watch?v=ptodw87b221. [zuletzt aufgerufen am 15.07.2024]

Aufgabe 3: Der Holocaust- online Ubungen: Bearbeite folgende online-
Ubung

=>» https://i.eduki.com/j/B8NEC9ZQ [zuletzt aufgerufen am
15.07.2024]

Digitale Gruppe Sicherungsphase:

Aufgabe: Suche dir auf der vorgegebenen Website ein Kind aus, dessen Leben du etwas
naher kennenlernen willst. Fiille die Daten, die du finden kann, unten in den Steckbrief ein.

Klicke hier, um zur Webseite

KMRSCI'.CKS“.E __ zugelangen.
™

Auftrag: Suche dir auf der Webseite ein Kind aus, dessen Leben du etwas naher kennenlernen willst. /
Fille die Daten, die du finden kannst, unten in den Steckbrief ein. Es kann sein, dass du nicht zu allen Punkten etwas findest.

NAME:

ALTER:

HERKUNF TSLAND:

STADT:

BERUF DER ELTERN:
CHARAKTEREIGENSCHAF TEN:

WIE WOLLTEN SIE IHREM SCHICKSAL ENTKOMMEN?:

{(IBERLEBTE DAS KIND?:

WEITERE INFOS:

Abb. 26: https.//www.museumoftolerance.com/education/teacher-resources/holocaust-resources/children-of-the-holocaust/,
eduki_Antisemitismus PDF.pdf
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https://learningapps.org/watch?v=ptodw87b221
https://i.eduki.com/j/B8NEC9ZQ
https://www.museumoftolerance.com/education/teacher-resources/holocaust-resources/children-of-the-holocaust/
file:///C:/Users/Lehrer2/AppData/Local/Temp/08fcb638-3cbe-490a-8f69-7d0b67621038_interaktive%20PDF%20-%20Antisemitismus%20(inkl%20Kommentar%20+%20(8).zip.038/interaktive%20PDF%20-%20Antisemitismus%20(inkl%20Komm_481662/eduki_Antisemitismus_PDF.pdf

Gemischte Gruppe Einstiegsphase:

- PowerPoint Prasentation + Informationstext durch Lehrer*innenvortrag vermittelt

Einschuchterung

10, Einheit

Gesetze machen es moglich

* Die »Notverordnung zum Schutze von Volk und Staat® von 1933 setzte Teile der
Verfassung auBer Kraft

- Die Regierung konnte ab diesen Zeitpunkt ohne Reichstag Gesetze andern
» Dadurch waren Verletzungen der Menschenrechte maglich

« Erlaubt waren Beschrankungen der personlichen Freiheit, des Rechts der freien
MeinungsauBerung einschlieBlich der Pressefreiheit, des Vereins- und
Versammlungsrechtes und Eingriffe in da Brief-, Post- und Telefongeheimnis

Quellenverzeichnis

¢ https://www.planet-schule.de/schwerpunkt/spuren-der-ns-
zeit/literatur-106.html

* https://www.mediathek.at/akustische-chronik/1938-
1945/propaganda-im-ns-regime-der-anschluss/

¢ https://simpleclub.com/lessons/geschichte-ausgrenzung-und-
entrechtung-1933-1937

* Bausteine 4, Geschichte fur alle 4

Ausgrenzung, Verfolgung und Gefangenschaft

Aktivitaten gegen die NSDAP galten als Hochverrat
Alle Parteien auBer die NSDAP waren verboten

Gegner*innen der Nationalsozialisten wurden ausgegrenzt, riicksichtslos verfolgt,
eingesperrt und oft getotet

Politische Gegner*innen, Minderheiten wie Juden und Jidinnen, Roma und Sinti,
Menschen mit Behinderungen, Homosexuelle und Wehrdienstverweigerer waren
besonders gefahrdet

Tausende wurden verhaftet, viele hingerichtet und anderen gelang die Flucht ins
Ausland

Gesetze der NSDAP

= Es war moglich Hausdurchsuchungen anzuordnen und durch Beschlagnahme
jemandem sein Eigentum wegzunehmen

Die Riickgabe dieses Eigentums wurde auch nach Ende des Zweiten Weltkriegs nie
vollstédndig abgeschlossen

Ab 1935 galten die Nurnberger Gesetze als Grundlage fiir die Diskriminierung und
Verfolgung der jidischen Bevolkerung im Deutschen Reich

Die Nurnberger Gesetze verboten Beziehungen, also Ehen, Freundschaften und
Arbeitsverhaltnisse, zwischen judischer und deutscher Bevolkerung

Berufsverbote folgten
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Einschiichterung

Ausgrenzung, Verfolgung und Gefangenschaft

« Aktivitdten gegen die NSDAP galten als Hochverrat.
* Alle Parteien auRer die NSDAP waren verboten.

* Gegner*innen der Nationalsozialisten wurden ausgegrenzt, ricksichtslos verfolgt,

eingesperrt und oft getotet.

. Politische Gegner*innen, Minderheiten wie Juden und Jidinnen, Roma und Sinti,
Menschen mit Behinderungen, Homosexuelle und Wehrdienstverweigerer waren

besonders gefahrdet.
+ Tausende wurden verhaftet, viele hingerichtet und anderen gelang die Flucht ins Ausland.

Gesetze machen es moglich

+ Die ,Notverordnung zum Schutze von Volk und Staat‘ von 1933 setzte Teile der Verfassung

auBer Kraft.
» Die Regierung konnte ab diesen Zeitpunkt ohne Reichstag Gesetze andern.
«  Dadurch waren Verletzungen der Menschenrechte mdéglich.

. Erlaubt waren Beschrankungen der personlichen Freiheit, des Rechts der freien
MeinungsauRerung  einschlieBlich  der  Pressefreiheit, des  Vereins-  und

Versammlungsrechtes und Eingriffe in da Brief-, Post- und Telefongeheimnis.

+  Es war méglich Hausdurchsuchungen anzuordnen und durch Beschlagnahme jemandem

sein Eigentum wegzunehmen.

+ Die Rickgabe dieses Eigentums wurde auch nach Ende des Zweiten Weltkriegs nie

vollstandig abgeschlossen.

« Ab 1935 galten die Nurnberger Gesetze als Grundlage flir die Diskriminierung und

Verfolgung der jiudischen Bevoélkerung im Deutschen Reich.

. Die Ndirnberger Gesetze verboten Beziehungen, also Ehen, Freundschaften und

Arbeitsverhaltinisse, zwischen jludischer und deutscher Bevoélkerung.

*  Berufsverbote folgten.

Quelle: Schulbuch Bausteine 4
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Gemischte Gruppe Erarbeitungsphase:

Fllle die vorgegebene Tabelle auf deinem Arbeitsblatt aus, in der du die ersten 3 Phasen der

Judenverfolgung nennst und anschlieBend erklarst. Nenne auch die zeitliche Einteilung.

Verwende dazu die vorgegebenen Internetlinks und die Informationstexte.

Verwende zusatzlich zu den Arbeitsblattern mit den Informationstexten die folgenden Links:

=>» https://www.papierblatt.de/doc/phasen-der-verfolgung.pdf [zuletzt aufgerufen am

15.07.2024]

=» https://www.schreiben10.com/referate/Geschichte/20/Die--vier-Stufen-der-

Judenverfolgung-im-IlI-Reich-reon.php [zuletzt aufgerufen am 15.07.2024]

Name der Phase

Phase 1:

Phase 2:

Phase 3:

Zeitliche Einteilung

Beschreibung der
Ereignisse
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https://www.papierblatt.de/doc/phasen-der-verfolgung.pdf
https://www.schreiben10.com/referate/Geschichte/20/Die--vier-Stufen-der-Judenverfolgung-im-III-Reich-reon.php
https://www.schreiben10.com/referate/Geschichte/20/Die--vier-Stufen-der-Judenverfolgung-im-III-Reich-reon.php

Informationstexte:

Quellenangabe der Informationstexte:

- http://www.judentum-projekt.de/error.ntml [zuletzt aufgerufen am 15.07.2024]

- https://media.offenes-archiv.de/ha3_2 4 1 thm_2382.pdf [zuletzt aufgerufen am
15.07.2024]

- https://www.sueddeutsche.de/politik/kz-auschwitz-zeitzeugin-mikova-frauen-mit-
brille-ins-gas-1.948570 [zuletzt aufgerufen am 15.07.2024]

- https://www.sueddeutsche.de/politik/auschwitz-holocaust-zeitzeugen-1.4773177
[zuletzt aufgerufen am 15.07.2024]

- https://www.dhm.de/lemo/kapitel/ns-regime/ausgrenzung-und-
verfolgung/geschaeftsboykott-1933.html [zuletzt aufgerufen am 15.07.2024]

- https://www.dhm.de/lemo/kapitel/ns-regime/ausgrenzung-und-
verfolgung/geschaeftsboykott-1933.html [zuletzt aufgerufen am 15.07.2024]

- Judenverfolgung in der NS-Zeit (Arbeitsheft).pdf [zuletzt aufgerufen am 15.07.2024]

Phase 1: Boykott und Ausgrenzung (1933-1935) 7

Der Geschdftsboykott
.Deutsche! Wehrt Euch! Kauft nicht bei Juden!" -

mit dieser Parole begann am 1. April 1933 ein
Boykott judischer Geschafte. Die Sturmabteilung
(SA) und Schutzstaffel (SS) hinderten Passanten
unter Androhung von Gewalt am Betreten von
judischen Geschaften. Drei Tage spdter endete
der Boykott, ohne die erwinschte Wirkung erzielt
zu haben. Die Bevélkerung reagierte grofitenteils

und gegeniber den
o > MafBnahmen. Zudem gab es scharfe Reaktionen
1
“mhd’c' aus dem Ausland mit negativen Folgen fir die
Wehrt Gud" g wirtschaft und das Ansehen des NS-Regimes
Kauit [&lﬂ\l fei Tden! I (Androhung von Boykott deutscher Waren).
—

Weitere Mafinahmen der Regierung

Die Nationalsozialisten begannen nach dem
Boykott damit, die ,Judenfrage" auf gesetzlichem
Wege zu lésen: Sie erlieBen am 7. April 1933 den
JArierparagraphen®, mit dem sie jidische Beamte
in den Ruhestand versetzen konnten. Am 22. April
1933 folgte das Berufsverbot fir judische Kassen-
arzte.

Auswanderung als letzter Ausweg

Aufgrund der antisemitischen Gesetzeslage entschlos-
sen sich viele Menschen fir das Auswandern. Zwischen
1933 und 1937 verlieBen ca. 130.000 Juden das national-
sozialistische Deutschland. Die meisten von ihnen
gingen nach Sudafrika, Paldstina und Lateinamerika.
Problem: Viele Staaten hielten ihre Grenzen geschlos-
sen, da sie nicht bereit waren, die vielen Juden aufzu-
nehmen. Infolgedessen kam es zu Einreisestopps und
Zurickweisungen.

Weitere Schikanen

Ab dem Jahr 1938 waren Juden dazu verpflichtet, ihre
Reisepasse mit einem ,J* kennzeichnen zu lassen. Dies
hatte zur Folge, dass ihnen ein unbemerkter Grenziber-
tritt unmoglich gemacht wurde. Weitere Formen der
Schikane und Entwirdigung waren, dass es ihnen wenig
spater nicht mehr erlaubt war, Parks, Wdalder, Theater
und Kinos zu besuchen.

JUDEN DRERWUENSGHT

T o T TS T
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http://www.judentum-projekt.de/error.html
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Phase 2: Isolierung und Entrechtung (1935-1938) 7

Die NiUrnberger Rassengesetze

Am 15. September 1935 wurden von Hitler die
Nurnberger Rassengesetze" erlassen. Darin heifit
es:

i

§1 EheschlieBungen zwischen Juden und Staats-
angehdrigen deutschen oder artverwandten Blutes
- sind verboten. Trotzdem geschlossene Ehen sind
d nichtig.

§2 Auflerehelicher Verkehr zwischen Juden und
Staatsangehorigen deutschen oder artverwandten
Blutes ist verboten.

§3 Juden dirfen weibliche Staatsangehdrige
deutschen oder artverwandten Blutes unter 45
Jahren in ihrem Haushalt nicht beschaftigen.

Rinder werden Juden Mit dem Inkrafttreten dieser Gesetze war die recht-
liche Grundlage fur die Verfolgung der Juden in
Devutschland geschaffen. Antisemitismus war nun
gesetzlich verordnet. Juden verloren wichtige
Rechte und galten nicht mehr als Reichsbirger.

Die NiUrnberger Rassengesetze wurden von den
Nationalsozialisten streng kontrolliert und bei
s i i g bestraft.

Die Novemberpogrome
Im Oktober 1938 wurden Uber 17.000 Polen

judischen Glaubens, die im Deutschen Reich lebten
und arbei , von den {0 iali aus-
gewiesen. Sie wurden auf Zige verladen und
sollten nach Polen abgeschoben werden. Als ein 17-
jahriger polnischer Jude erfahren hatte, dass auch
seine Familie zwangsweise an einen anderen Ort
gebracht werden sollte (Deportation), erschoss er
in der deutschen Botschaft einen Diplomaten.
Durch dieses Attentat hatte die NS-Regierung einen
Vorwand gefunden, gegen Juden mit Gewalt vorzu-
gehen: Vom 9. November bis zum 10. November
1938 brannten in Deutschland Uber 250 Synagogen
nieder. Mehr als 7000 judische Geschafte wurden
zerstort. Uberall kam es durch die SA und SS zu
gewaltsamen Ubergriffen auf Juden. Etwa 400
Menschen wurden ermordet. 30.000 Juden wurden
verhaftet und in Konzentrationslager gebracht.

Die Natior iali verharml die Taten,
die man als ,Novemberpogrome® bezeichnet. Ein
Pogrom ist eine gewaltsame Ausschreitung gegen-
Uber Menschen, die einer Minderheit angehéren.

Phase 3: Vertreibung und Verfolgung (1938-1941) 7

Weitere Mafinahmen des NS-Regimes:

Aufgrund der Gewalttaten der Nationalsozialisten
versuchten weiterhin zahlreiche Juden, ins Ausland
zu fliehen. Viele von ihnen verspirten Todesangst
und sahen fur sich in Deutschland keine Zukunft
mehr. Darin bestatigt wurden sie durch weitere
Mafinahmen des NS-Regimes, mit denen Juden aus
dem offentlichen Leben vertrieben wurden:

* Verbot des Besuchs von deutschen Schulen

(15.11.1938)
* Ausschaltung der Juden aus dem deutschen
Ein neuer Name fur ein bekanntes Haus! VWirtschaitsleben (01.011929)
* Verbot, die Wohnung nach 20 Uhr zu verlassen
Eine bewiihrte Einkaufsstiitte in starker Hand! (25.09.1939)
Eine rein arische Firma in neuem Geist gefuhrt! 7 = :
* Errichtung des Konzentrationslagers Auschwitz
Canz Witen treatsichand VU &€ erwarter Sie! (20.05.1940)

Erdffnung heute nachmittag 4 Uhrl Im Deutschen Reich wurde die ,Arisierung” voran-
getrieben. Unter diesem Begriff versteht man die
Enteignung von judischem Besitz. Juden wurden
aus dem Berufs- und Wirtschaftsleben verdrangt.
Sie mussten ihre Hauser, Grundsticke und Wert-

ande ab 1. Viele D he profitierten
enorm von dieser Ausbeutung.
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Gemischte Gruppe Sicherungsphase:
Aufgabe 1: Nlrnberger Gesetze

- Bearbeite die Aufgaben in dem interaktiven PDF-Dokument.

- Beschreibe die Nirnberger Gesetze in den Notizen.

- Setze dich damit auseinander, weshalb die Nationalsozialisten diese Gesetze
veranlasst haben.

- Analysiere das Bild.

AUFTRAG

Klicke auf das Bild und du gelangst zu einem Artikel {iber die
Niirnberger Gesetze. Du darfst natiirlich noch zusétzlich
recherchieren ©

Abb. 27: //www.bpb.de/kurz-knapp/hintergrund-aktuell/501380/vor-85-jahren-nuernberger-gesetze-
erlassen/#:~:text=Sie%20waren%20die%20Legitimationsgrundlage%20f%C3%BCr,6%20Millionen%20J%C3%BCdinnen%

20und%20Juden, eduki_Antisemitismus_PDF.pdf
Aufgabe 2: Novemberpogrome

- Bearbeite die Aufgaben in dem interaktiven PDF-Dokument.
- Schaue dir das Video an und erklare, was die , Kristallnacht” war.

AUFTRAG
Klicke auf das Bild und du gelangst zu einem
Video und einem Bericht tiber die

hehnisse in der “Kristallnacht”. Zusatzlich
kannst du dir ein Video mit Aufnahmen aus
Wien anschauen.

Abb. 28: https://www.zdf.de/dokumentation/momente-der-geschichte/die-pogromnacht-9-november-102.htm|
eduki_Antisemitismus PDF.pdf
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Analoge Gruppe Einstiegsphase:

- Informationstext = Brainstorming > Mindmap erstellen (Lehrer*innenvortrag,
Lehrer*innen/ Schiler*innengesprach und Einzelarbeit)

Einschiichterung

Ausgrenzung, Verfolgung und Gefangenschaft

»  Aktivitaten gegen die NSDAP galten als Hochverrat.
* Alle Parteien auler die NSDAP waren verboten.

*  Gegner‘innen der Nationalsozialisten wurden ausgegrenzt, ricksichtslos verfolgt,

eingesperrt und oft getotet.

* Politische Gegner*innen, Minderheiten wie Juden und Jidinnen, Roma und Sinti,
Menschen mit Behinderungen, Homosexuelle und Wehrdienstverweigerer waren

besonders geféhrdet.
»  Tausende wurden verhaftet, viele hingerichtet und anderen gelang die Flucht ins Ausland.

Gesetze machen es moglich

. Die ,Notverordnung zum Schutze von Volk und Staat® von 1933 setzte Teile der

Verfassung aufer Kraft.

» Die Regierung konnte ab diesen Zeitpunkt ohne Reichstag Gesetze andern.

«  Dadurch waren Verletzungen der Menschenrechte mdéglich.

. Erlaubt waren Beschrankungen der personlichen Freiheit, des Rechts der freien
MeinungsauBerung  einschlielich der Pressefreiheit, des Vereins- und

Versammlungsrechtes und Eingriffe in da Brief-, Post- und Telefongeheimnis.

+  Es warméglich Hausdurchsuchungen anzuordnen und durch Beschlagnahme jemandem

sein Eigentum wegzunehmen.

+ Die Rickgabe dieses Eigentums wurde auch nach Ende des Zweiten Weltkriegs nie

vollstandig abgeschlossen.

*+ Ab 1935 galten die Nirnberger Gesetze als Grundlage fur die Diskriminierung und
Verfolgung der jiudischen Bevoélkerung im Deutschen Reich.

. Die Nirnberger Gesetze verboten Beziehungen, also Ehen, Freundschaften und

Arbeitsverhaltnisse, zwischen jludischer und deutscher Bevélkerung.

«  Berufsverbote folgten. Quelle: Schulbuch Bausteine 4
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Analoge Gruppe Erarbeitungsphase:

- Lies dir die Informationstexte durch und bearbeite anschlieRend die
Aufgabenstellungen.

Quellenangabe der folgenden Informationstexte und dazugehoérigen Materialien:

- http://www.judentum-projekt.de/error.ntml [zuletzt aufgerufen am 15.07.2024]

- https://media.offenes-archiv.de/ha3_2 4 1 thm_2382.pdf [zuletzt aufgerufen am
15.07.2024]

- https://www.sueddeutsche.de/politik/kz-auschwitz-zeitzeugin-mikova-frauen-mit-
brille-ins-gas-1.948570 [zuletzt aufgerufen am 15.07.2024]

- https://www.sueddeutsche.de/politik/auschwitz-holocaust-zeitzeugen-1.4773177
[zuletzt aufgerufen am 15.07.2024]

- https://www.dhm.de/lemo/kapitel/ns-regime/ausgrenzung-und-
verfolgung/geschaeftsboykott-1933.html [zuletzt aufgerufen am 15.07.2024]

- https://www.dhm.de/lemo/kapitel/ns-regime/ausgrenzung-und-
verfolgung/geschaeftsboykott-1933.html [zuletzt aufgerufen am 15.07.2024]

- Judenverfolgung in der NS-Zeit (Arbeitsheft).pdf [zuletzt aufgerufen am 15.07.2024]
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Phase 1: Boykott und Ausgrenzung (1933-1935) 7

[ Der Geschaftsboykott —’

.Deutsche! Wehrt Euch! Kauft nicht bei Juden!" -
mit dieser Parole begann am 1. April 1933 ein
Boykott judischer Geschdfte. Die Sturmabteilung
(SA) und Schutzstaffel (SS) hinderten Passanten
unter Androhung von Gewalt am Betreten von
judischen Geschaften. Drei Tage spater endete
der Boykott, ohne die erwinschte Wirkung erzielt
zu haben. Die o6lkerung reagierte gro i

bweisend und unau lossen gegeniber den
Mafinahmen. Zudem gab es scharfe Reaktionen
aus dem Ausland mit negativen Folgen fir die
mhﬂ (g:ud?! Wirtschaft und das Ansehen des NS-Regimes
Kauit nidht bei ‘\ntqn‘. \, (Androhung von Boykott deutscher Waren).
EE— e

Weitere Mainahmen der Regierung

Die Nationalsozialisten begannen nach dem
Boykott damit, die ,Judenfrage” auf gesetzlichem
Wege zu lésen: Sie erlieBen am 7. April 1933 den
LArierparagraphen”, mit dem sie judische Beamte
in den Ruhestand versetzen konnten. Am 22. April
1933 folgte das Berufsverbot fur jidische Kassen-
arzte.

Nenne MalRnahmen der NS-Regierung mit dem jeweiligen Datum.

Erklare die Reaktionen auf den ,,Geschaftsboykott” vom 1. April 1933.

1. Bevdlkerung Deutschlands:

2. Ausland:

Stelle dir vor du bist Jude und du lebst 1033 als erfolgreicher Geschaftsmann im
Deutschen Reich. Setze dich damit auseinander, wie du dich nach den MalRihahmen

fihlen wirdest.
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Phase 2: Isolierung und Entrechtung (1935-1938)

Die NUrnberger Rassengesetze

Am 15. September 1935 wurden von Hitler die
.NiUrnberger Rassengesetze” erlassen. Darin heif3t
es:

§1 EheschlieBungen zwischen Juden und Staats-
angehorigen deutschen oder artverwandten Blutes
sind verboten. Trotzdem geschlossene Ehen sind
nichtig.

§2 Auflerehelicher Verkehr zwischen Juden und
Staatsangehorigen deutschen oder artverwandten
Blutes ist verboten.

§3 Juden durfen weibliche Staatsangehorige
deutschen oder artverwandten Blutes unter 45
Jahren in ihrem Haushalt nicht beschaftigen.

Mit dem Inkrafttreten dieser Gesetze war die recht-
liche Grundlage fir die Verfolgung der Juden in
Deutschland geschaffen. Antisemitismus war nun
gesetzlich verordnet. Juden verloren wichtige
Rechte und galten nicht mehr als Reichsburger.

Die NuUrnberger Rassengesetze wurden von den
Nationalsozialisten streng kontrolliert und bei
Nichteinhaltung bestraft.

Erklare die Nurnberger Rassengesetze vom 15.September 1933:

Setze dich mit den Folgen fir die Juden auseinander durch das Inkrafttreten dieser
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Phase 2: Isolierung und Entrechtung (1935-1938) ]

3 Auswanderung als letzter Ausweg
D | ] REHE S REN G | Aufgrund der antisemitischen Gesetzeslage entschlos-
b sen sich viele Menschen fir das Auswandern. Zwischen
1933 und 1937 verliefien ca. 130.000 Juden das national-
sozialistische Deutschland. Die meisten von ihnen
gingen nach Sudafrika, Palastina und Lateinamerika.
Problem: Viele Staaten hielten ihre Grenzen geschlos-
sen, da sie nicht bereit waren, die vielen Juden aufzu-
nehmen. Infolgedessen kam es zu Einreisestopps und
Zurickweisungen,

Geb Pr&r

‘\n “.

"R EISEPASS
\r ///,%(f// /A

7‘( .3

Weitere Schikanen

Ab dem Jahr 1938 waren Juden dazu verpflichtet, ihre
Reisepasse mit einem ,J* kennzeichnen zu lassen. Dies
hatte zur Folge, dass ihnen ein unbemerkter Grenziber-
tritt unmdoglich gemacht wurde. Weitere Formen der
Schikane und Entwirdigung waren, dass es ihnen wenig
spater nicht mehr erlaubt war, Parks, wWalder, Theater
und Kinos zu besuchen.

JUDEN UNERWOENSGH |

Gib Staaten/ Gebiete wieder in die viele Juden bis 1937 auswanderten.

Erlautere welche Probleme die Juden wahrend der Auswanderung hatten.

Stelle dir vor du bist Jude und entscheidest dich im Jahr 1937 auszuwandern. All
dein Gepack muss in deinen Koffer hineinpassen, setze dich damit auseinander,

was du mithehmen wirdest.
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Phase 3: Vertreibung und Verfolgung (1938-1941) 7

Die Novemberpogrome

Im Oktober 1938 wurden Uber 17.000 Polen
judischen Glaubens, die im Deutschen Reich lebten
und arbeiteten, von den Nationalsozialisten aus-
gewiesen. Sie wurden auf Zige verladen und
sollten nach Polen abgeschoben werden. Als ein 17-
jahriger polnischer Jude erfahren hatte, dass auch
seine Familie zwangsweise an einen anderen Ort
gebracht werden sollte (Deportation), erschoss er
in der deutschen Botschaft einen Diplomaten.
Durch dieses Attentat hatte die NS-Regierung einen
Vorwand gefunden, gegen Juden mit Gewalt vorzu-
gehen: Vom 9. November bis zum 10. November
1938 brannten in Deutschland Uber 250 Synagogen
nieder. Mehr als 7000 judische Geschafte wurden
zerstért. Uberall kam es durch die SA und SS zu
gewaltsamen Ubergriffen auf Juden. Etwa 400
Menschen wurden ermordet. 30.000 Juden wurden
verhaftet und in Konzentrationslager gebracht.

Die Nationalsozialisten verharmlosten die Taten,
die man als ,Novemberpogrome* bezeichnet. Ein
Pogrom ist eine gewaltsame Ausschreitung gegen- l

Uber Menschen, die einer Minderheit angehéren.

Phase 3: Vertreibung und Verfolgung (1938-1941)

Weitere MaBnahmen des NS-Regimes: —‘
Aufgrund der Gewalttaten der Nationalsozialisten
versuchten weiterhin zahlreiche Juden, ins Ausland
zu fliehen. Viele von ihnen verspirten Todesangst
und sahen fir sich in Deutschland keine Zukunft
mehr. Darin bestatigt wurden sie durch weitere
Mafinahmen des NS-Regimes, mit denen Juden aus
dem &ffentlichen Leben vertrieben wurden:
= Verbot des Besuchs von deutschen Schulen
(15.11.1938)
* Ausschaltung der Juden aus dem deutschen
wirtschaftsleben (01.01.1939)
» Verbot, die Wohnung nach 20 Uhr zu verlassen
E:mo b?wlhrle Ein_knuls:nlﬂtle in slarker Hand! (25.09.1939)
Eine rein arische Firma in neuem Geist geluhrt!

Ein neuer Name fiir ein bekanntes Haus!

= Errichtung des Konzentrationslagers Auschwitz
Eanz Witien treaisich and "VE «€ erwarverSte! (20.05.1940)

Erdffnung heute nachmitlag 4 Uhrl! Im Deutschen Reich wurde die  Arisierung” voran-

getrieben. Unter diesem Begriff versteht man die

C lﬂ ; Enteignung von jOdischem Besitz. Juden wurden

aus dem Berufs- und Wirtschaftsleben verdrangt.

VWITTR N Sie mussten ihre Hauser, Grundsticke und Wert-

gegenstéinde abgeben. Viele Deutsche profitierten
enorm von dieser Ausbeutung.

—

Erklare, was vom 9. bis zum 10. November 1938 in Deutschland passierte.

Nimm Stellung zu den weiteren MalRnahmen, die das NS-Regime nach der Pogromnacht

ergriff, um die Juden zu vertreiben.
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Analoge Gruppe Sicherungsphase:

- Lies dir den Informationstext durch und bearbeite das Arbeitsblatt.

Ausgrenzung, Verfolgung und Ermordung

Judenverfolgung in Deutschland

Nach der Machtibernahme durch Hitler und
seiner Partei NSDAP begann der systematische
Ausschluss von Juden. Im Jahr 1933 lebten im
Deutschen Reich 65,2 Millionen Menschen. Davon
waren ca. 525.000 Menschen jodischen Glaubens,
was 0,77% der Gesamtbevolkerung entsprach. Sie
waren fortan dem willkirlichen Terror des NS-
Regimes ausgesetzt, welches das Ziel verfoigte,
Juden aus allen Gesellschafts- und Lebens-
bereichen zu verdrangen.

Die Nationalsozialisten erhofften sich zundchst,
die ,Judenfrage” durch freiwillige* judische Aus-
wanderung und Vertreibung l6sen zu kénnen. Sie
erlieBen ungefahr 2000 antijudische Gesetze und
verscharften die MaBnahmen immer starker. Die
Verfolgung und Vernichtung der Juden lasst sich
in vier Phasen einteilen:

* Boykott und Ausgrenzung (1933-1935)

« Isolierung und Entrechtung (1935-1938)

« Vertreibung und Verfolgung (1938-1941)

* Vernichtung durch Massenmord (1941-1945)

Bevolkerungszahlen: Fulle die Lucken aus

- Im Jahr 1933 lebten im Deutschen Reich __ Mio. Menschen.
- Davon waren ca. Menschen judischen Glaubens.
- Das entsprach % der Gesamtbevdlkerung

Erklare welche Judenpolitik die Nationalsozialisten als Ziel hatten.

Nenne die vier Phasen der Verfolgung und Vernichtung der Juden und deren zeitliche

Einteilung.
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Quellenverzeichnis Informationstexte:

- http://www.judentum-projekt.de/error.html [zuletzt aufgerufen am 15.07.2024]

- https://media.offenes-archiv.de/ha3_2 4 1 thm_2382.pdf [zuletzt aufgerufen am
15.07.2024]

- https://www.sueddeutsche.de/politik/kz-auschwitz-zeitzeugin-mikova-frauen-mit-
brille-ins-gas-1.948570 [zuletzt aufgerufen am 15.07.2024]

- https://www.sueddeutsche.de/politik/auschwitz-holocaust-zeitzeugen-1.4773177
[zuletzt aufgerufen am 15.07.2024]

- https://www.dhm.de/lemo/kapitel/ns-regime/ausgrenzung-und-
verfolgung/geschaeftsboykott-1933.html [zuletzt aufgerufen am 15.07.2024]

- https://www.dhm.de/lemo/kapitel/ns-regime/ausgrenzung-und-
verfolgung/geschaeftsboykott-1933.html [zuletzt aufgerufen am 15.07.2024]

- Judenverfolgung in der NS-Zeit (Arbeitsheft).pdf [zuletzt aufgerufen am 15.07.2024]
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Datu

20.2

22.2

27.2

29.2

Einheit

1. Einhei
t

2. Einhei
t

3. Einhei
t

4. Einhei
t

Thema (Modul 1)

Weltwirtschaftskris
e

Autoritare und
totalitdre Systeme

Ideologien
Nationalsozialismu
S

Deutschland  wird
Diktatur/ Aufstieg
der NSDAP

Fehlende
Kinder

Unterrichtsmaterial- und
Methode analoge Gruppe

Gemeinsamer Einstieg
Aufgabenheft
Weltwirtschaftskrise
Lesetexte mit
Aufgabenstellungen
Schlagzeile auf Zetteln
gestalten

Gemeinsamer Einstieg
Karten vergleichen,
Tabelle mit Merkmalen
Faschismus und Stalin
ausschneiden und
zuordnen/ Lickentext und
Lexikon

Gemeinsamer Einstieg

Ideologien des
Nationalsozialismus /
Definitionen Box/

Textverstandnis/
Plakatgestaltung

Begriffe und Erklarungen
zuordnen

Gemeinsamer Einstieg

Interpretation eines
Bildes

Lesetext mit der
Erstellung eines

chronologischen

Unterrichtsmaterial- und
Methode digitale Gruppe

Gemeinsamer Einstieg
Video + Fragen und
Learning Apps
Schlagzeilen gestalten

Gemeinsamer Einstieg
Tabelle Vergleich
Demokratie und Diktatur
+ Video

Interaktive PPP = Online-
Ubungen

Gemeinsamer Einstieg
Kurzprasentationen
Ideologien des
Nationalsozialismus
(PowerPoint

Prasentation)

Gemeinsamer Einstieg
Erstellung einer
chronologischen
Ubersicht des Aufstiegs
der NSDAP mit
Informationstexten

Unterrichtsmaterial- und Methode
gemischte Gruppe

Gemeinsamer Einstieg
Lickentext, Video+ Fragen,
Online-Ubungen
Schlagzeilen gestalten

Gemeinsamer Einstieg
Tabelle Vergleich
Demokratie und Diktatur
Bilder und Plakate (Stalin,

DollfuRt, Mussolini)
analysieren; Lickentext
mit Video

Gemeinsamer Einstieg
Tabelle mit Begriffen zum
Thema Ideologien des
Nationalsozialismus
Internetrecherche
Begriffe und Erkldarungen
zuordnen

Gemeinsamer Einstieg
Erstellung einer
chronologischen Ubersicht
des Aufstiegs der NSDAP
mit Informationstexten
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5.3

7.3

12.3

2.4

9.4

5. Einhei
t

6. Einhei
t

7. Einhei
t

8. Einhei
t

9. Einhei
t

Anschluss
Osterreich

Wissenscheck/

Kompetenzcheck
Alltag im
Deutschen Reich/

Kdf- Freizeit fiir das
Volk

Jugend

Widerstand

Faktencheck iiber die 1.-5. Einheit (Ubungen fiir alle drei Gruppen gleich)
Uberpriifung der Anforderungsbereiche

1.
2.

Zeitstrahls des Aufstiegs
der NSDAP

Gemeinsamer Einstieg
Plakatgestaltung
Anschluss Osterreich =
Recherche im Buch und
Informationsarbeitsblatte
r

Gemeinsamer Einstieg
Steckbriefe zu Frauen im
Nationalsozialismus
erstellen

Lesetext/ Verstandnis zum
Thema Propaganda und
Fragen und
Aufgabenstellungen dazu

Gemeinsamer Einstieg
Aufgabenheft Jugend im
Nationalsozialismus:
Luckentext

Tabelle
Jugendorganisationen
Madchen und Buben

Gemeinsamer Einstieg
Aufgabenheft Formen des
Widerstands,

wnN Rk

Interpretation eines
Plakats

Gemeinsamer Einstieg
PowerPoint Prasentation
gestalten mit
Internetrecherche

Gemeinsamer Einstieg
Quiz Uber Propaganda im
Nationalsozialismus — mit

Informationstexten,
Internetrecherche
Digitale Steckbriefe tiber 2
Frauen im

Nationalsozialismus
Internet

Learning Apps
Gemeinsamer Einstieg
Luckentext und Video
Tabelle
Jugendorganisationen
Madchen und Buben

Gemeinsamer Einstieg
Die Formen des
Widerstands im

Interpretation eines
Plakats

Gemeinsamer Einstieg

Gestaltung einer
PowerPoint Prdsentation
oder eines Plakates mit
Internetrecherche und

Buch

Gemeinsamer Einstieg
Steckbriefe Uber 2 Frauen

Internetrecherche
Informationstext
Arbeitsblatt >
Textverstandnis und

Quizfragen dazu

Gemeinsamer Einstieg
Video + Luckentext
Tabelle
Jugendorganisationen
Madchen und Buben

Gemeinsamer Einstieg
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11.4 10. Einhei  Einschichterungen ||
t / Ausgrenzung,
Verfolgung und
Ermordung
16.4 11. Einhei Vernichtung, Hass -
t und Mord

Arbeitsblatter
(Informationstext,
Aufgabenstellung)
Steckbrief Uber
Widerstandskampfer
Beispiele fur weitere
Widerstandskampfer*inn
en

MindMap erstellen
Aufgabenheft: Infotexte
und Arbeitsblatter zur 1.-
3. Phase der
Judenverfolgung
Arbeitsblatter: Zahlen und
Judenpolitik

Gemeinsamer Einstieg
mittels einer Karte als
Ubersicht mit  den
ermordeten Juden auf der
ganzen Welt

Nationalsozialismus eine

Internetrecherche
(Tabelle auf OneNote)
Steckbrief Uber

Widerstandskampfer*inn
en (OneNote)

Weitere Beispiele fur
Widerstandskampfer*inn
en

Interaktives PDF
Dokument:
Aufgabenstellungen  zu
Konzentrationslagern
Learning Apps und Online
Ubungen, Phasen der
Judenverfolgung
(Ubersicht am Laptop
gestalten), Recherche auf
vorgegebenen
Internetseiten und
vorgegebenen
Informationstexten
Kinderschicksale
Steckbrief Interaktives
PDF-Dokument
Gemeinsamer Einstieg
mittels einer Karte als
Ubersicht mit  den
ermordeten Juden auf der
ganzen Welt

Steckbriefe gestalten
Widerstandskdampfer*inne
n/ Infotexte mit QR-Codes
Formen des Widerstandes,
Arbeitsblatt Widerstand

PowerPoint Prdsentation
und Informationstext

Tabelle Phasen der
Judenverfolgung (digitale
Darstellungsmethode und

Recherche in
vorgegebenen
Internetlinks und
Informationstexten
Interaktives PDF-
Dokument: Nirnberger
Gesetze,
Novemberpogrom
Gemeinsamer Einstieg

mittels einer Karte als
Ubersicht mit den
ermordeten Juden auf der
ganzen Welt

Arbeitsblatt 4. Phase der
Judenverfolgung
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Lesetext und Aufgaben zu
der 4. Phase der
Judenverfolgung
Arbeitsblatt zu Aspekten
zum Leben der Haftlinge
im Konzentrationslager

Virtueller Rundgang
Konzentrationslager
Ausschwitz

Prasentation mittels des
Laptops gestalten zum
Leben und Sterben im
Vernichtungslager
Partnerarbeit:
Prasentation vorstellen

Virtueller Rundgang
Konzentrationslager
Ausschwitz
Ubersichtsblatt/
Prasentation mittels des
Laptops  gestalten zum
Leben und Sterben im
Vernichtungslager

23.4 12. Einhei Endergebnischeck |/ Projektarbeitsquiz iiber die Inhalte des gesamten Stoffgebiets des Forschungszeitraums, Uberpriifung der
t Anforderungsbereiche
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Unterrichtsplanungen 1. Einheit: Die Weltwirtschaftskrise 1929

Analoge Gruppe
Zeit

5 min

10 min

Einstiegsphase

25min

Erarbeitungsphase

Thema

Einstieg in das
Stundenthema und
Erklarung des
Stundenablaufs

Entstehung und
Folgen der
Weltwirtschaftskrise
1929

Weltwirtschaftskrise
1929

Inhalt

Weltwirtschaftskrise
1929

Uberblick tiber den
Wirtschaftsboom, die
Wirtschaftsdepression
und die
Weltwirtschaftskrise

Lesetext mit Fragen zu
Weltwirtschaftskrise
1929

Medien/ Materialien

Mindliches Gesprach

PowerPoint
Prasentation
(Material 1:
PowerPoint
Prasentation)

Arbeitsblatt
(Material 2:
Handout); Mappe

Bilder, Brainstorming

Arbeitsheft , Die
Weltwirtschaftskrise
1929“ (Material 3:
Arbeitsheft)

Mappe

Ziele

SuS kennen den
Ablauf der Stunde

SuS kénnen die
Entstehung und die
Folgen der
Weltwirtschaftskrise
beschreiben.

SuS kénnen die
Ursachen der
Weltwirtschaftskrise
1929 erlautern.

SuS kénnen die
Auswirkungen der
Weltwirtschaftskrise
in eigenen Worten
zusammenfassen.
SuS kénnen den
Begriff

Sozialform

Plenum

Lehrer*innenvortrag
Lehrer*innen-

Schiler*innen
Gesprach

Einzelarbeit

Anforderungsbereich/
Operatoren

Anforderungsbereich I:
beschreiben

Anforderungsbereich I:
zusammenfassen
Anforderungsbereich II:
erldutern, erkldaren
Anforderungsbereich Ill:
Stellung nehmen
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Weltwirtschaftskrise
1929 und Zeitungen

10min

Sicherungsphase

Zeit Thema
5 min Einstieg in das
Stundenthema und
Erklarung des
Stundenablaufs

10 min Entstehung und
Folgen der
Weltwirtschaftskrise
1929

Schlagzeilen in einer
Zeitung zur
Weltwirtschaftskrise
entwickeln

Inhalt

Weltwirtschaftskrise
1929

Uberblick tiber den
Wirtschaftsboom, die
Wirtschaftsdepression
und die
Weltwirtschaftskrise

Arbeitsblatt
Zeitungen und
Weltwirtschaftskrise
(Material 4:
Arbeitsblatt)

Mappe

Medien/ Materialien

Mindliches Gesprach

PowerPoint
Prasentation
(Material 1:
PowerPoint
Prasentation)

,Prasidialkabinett”
erklaren.

SuS kdnnen Stellung
nehmen zu der
Aussage, dass die
Demokratie bereits

seit 1930 abgeschafft

war.

SuS kénnen
Schlagzeilen fiir
Zeitungen
formulieren.

SuS kénnen sachliche

und
sensationslisterne
Uberschriften
entwickeln.

Ziele

SuS kennen den
Ablauf der Stunde

SuS kénnen die
Entstehung und die
Folgen der
Weltwirtschaftskrise
beschreiben.

Partnerarbeit

Sozialform

Plenum

Lehrer*innenvortrag

Lehrer*innen-
Schiler*innen
Gesprach

Anforderungsbereich Il:
formulieren
Anforderungsbereich IlI:
entwickeln

Anforderungsbereich/
Operatoren

Anforderungsbereich I:
beschreiben
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25 min

Erarbeitungsphase

10 min
Sicherungsphase

zeitlich nicht
mehr machbar in
dieser
Unterrichtseinheit

Weltwirtschaftskrise
1929

Weltwirtschaftskrise
1929 und Zeitungen

Learning Apps zur
Weltwirtschaftskrise
1929

Video+ Fragen zur
Weltwirtschaftskrise
1929

Schlagzeilen in einer
Zeitung zur
Weltwirtschaftskrise
entwickeln mit Hilfe des
Laptops

Digitale Gestaltung von
2 Schlagzeilen in einer
Zeitung mittels Laptops

Arbeitsblatt
(Material 2:
Handout); Mappe

Bilder, Brainstorming

Laptop und Learning
Apps,
Aufgabenstellungen
bei den Learning
Apps (Material 3:
Links und QR-Codes
zu den Learning

Apps)

Video zur
Weltwirtschaftskrise
und Arbeitsblatt in
einem Word
Dokument (Material
4 Word Dokument
Fragen zum Video)

Arbeitsanleitung
Zeitungen und
Weltwirtschaftskrise
(Material 6)

Laptop

SuS kénnen die Einzelarbeit
Ursachen der
Weltwirtschaftskrise

1929 erlautern.

SuS kénnen die
Auswirkungen der
Weltwirtschaftskrise
in eigenen Worten
zusammenfassen.

SuS kdénnen Stellung
nehmen, zu der
Aussage, dass die
Demokratie bereits
seit 1930 abgeschafft
war.

SuS kénnen
Schlagzeilen fiir
Zeitungen
formulieren.

Partnerarbeit

SuS kénnen sachliche
und
sensationslisterne
Uberschriften
entwickeln.

Anforderungsbereich /:
zusammenfassen

Anforderungsbereich /I:
erldutern

Anforderungsbereich ///:
Stellung nehmen

Anforderungsbereich /I:
formulieren

Anforderungsbereich Iil:
entwickeln
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Gemischte Gruppe
Zeit

5 min

10 min

25min

Erarbeitungsphase

Thema

Einstieg in das
Stundenthema und
Erklarung des
Stundenablaufs

Entstehung und
Folgen der
Weltwirtschaftskrise
1929

Weltwirtschaftskrise
1929

Inhalt

Weltwirtschaftskrise
1929

Uberblick tiber den
Wirtschaftsboom, die
Wirtschaftsdepression
und die
Weltwirtschaftskrise

Videos + Aufgaben
online und am Zettel
zur Weltwirtschaftskrise
(Video +Fragen)

Medien/ Materialien

Miindliches Gesprach

PowerPoint
Prasentation
(Material 1:
PowerPoint
Prasentation)

Arbeitsblatt
(Material 2:
Handout); Mappe

Bilder, Brainstorming

Arbeitsblatt
Liickentext (Material
3)

Mappe
Laptop

Aufgabenheft mit
Aufgabenstellungen
online und analog zu
einem Video
(Material 4)

Ziele

SuS kennen den
Ablauf der Stunde

SuS kénnen die
Entstehung und die
Folgen der
Weltwirtschaftskrise
beschreiben.

SuS kénnen die
Ursachen der
Weltwirtschaftskrise
1929 erlautern.

SuS kénnen die
Auswirkungen der
Weltwirtschaftskrise
in eigenen Worten
zusammenfassen.
SuS kénnen Stellung
nehmen, zu der
Aussage, dass die
Demokratie bereits

seit 1930 abgeschafft

war.

Sozialform

Plenum

Lehrer*innenvortrag
Lehrer*innen-

Schiler*innen
Gesprach

Einzelarbeit

Anforderungsbereich/
Operatoren

Anforderungsbereich I:
beschreiben

Anforderungsbereich /:
zusammenfassen

Anforderungsbereich /I:
erldutern

Anforderungsbereich Iil:
Stellung nehmen
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10 min
Sicherungsphase
- diese Aufgabe

war zeitlich nicht
mehr machbar

Weltwirtschaftskrise

1929 und Zeitungen

Schlagzeilen in einer
Zeitung zur
Weltwirtschaftskrise

entwickeln mit Hilfe des

Laptops

Arbeitsanleitung
Zeitungen und
Weltwirtschaftskrise
(Material 5)

Laptop

Digitale Gestaltung von

2 Schlagzeilen in einer

Zeitung mittels Laptops

Unterrichtsplanungen 2. Einheit: Autoritare und totalitdre Systeme

Analoge Gruppe
Zeit

5 min

10 min

Einstieg

Thema

Einstieg in das
Stundenthema und
Erklarung des

Stundenablaufs

Totalitare und
autoritare Systeme

Vaterlandische Front
Austrofaschismus

Stalinismus und
Sowjetunion

Inhalt

Autoritare/
totalitare
Systeme:
Stalinismus,
Faschismus
Uberblick tiber
die autoritaren
und totalitdren
Systeme 2>
Merkmale und
Beispiele

Aufbau des
Stalinismus

Sowjetunion und
deren Aufstieg
zur
Industrienation

Medien/
Materialien
Miindliches
Gesprach

PowerPoint
Prasentation
(Material 1:
PowerPoint
Prasentation)

Arbeitsblatt
(Material 2:
Handout);
Mappe

Bilder,
Brainstorming

SuS kénnen
Schlagzeilen fiir
Zeitungen
formulieren.

SuS kénnen sachliche

und
sensationslisterne
Uberschriften
entwickeln.

Ziele

SuS kennen den Ablauf der
Stunde

SuS kénnen die Merkmale
von autoritdren und
totalitaren Regimen
beschreiben.

SuS kénnen die Merkmale
des Stalinismus und den
Aufstieg der Sowjetunion
zur Industrienation
erklaren.

Partnerarbeit

Sozialform

Plenum

Lehrer*innenvortrag

Lehrer*innen-
Schiler*innen
Gesprach

Anforderungsbereich Il
formulieren

Anforderungsbereich Ill:
entwickeln

Anforderungsbereich/
Operatoren

Anforderungsbereich I:
beschreiben

Anforderungsbereich Il
erkidren
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10 min

Erarbeitungsphase

25 min

Sicherungsphase

Diktaturen entstehen

Autoritdre und
totalitare Systeme

Faschismus Italien

Spanischer
Birgerkrieg

Stalins
Gewaltherrschaft

Lander die zu
Diktaturen oder
autoritaren
Systemen wurden
anhand einer
Kartenanalyse
zuordnen
Merkmale von
autoritaren
Regimen

Mussolini
errichtet eine
Diktatur

Arbeitsblatt
(Material 3
Diktaturen
entstehen,
Vergleich von
Karten, Tabelle
mit Merkmalen
einer Diktatur)
Mappe

Mappe, Buch

Arbeitsblatt zu
Mussolini
errichtet eine
Diktatur ,Bildern
die richtige
Uberschrift
zuordnen”
(Material 5
Mussolini
errichtet eine
Diktatur)

SuS kénnen anhand von Partnerarbeit
Karten herausarbeiten,

welche Lander zwischen

1922 und 1937 zu

Diktaturen wurden.

SuS kénnen erkldren, wie

sich durch die Entstehung

von Diktaturen die

politische Lage in Europa

gedndert hat.

SuS kénnen feststellen
welche Merkmale ein
autoritdares Regime
beschreiben.

SuS kénnen die Schritte
Mussolinis die er bei der
bei der Errichtung einer
Diktatur eingesetzt hat
verschiedenen Bildern
zuordnen.

Einzelarbeit

SuS kénnen zur
Machtergreifung
Mussolinis Stellung
nehmen.

SuS kénnen den
Spanischen Blirgerkrieg
beschreiben.

SuS kénnen die Schritte
Stalins nach seiner
Regierungsiibernahme
erlautern.

Anforderungsbereich I:
feststellen

Anforderungsbereich Il:
herausarbeiten, erklédren

Anforderungsbereich I:
beschreiben

Anforderungsbereich II:
zuordnen, erléutern

Anforderungsbereich lll:
Stellung nehmen
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Zeit

5 min

10 min

Einstieg

15 min
Erarbeitungsphase

Thema

Einstieg in das
Stundenthema und
Erklarung des
Stundenablaufs

Totalitdre und
autoritare Systeme

Vaterlandische
Front

Austrofaschismus

Stalinismus und
Sowjetunion

Diktaturen
entstehen

Autoritdre und
totalitdre Systeme

Inhalt

Autoritare/

totalitdre Systeme:

Stalinismus,
Faschismus

Uberblick iiber die
autoritdaren und
totalitdren
Systeme >
Merkmale und
Beispiele

Aufbau des
Stalinismus

Sowjetunion und
deren Aufstieg zur
Industrienation

Unterschied
zwischen einer
Diktatur und einer
Demokratie

Die SuS kénnen
beschreiben, mithilfe
welcher Mitteln Stalin ein
totalitdres System

aufbaute.

Medien/ Materialien

Miindliches Gesprach

PowerPoint
Prasentation (Material
1: PowerPoint
Prasentation)

Arbeitsblatt (Material
2: Handout); Mappe

Bilder, Brainstorming

Laptop

PowerPoint
Prasentation/ Word
Dokument/ Videos/
Fragen (Material 3
Herrschaftsformen)

Ziele

SuS kennen den Ablauf
der Stunde

SuS kénnen die
Merkmale von
autoritaren und
totalitdren Regimen
beschreiben.

SuS kénnen die
Merkmale des
Stalinismus und den
Aufstieg der Sowjetunion
zur Industrienation
erklaren.

SuS kénnen erklaren, wie
sich durch die Entstehung
von Diktaturen die
politische Lage in Europa
gedndert hat.

Sozialform

Plenum

Lehrer*innenvortrag

Lehrer*innen-
Schiiler*innen
Gesprach

Einzelarbeit/
Partnerarbeit

Anforderungsbereich/
Operatoren

Anforderungsbereich I:
beschreiben

Anforderungsbereich Il
erkidren

Anforderungsbereich I:
beschreiben

Anforderungsbereich Il:
erkliren
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20 min
Sicherungsphase

- diese Aufgabe
wurde zeitlich nicht
mehr von allen
Schiler*innen
geschafft

Diktaturen in
Europa:

Faschismus Italien

Spanischer
Burgerkrieg

Stalins
Gewaltherrschaft

Uberblick tiber den
Faschismus in
Europa

Charakteristiken
von Faschismus
(Kommunismus vs.
Faschismus)

Faschismus in
Italien/ Marsch auf
Rom/ Mussolini
Diktatur

Stalins
Gewaltherrschaft
(ein totalitares
Regime entsteht

Verlauf des
Spanischen
Blirgerkriegs

Laptop

PowerPoint
Prasentation (Material
4 interaktive
Aufgaben)

Arbeitsblatter am
Laptop

SuS kénnen den
Unterschied zwischen
eine Demokratie und
einer Diktatur entwickeln.

SuS kénnen feststellen
welche Merkmale ein
autoritares Regime
beschreiben.

SuS kénnen die Schritte
Mussolinis die er bei der
bei der Errichtung einer
Diktatur eingesetzt hat
verschiedenen Bildern
zuordnen.

Einzelarbeit

SuS kénnen zur
Machtergreifung
Mussolinis Stellung
nehmen.

SuS kénnen den
Spanischen Burgerkrieg
beschreiben.

SuS kénnen die Schritte
Stalins nach seiner
Regierungsiibernahme
erlautern.

SuS kénnen Unterschiede
zwischen dem
Kommunismus und dem
Faschismus nennen.

Die SuS kénnen
beschreiben, mithilfe

Anforderungsbereich Ill:
entwickeln

Anforderungsbereich I:
beschreiben, nennen

Anforderungsbereich II:
zuordnen, erldutern

Anforderungsbereich lli:
Stellung nehmen
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Gemischte Gruppe
Zeit

5 min

10 min

Einstieg

15 min

Erarbeitungsphase

Thema

Einstieg in das
Stundenthema und
Erklarung des

Stundenablaufs

Totalitdre und
autoritare Systeme

Vaterlandische Front
Austrofaschismus

Stalinismus und
Sowjetunion

Diktaturen
entstehen

Demokratie und
Diktatur

Autoritare und
totalitare Systeme

Inhalt

Autoritare/ totalitare
Systeme: Stalinismus,
Faschismus

Uberblick tiber die
autoritaren und
totalitdren Systeme
- Merkmale und
Beispiele

Aufbau des
Stalinismus

Sowjetunion und
deren Aufstieg zur
Industrienation

Unterschied zwischen
einer Diktatur und
einer Demokratie
(Herrschaftsformen)

Medien/ Materialien

Mindliches Gesprach

PowerPoint
Prasentation (Material
1: PowerPoint
Prisentation)

Arbeitsblatt (Material
2: Handout); Mappe

Bilder, Brainstorming

Laptop
Heft

PowerPoint
Prasentation/ Videos/
Fragen (Material 3:
Arbeitsblatt
Herrschaftsformen)

welcher Mitteln Stalin ein
totalitdres System
aufbaute.

Ziele

SuS kennen den Ablauf
der Stunde

SuS kénnen die
Merkmale von
autoritaren und
totalitdren Regimen
beschreiben.

SuS kénnen die
Merkmale des
Stalinismus und den
Aufstieg der
Sowjetunion zur
Industrienation
erklaren.

SuS kénnen erklaren,
wie sich durch die
Entstehung von
Diktaturen die
politische Lage in
Europa geandert hat.

Sozialform

Plenum

Lehrer*innenvortrag

Lehrer*innen-
Schiler*innen
Gesprach

Einzelarbeit/
Partnerarbeit

Anforderungsbereich/
Operatoren

Anforderungsbereich I:
beschreiben

Anforderungsbereich Il
erkléiren

Anforderungsbereich I:
beschreiben

Anforderungsbereich Il:
erklaren
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20 min

Sicherungsphase

- zeitlich wurden
diese Aufgaben
nicht mehr geschafft
in dieser Einheit

Diktaturen in
Europa:
Faschismus in Italien

Austrofaschismus in
Osterreich

Gewaltherrschaft
Stalins

Diktaturen in der
Zwischenkriegszeit in
Europa

Propagandaplakate
und Propagandabilder
von faschistischen
Herrschern

Lickentext zu den
Diktaturen in der
Zwischenkriegszeit in
Europa

Arbeitsblatt (Material
4: Plakate und Bilder
analysieren)

Mappe, Laptop
Arbeitsblatt (Material

5: Liickentext mit
Videos)

SuS kénnen den
Unterschied zwischen
eine Demokratie und
einer Diktatur
entwickeln.

SuS kénnen feststellen
welche Merkmale ein
autoritares Regime
beschreiben.

SuS kénnen Plakate
und Bilder von
Herrschern basierend
auf
Propagandazwecken
beschreiben,
benennen, diskutieren,
erklaren,
interpretieren,
beurteilen, schildern,
untersuchen,
analysieren und
erlautern.

SuS kénnen die Griinde
nennen, weshalb aus
den Demokratien
Diktaturen in der
Zwischenkriegszeit
wurden.

SuS kénnen die Lander
nennen in denen
Diktaturen, wahrend
der Zwischenkriegszeit
entstanden sind und
deren Ziele erlautern.

Einzelarbeit/
Partnerarbeit

Anforderungsbereich
11I: entwickeln

Anforderungsbereich I:
beschreiben,
benennen, schildern

Anforderungsbereich II:
erkldren, untersuchen,
analysieren, erléutern

Anforderungsbereich
1ll: diskutieren,
interpretieren,
beurteilen
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Unterrichtsplanungen 3. Einheit: Ideologien des Nationalsozialismus

Analoge Gruppe
Zeit

5 min

10 min

Einstieg

15 min

Thema

Einstieg in das
Stundenthema und
Erklarung des
Stundenablaufs

Ideologie der
Unmenschlichkeit

Ideologien des
Nationalsozialismus

Inhalt

Nationalsozialismus

Uberblick tiber den
Nationalsozialismus

Feindbild: Demokratie

Feindbild: Judinnen
und Juden

Nationalsozialistische
Weltanschauung

Deutsches Reich
»,Gleichschaltung”

Medien/ Materialien

Mundliches Gesprach

PowerPoint
Prasentation (Material
1: PowerPoint
Prdsentation)

Arbeitsblatt (Material
2: Handout); Mappe

Bilder, Brainstorming

Arbeitsblatt zu den
Ideologien des
Nationalsozialismus
(Material 3: Box und
Textverstandnis)

Gestaltung eines
Plakats zu den
Ideologien des
Nationalsozialismus
mit Hilfe der
Arbeitsblatter
Mappe

Ziele

SuS kennen den Ablauf
der Stunde

SuS kénnen die
nationalsozialistische
Weltanschauung
beschreiben.

SuS kénnen erklaren
weshalb die
Demokratie und die
Juden und Judinnen als
Feindbild dargestellt
wurden.

SuS kénnen die
Weltanschauung der
Nationalsozialisten
beschreiben.

SuS kénnen Aussagen
Uber die
,Volksgemeinschaft”
beurteilen.

SuS kénnen Teile der

deutschen Bevélkerung

nennen die von der
,Volksgemeinschaft

Sozialform

Plenum

Lehrer*innenvortrag
Lehrer*innen-

Schiler*innen
Gesprach

Einzelarbeit

Anforderungsbereich/
Operatoren

Anforderungsbereich I:
beschreiben

Anforderungsbereich
II: erkldiren

Anforderungsbereich I:
beschreiben, nennen

Anforderungsbereich
Il: erkldren

Anforderungsbereich

llI: Stellung nehmen,
beurteilen
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20 min

Sicherungsphase

Zeit

5 min

Ideologien des
Nationalsozialismus

Thema

Einstieg in das
Stundenthema und

Feindbilder des
Nationalsozialismus

Inhalt

Nationalsozialismus

Arbeitsblatt (Material
4: Texte und Begriffe
zuordnen)

Mappe

Medien/ Materialien

Miindliches Gesprach

ausgeschlossen
wurden.

SuS kdnnen Stellung
nehmen, wieso die
Politik der
Nationalsozialisten
diskriminierend ist.

SuS kénnen
beschreiben, woran
man erkennt, dass die
,Volksgenossen“ nicht
gleich waren.

SuS kénnen erklaren,
wer in der
Gesellschaftsordnung
auf der untersten Stufe
stand.

SuS kénnen Feindbilder
des Nationalsozialismus
interpretieren.

SuS kénnen
Propagandaplakate der
Nationalsozialisten
Interpretieren.

Ziele

SuS kennen den Ablauf
der Stunde

Partnerarbeit

Sozialform

Plenum

Anforderungsbereich
Ill: interpretieren

Anforderungsbereich/
Operatoren
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10 min

Einstieg

30 min

Erarbeitungsphase

Erklarung des
Stundenablaufs

Ideologie der
Unmenschlichkeit

Ideologien und
Begriffe des
Nationalsozialismus

Uberblick tiber den
Nationalsozialismus

Feindbild:
Demokratie

Feindbild: Jidinnen
und Juden

Prasentationen zu
den Ideologien des
Nationalsozialismus

PowerPoint
Prasentation
(Material 1:
PowerPoint
Prasentation)

Arbeitsblatt (Material
2: Handout); Mappe

Bilder, Brainstorming
Laptop

PowerPoint
Prasentation

Aufgabenstellung der
Kurzprasentationen
(Material 3)

Kurzprasentation zu
den verschiedenen
Ideologien des

Nationalsozialismus

SuS kénnen die
nationalsozialistische
Weltanschauung
beschreiben.

Lehrer*innenvortrag

Lehrer*innen-
Schiiler*innen
Gesprach

SuS kénnen erklaren
weshalb die
Demokratie und die
Juden und Judinnen als
Feindbild dargestellt
wurden.

SuS kénnen die Einzelarbeit
Weltanschauung der
Nationalsozialisten

beschreiben.

SuS kdnnen Aussagen
lber die
,Volksgemeinschaft”
beurteilen.

SuS kénnen Teile der
deutschen Bevolkerung
nennen die von der
,Volksgemeinschaft
ausgeschlossen
wurden.

SuS kénnen Stellung
nehmen, wieso die
Politik der

Anforderungsbereich I:
beschreiben

Anforderungsbereich II:
erkldren

Anforderungsbereich I:
beschreiben, nennen

Anforderungsbereich II:
erklédren

Anforderungsbereich
llI: Stellung nehmen,
beurteilen,
interpretieren
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5 min
Sicherungsphase

Gemischte Gruppe
Zeit

5 min

Ideologien des
Nationalsozialismus

Thema

Einstieg in das
Stundenthema und
Erklarung des
Stundenablaufs

Vortrag
Kurzprasentation an
den Sitznachbar/ die
Sitznachbarin

Inhalt

Nationalsozialismus

PowerPoint
Prasentation

Laptop

Medien/
Materialien
Mindliches
Gespréach

Nationalsozialisten
diskriminierend ist.

SuS kénnen
beschreiben, woran
man erkennt, dass die
,Volksgenossen“ nicht
gleich waren.

SuS kénnen erklaren,
wer in der
Gesellschaftsordnung
auf der untersten Stufe
stand.

SuS kénnen Feindbilder
des Nationalsozialismus
interpretieren.

SuS kénnen
Propagandaplakate der
Nationalsozialisten
Interpretieren.

SuS kénnen die
Ideologien der
Nationalsozialisten
wiedergeben

Ziele

SuS kennen den Ablauf
der Stunde

Partnerarbeit

Sozialform

Plenum

Anforderungsbereich I:
wiedergeben

Anforderungsbereich/
Operatoren
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10 min Ideologie der
Unmenschlichkeit

Einstieg

20 min Ideologie des

Nationalsozialismus

Erarbeitungsphase

Uberblick Giber den
Nationalsozialismus

Feindbild: Demokratie

Feindbild: Judinnen
und Juden

Erklarungen von
Begrifflichkeiten in
Bezug auf die
Ideologien des
Nationalsozialismus

PowerPoint
Prasentation
(Material 1:
PowerPoint
Prasentation)

Arbeitsblatt
(Material 2:
Handout);
Mappe

Bilder,
Brainstorming

Laptop

Mappe,
Arbeitsblatt

Arbeitsblatt
(Material 3:
Tabelle)

SuS kénnen die
nationalsozialistische
Weltanschauung
beschreiben.

Lehrer*innen-
Schiiler*innen
Gesprach

SuS kénnen erklaren

weshalb die Demokratie

und die Juden und

Judinnen als Feindbild

dargestellt wurden.

SuS kénnen die Partnerarbeit
Weltanschauung der
Nationalsozialisten

beschreiben.

SuS kénnen Aussagen
lber die
,Volksgemeinschaft”
beurteilen.

SuS kénnen Teile der
deutschen Bevélkerung
nennen die von der
,Volksgemeinschaft
ausgeschlossen wurden.

SuS kénnen Stellung
nehmen wieso die Politik

Lehrer*innenvortrag

Anforderungsbereich I:
beschreiben

Anforderungsbereich II:
erkldren

Anforderungsbereich I:
beschreiben, nennen

Anforderungsbereich II:
erkldren

Anforderungsbereich lll:
Stellung nehmen,
beurteilen,
interpretieren
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15 min

Sicherungsphase

Ideologien und Alltag
des
Nationalsozialismus

Ideologie und Alltag
des
Nationalsozialismus =
Infotext +Begriffe
zuordnen

Arbeitsblatter
(Material 4:
Begriffe
zuordnen)

Mappe, Laptop

der Nationalsozialisten
diskriminierend ist.

SuS kénnen beschreiben,
woran man erkennt,
dass die ,Volksgenossen”
nicht gleich waren.

SuS kénnen erklaren,
wer in der
Gesellschaftsordnung
auf der untersten Stufe
stand.

SuS kénnen Feindbilder
des Nationalsozialismus
interpretieren.

SuS kénnen
Propagandaplakate der
Nationalsozialisten
Interpretieren.

SuS kénnen
Propagandafotos und
Propagandaplakate
analysieren.

SuS kénnen Karikaturen
interpretieren.

Einzelarbeit /
Partnerarbeit

Anforderungsbereich II:
analysieren

Anforderungsbereich lli:
interpretieren
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Unterrichtsplanungen 4. Einheit: Deutschland wird Diktatur/ Aufstieg der NSDAP

Analoge Gruppe

Zeit Thema

5 min Einstieg in das
Stundenthema
und Erklarung
des
Stundenablaufs

10 min Aufstieg der
NSDAP

Einstieg

15 min Aufstieg der

NSDAP
Erarbeitungsphase

Inhalt

Aufstieg der NSDAP/
Deutschland wird eine
Diktatur

Uberblick: Deutschland
wird Diktatur

Ermachtigungsgesetz

Eine Partei, eine
Meinung, ein Volk

Schrittweise
Abschaffung der
Demokratie

Nirnberger
Rassengesetze 1935

Vorbereitung auf den
Krieg

Bilder analysieren:
Deutschland wird
Diktatur

Medien/
Materialien
Mindliches
Gespréach

PowerPoint
Prasentation
(Material 1:
PowerPoint
Prasentation)

Arbeitsblatt
(Material 2:
Handout); Mappe
Heft

Bilder,
Brainstorming

Arbeitsblatt
(Material 3: NS-
Plakat analysieren)

Mappe

Ziele Sozialform
SuS kennen den Ablauf Plenum
der Stunde

SuS kénnen der Aufstieg
der NSDAP beschreiben.

Lehrer*innen-
Schiler*innen

SuS kénnen Begriffe wie
,Ermachtigungsgesetz,
Reichstag, Sturmabteilung
und Schutzstaffel”
erklaren.

Gesprach

SuS kénnen
interpretieren, weshalb
die Demokratie
abgeschafft wurde in
Bezug auf das
nationalsozialistische
Regime.

SuS kénnen Einzelarbeit
nationalsozialistische

Bilder interpretieren.

SuS kénnen erklaren wie
Reden von Hitler auf die
anwesenden Menschen
gewirkt haben.

Lehrer*innenvortrag

Anforderungsbereich/
Operatoren

Anforderungsbereich I:
beschreiben

Anforderungsbereich Il
erkléren

Anforderungsbereich lli:
interpretieren

Anforderungsbereich I:
beschreiben

Anforderungsbereich II:
erkléiren

Anforderungsbereich lli:
interpretieren
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20 min Aufstieg der
NSDAP

Sicherungsphase

Zeit Thema

5 min Einstieg in das
Stundenthema
und Erklarung
des

Stundenablaufs
10 min Aufstieg der
NSDAP
Einstieg

Hitlers Machtergreifung:
Lesetext und Erstellen
einer Chronologie auf
einem Zeitstrahl

Inhalt

Aufstieg der NSDAP/
Deutschland wird eine
Diktatur

Uberblick: Deutschland
wird Diktatur

Arbeitsblatt
(Material 4:
Lesetext und
Chronologie
erstellen
Machtergreifung
Hitlers)

Mappe

Medien/
Materialien
Mindliches
Gesprach

PowerPoint
Prasentation
(Material 1:

SuS kénnen beschreiben,

was mit Menschen

passiert ist, die gegen die
Nationalsozialisten

waren.

SuS kénnen die ,Etappen”  Partnerarbeit
von Hitlers

»,Machtergreifung”

benennen und erldutern.

SuS kénnen die
Bedeutung des
Reichsprasidenten fiir den
Aufstieg Hitlers erklaren.

SuS kénnen beurteilen,
inwiefern Hitlers
»Machtergreifung” legal
(im Rahmen einer
demokratischen
Verfassung) gewesen ist.

Ziele Sozialform

SuS kennen den Ablauf Plenum

der Stunde

SuS kénnen der Aufstieg
der NSDAP beschreiben.

Lehrer*innenvortrag

Anforderungsbereich I:
benennen

Anforderungsbereich Il:
erlautern, erklaren

Anforderungsbereich IlI:
beurteilen

Anforderungsbereich/
Operatoren

Anforderungsbereich I:
beschreiben
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20 min

Erarbeitungsphase

15 min

Sicherungsphase

Aufstieg der
NSDAP

Aufstieg der
NSDAP

Ermachtigungsgesetz

Eine Partei, eine
Meinung, ein Volk

Schrittweise
Abschaffung der
Demokratie

Niirnberger
Rassengesetze 1935

Vorbereitung auf den
Krieg

Deutschland wird
Diktatur: Hitlers
Machtergreifung

Errichtung einer
Diktatur in Deutschland

NS-Plakat analysieren

PowerPoint
Prasentation)

Arbeitsblatt
(Material 2:
Handout); Mappe

Bilder,
Brainstorming

Aufgabenstellung
(Material 3:
Chronologie
Aufstieg der
NSDAP)

Laptop
Word

Internet

Arbeitsblatt
(Material 4: NS-
Plakat analysieren)

Laptop/ Word

SuS kénnen Begriffe wie Lehrer*innen-
»Ermdchtigungsgesetz, Schiler*innen
Reichstag, Sturmabteilung = Gesprach

und Schutzstaffel”

erklaren.

SuS kénnen
interpretieren, weshalb
die Demokratie
abgeschafft wurde in
Bezug auf das
nationalsozialistische
Regime.

SuS kénnen die Einzelarbeit
Machtergreifung

chronologisch

wiedergeben.

SuS kénnen anhand eines
Zeitstrahls die
Machtergreifung Hitlers
erklaren.

SuS kénnen beurteilen,
weshalb Hitler es bis zum
Reichskanzler geschafft
hat.

SuS kénnen Plakate des
Nationalsozialismus
beschreiben.

Einzelarbeit

SuS kénnen die Deutung
der Wahlplakate der
Nationalsozialisten
interpretieren.

Anforderungsbereich II:
erklédren

Anforderungsbereich IlI:
interpretieren

Anforderungsbereich I:
wiedergeben

Anforderungsbereich II:
erklédren

Anforderungsbereich IlI:
beurteilen

Anforderungsbereich I:
beschreiben

Anforderungsbereich II:
erkldren

Anforderungsbereich Ili:
interpretieren
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Gemischte Gruppe
Zeit

5 min

10 min

Einstieg

15 min

Erarbeitungsphase

Thema

Einstieg in das
Stundenthema

und Erklarung des

Stundenablaufs

Aufstieg der
NSDAP

Aufstieg der
NSDAP

Inhalt

Aufstieg der NSDAP/
Deutschland wird eine
Diktatur

Uberblick: Deutschland
wird Diktatur

Ermachtigungsgesetz

Eine Partei, eine
Meinung, ein Volk

Schrittweise
Abschaffung der
Demokratie

Nirnberger
Rassengesetze 1935

Vorbereitung auf den
Krieg

Errichtung einer
Diktatur in Deutschland

Medien/
Materialien
Miindliches
Gesprach

PowerPoint
Prasentation
(Material 1:
PowerPoint
Prasentation)

Arbeitsblatt
(Material 2:
Handout);
Mappe

Bilder,
Brainstorming

Arbeitsblatt
(Material 3: NS-
Plakat
analysieren)

SuS kénnen die
Botschaften der
politischen Plakate
erklaren.

Ziele Sozialform

SuS kennen den Ablauf der
Stunde

Plenum

SuS kénnen der Aufstieg der
NSDAP beschreiben.
Lehrer*innen-
Schiler*innen
Gesprach

SuS kénnen Begriffe wie
»Ermachtigungsgesetz,
Reichstag, Sturmabteilung und
Schutzstaffel” erklaren.

SuS kénnen interpretieren,
weshalb die Demokratie
abgeschafft wurde in Bezug auf
das nationalsozialistische
Regime.

SuS kénnen Plakate des Einzelarbeit
Nationalsozialismus

beschreiben.

Lehrer*innenvortrag

Anforderungsbereich/
Operatoren

Anforderungsbereich I:
beschreiben

Anforderungsbereich Il
erkidren

Anforderungsbereich
lll: interpretieren

Anforderungsbereich I:
beschreiben
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20 min
Sicherungsphase

Hitlers
Machtergreifung

NS-Plakat und
Auswirkungen

Aufstieg der NSDAP

Laptop/ Word

Tabelle
Arbeitsblatt
(Material 4:
Chronologie
Aufstieg der
NSDAP)

Mappe, Laptop,
Internet

SuS kénnen die Deutung der
Plakate der Nationalsozialisten
interpretieren.

SuS kénnen die Botschaften
der politischen Plakate
erklaren.

SuS kénnen die
Reichstagsbrandverordnung
zusammenfassen.

SuS kénnen das
Ermachtigungsgesetz erklaren.

SuS kénnen interpretieren,
wieso es ein Gesetz gegen die
Neubildung von Parteien
wahrend des Aufstiegs der
NSDAP gab.

SuS kénnen die Ernennung
Hitlers zum Reichskanzler
erldutern.

SuS kénnen beschreiben, ob
die Ernennung Hitlers zum
Reichskanzler rechtmaRig
geschah.

SuS kénnen Grinde nennen,
die Hitlers Machtergreifung
vereinfachten.

SuS kénnen beurteilen, warum
Hitler die breite Zustimmung in
der Bevolkerung hatte.

Partnerarbeit

Anforderungsbereich II:
erkldren

Anforderungsbereich
llI: interpretieren

Anforderungsbereich I:
zusammenfassen,
nennen, beschreiben

Anforderungsbereich II:
erkldren, erléiutern

Anforderungsbereich
IlI: interpretieren,
beurteilen
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Unterrichtsplanungen 5. Einheit: Anschluss Osterreich

Analoge Gruppe
Zeit

5 min

10 min

Einstieg

35 min

Erarbeitungsphase

Thema

Einstieg in das
Stundenthema und
Erklarung des
Stundenablaufs

Nationalsozialistischer
Terror in Osterreich

Osterreich wird Teil des
Deutschen Reiches

Nationalsozialistischer
Terror in Osterreich

Osterreich wird Teil des
Deutschen Reiches

Inhalt

Nationalsozialistischer
Terror in Osterreich

,Der Anschluss”
Osterreichs

Uberblick: Von
Osterreich zur Ostmark

Druck auf und in
Osterreich

Nationalsozialistischer
Terror in Osterreich

Der ,,Anschluss”

Von Osterreich zur
Ostmark

Druck auf und in
Osterreich

Medien/
Materialien
Mindliches
Gespréach

PowerPoint
Prasentation
(Material 1:
PowerPoint
Prasentation)

Arbeitsblatt
(Material 2:
Handout); Mappe

Bilder, Brainstorming

Arbeitsanleitung
(Material 3:
Aufgabenstellung
zur Erstellung eines
Plakates)

Ziele

SuS kennen den
Ablauf der Stunde

SuS kénnen
beschreiben, wie die
Nationalsozialisten
Druck auf Osterreich
gemacht haben.

SuS kénnen erklaren
welche
Auswirkungen der
Putschversuch der
Nationalsozialisten
hatte.

SuS kdénnen Stellung
nehmen, wie der
»Anschluss”
Osterreichs an das
Deutsche Reich die
politische Lage
weiter verdandert
hat.

SuS kénnen die
politischen,
wirtschaftlichen und
gesellschaftlichen
Ursachen, die zum

Sozialform

Plenum

Lehrer*innenvortrag
Lehrer*innen-

Schiler*innen
Gesprach

Partnerarbeit

Anforderungsbereich/
Operatoren

Anforderungsbereich I:
beschreiben

Anforderungsbereich Il
erkléren

Anforderungsbereich
1li: Stellung nehmen

Anforderungsbereich I:
aufzeigen, skizzieren,
beschreiben
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Nationalsozialistischer

Terror in Osterreich Plakat
Der ,,Anschluss” Buch, Mappe,
Arbeitsblatt

Plakatgestaltung

Anschluss
Osterreichs an das
Deutsche Reich
gefiihrt haben,
erlautern

SuS kénnen
aufzeigen, wie die
politische Situation
in Europa und die
Expansionsplane
von Adolf Hitler den
Anschluss
beglinstigten.

SuS kénnen die
Ereignisse und die
Entwicklungen
skizzieren, die zum
Anschluss
Osterreichs gefiihrt
haben.

Die SuS kénnen
einflusshabende
Personen darstellen
und ihre Rolle
wahrend des
Anschlusses
erlautern.

SuS kénnen die
unmittelbaren und
langfristigen Folgen
des Anschlusses fir
Osterreich,
Deutschland und die

Anforderungsbereich II:

erléutern, darstellen

Anforderungsbereich
llI: interpretieren



Zeit

5 min

10 min

Einstieg

Thema

Einstieg in das
Stundenthema und
Erklarung des
Stundenablaufs

Nationalsozialistischer
Terror in Osterreich

Osterreich wird Teil des
Deutschen Reiches

Inhalt

Nationalsozialistischer
Terror in Osterreich

,Der Anschluss”
Osterreichs

Uberblick: Von
Osterreich zur Ostmark

Druck auf und in
Osterreich

Nationalsozialistischer
Terror in Osterreich

Der ,Anschluss”

Medien/
Materialien
Mindliches
Gesprach

PowerPoint
Prasentation
(Material 1:
PowerPoint
Prasentation)

Arbeitsblatt
(Material 2:
Handout); Mappe

internationale
Gemeinschaft
beschreiben.

SuS kénnen
aufzeigen, wie sich
das Leben der
Menschen in
Osterreich und
Deutschland nach
dem Anschluss
verdandert hat.

SuS kénnen Quellen
interpretieren.

Ziele

SuS kennen den
Ablauf der Stunde

SuS kénnen
beschreiben, wie die
Nationalsozialisten
Druck auf Osterreich
gemacht haben.

SuS kénnen erklaren
welche
Auswirkungen der
Putschversuch der

Sozialform

Plenum

Lehrer*innenvortrag

Lehrer*innen-
Schiler*innen
Gesprach

Anforderungsbereich/
Operatoren

Anforderungsbereich I:
beschreiben

Anforderungsbereich II:
erkléiren

Anforderungsbereich
1lI: Stellung nehmen
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35 min

Erarbeitungsphase

Nationalsozialistischer
Terror in Osterreich

Osterreich wird Teil des
Deutschen Reiches

Von Osterreich zur
Ostmark

Druck auf und in
Osterreich

Nationalsozialistischer
Terror in Osterreich

Der ,,Anschluss”
Gestaltung einer

PowerPoint
Prasentation

Bilder, Brainstorming

Arbeitsanleitung
(Material 3:
Aufgabenstellung
zur Erstellung einer
PowerPoint
Prasentation mit
vorgegebenen
Links)

Laptop, Internet

Nationalsozialisten
hatte.

SuS kdnnen Stellung
nehmen, wie der
»Anschluss”
Osterreichs an das
Deutsche Reich die
politische Lage
weiter verdandert
hat.

SuS kénnen die
politischen,
wirtschaftlichen und
gesellschaftlichen
Ursachen, die zum
Anschluss
Osterreichs an das
Deutsche Reich
gefiihrt haben,
erlautern

Partnerarbeit

SuS kénnen
aufzeigen, wie die
politische Situation
in Europa und die
Expansionsplane
von Adolf Hitler den
Anschluss
beglinstigten.

SuS kénnen die
Ereignisse und die
Entwicklungen
skizzieren, die zum
Anschluss

Anforderungsbereich I:
aufzeigen, skizzieren,
beschreiben

Anforderungsbereich II:
erléiutern, darstellen

Anforderungsbereich
lll: interpretieren
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Osterreichs gefiihrt
haben.

Die SuS kénnen
einflusshabende
Personen darstellen
und ihre Rolle
wahrend des
Anschlusses
erlautern.

SuS kénnen die
unmittelbaren und
langfristigen Folgen
des Anschlusses fir
Osterreich,
Deutschland und die
internationale
Gemeinschaft
beschreiben.

SuS kénnen
aufzeigen, wie sich
das Leben der
Menschen in
Osterreich und
Deutschland nach
dem Anschluss
verdandert hat.

SuS kénnen Quellen
interpretieren.
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Gemischte Gruppe
Zeit

5 min

10 min

Einstieg

35 min

Erarbeitungsphase

Thema

Einstieg in das
Stundenthema und
Erklarung des
Stundenablaufs

Nationalsozialistischer
Terror in Osterreich

Osterreich wird Teil des
Deutschen Reiches

Nationalsozialistischer
Terror in Osterreich

Osterreich wird Teil des
Deutschen Reiches

Inhalt

Nationalsozialistischer
Terror in Osterreich

,Der Anschluss”
Osterreichs

Uberblick: Von
Osterreich zur Ostmark

Druck auf und in
Osterreich

Nationalsozialistischer
Terror in Osterreich

Der ,,Anschluss”

Von Osterreich zur
Ostmark

Druck auf und in
Osterreich

Medien/
Materialien
Mindliches
Gespréach

PowerPoint
Prasentation
(Material 1:
PowerPoint
Prasentation)

Arbeitsblatt
(Material 2:
Handout); Mappe

Bilder, Brainstorming

Arbeitsanleitung
(Material 3:
Aufgabenstellung
zur Erstellung einer
PowerPoint
Prasentation mit
vorgegebenen Links

Ziele

SuS kennen den
Ablauf der Stunde

SuS kénnen
beschreiben, wie die
Nationalsozialisten
Druck auf Osterreich
gemacht haben.

SuS kénnen erklaren
welche
Auswirkungen der
Putschversuch der
Nationalsozialisten
hatte.

SuS kénnen Stellung
nehmen, wie der
»Anschluss”
Osterreichs an das
Deutsche Reich die
politische Lage
weiter verdandert
hat.

SuS kénnen die
politischen,
wirtschaftlichen und
gesellschaftlichen
Ursachen, die zum
Anschluss
Osterreichs an das

Sozialform

Plenum

Lehrer*innenvortrag
Lehrer*innen-

Schiiler*innen
Gesprach

Partnerarbeit

Anforderungsbereich/
Operatoren

Anforderungsbereich I:
beschreiben

Anforderungsbereich Il
erkléren

Anforderungsbereich
1ll: Stellung nehmen

Anforderungsbereich I:
aufzeigen, skizzieren,
beschreiben

Anforderungsbereich II:
erléiutern, darstellen
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Nationalsozialistischer
Terror in Osterreich

Der ,,Anschluss”

PowerPoint
Prasentation/
Plakatgestaltung

Nutzung sowohl des
Buches und Infotexten
auf Arbeitsblattern als
auch das Internet als
zusétzliche
Recherchequelle

oder eines Plakates
auf Papier oder
durch Word)

Laptop, PowerPoint,
Word

Buch, Mappe,
Arbeitsblatt, Plakat

Deutsche Reich
gefiihrt haben,
erldutern

SuS kénnen
aufzeigen, wie die
politische Situation
in Europa und die
Expansionsplane
von Adolf Hitler den
Anschluss
beglinstigten.

SuS kénnen die
Ereignisse und die
Entwicklungen
skizzieren, die zum
Anschluss
Osterreichs gefiihrt
haben.

Die SuS kénnen
einflusshabende
Personen darstellen
und ihre Rolle
wahrend des
Anschlusses
erlautern.

SuS kénnen die
unmittelbaren und
langfristigen Folgen
des Anschlusses fir
Osterreich,
Deutschland und die
internationale

Anforderungsbereich
llI: interpretieren
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Unterrichtsplanungen 6. Einheit: Wissenscheck

Analoge Gruppe
Zeit Thema
10 min Einstieg in das
Stundenthema
und Erklarung
des Ablaufes des

Wissenschecks

40 min Im Zeitalter
politischer
Diktaturen

Inhalt Medien/
Materialien
Themen des Wissenschecks: Mindliches

e  Weltwirtschaftskrise Gesprach
e  Autoritdre und
totalitare Systeme/
Stalinismus/
Faschismus
e Nationalsozialismus
e Deutschland wird
Diktatur/ Aufstieg der

NSDAP
e Anschluss Osterreich
Themen des Wissenschecks: Arbeitsblatt

e  Weltwirtschaftskrise Wissenscheck/
e  Autoritdre und Kompetenzcheck
totalitare Systeme/

Gemeinschaft
beschreiben.

SuS kénnen
aufzeigen, wie sich
das Leben der
Menschen in
Osterreich und
Deutschland nach
dem Anschluss
verdandert hat.

SuS kénnen Quellen
interpretieren.

Ziele Sozialform

SuS kennen den Ablauf der = Plenum

Stunde

SuS kénnen alle 3
Anforderungsbereiche+
Operatoren
(Reproduktion,

Einzelarbeit

Anforderungsbereich/
Operatoren

Der Anforderungsbereich |
umfasst das Wiedergeben
von Sachverhalten aus
einem
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Stalinismus/
Faschismus
Nationalsozialismus
Deutschland wird
Diktatur/ Aufstieg der
NSDAP

Anschluss Osterreich

Reorganisation/Transfer,
Reflexion/ Problemlésung)
in Bezug auf
unterschiedliche
Aufgabenstellungen
anwenden.

abgegrenzten Gebiet und
im gelernten
Zusammenhang unter rein
reproduktivem Benutzen
eingelibter
Arbeitstechniken. Dabei
werden vor allem
Reproduktionsleistungen
eingefordert.

Darunter sind in
Verbindung mit
schriftlichen
Geschichtetests folgende
Teilleistungen zu
verstehen:

- die Wiedergabe von
grundlegendem
historischem
Faktenwissen;

- das Bestimmen der
Quellenart;

- die Unterscheidung
zwischen Quellen und
Darstellungen;

- das Entnehmen von
Informationen aus Quellen
und Darstellungen und

- das Bestimmen von Raum
und Zeit historischer
Sachverhalte.

Der Anforderungsbereich
Il umfasst das
selbststandige Erklaren,
Bearbeiten und Ordnen
bekannter Inhalte und das
angemessene Anwenden
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gelernter Inhalte und
Methoden auf

andere Sachverhalte.
Darunter sind im
Zusammenhang mit
schriftlichen
Geschichtetests

folgende Teilleistungen zu
verstehen:

- das Erklaren kausaler,
struktureller und zeitlicher
Zusammenhange;

- das sinnvolle Verknipfen
historischer Sachverhalte
zu Verldufen und
Strukturen;

- das Analysieren von
Quellen oder
Darstellungen und

- das Konkretisieren bzw.
Abstrahieren von Aussagen
der Quelle oder
Darstellung.

Der Anforderungsbereich
Il umschlie8t den
reflexiven Umgang mit
neuen
Problemstellungen, den
eingesetzten Methoden
und den gewonnenen
Erkenntnissen, um zu
eigenstandigen
Begriindungen,
Folgerungen, Deutungen
und Wertungen zu
gelangen.
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Darunter sind im
Zusammenhang mit
schriftlichen
Geschichtetests
Teilleistungen der
Reflexion und
Problemldsung zu
verstehen:

- das ,Entfalten einer
strukturierten,
multiperspektivischen und
problembewussten
historischen
Argumentation”;

- das ,Diskutieren
historischer Sachverhalte
und Probleme*;

- das ,,Uberpriifen von
Hypothesen zu
historischen
Fragestellungen”;

- das , Entwickeln eigener
Deutungen” und

- das ,,Reflektieren der
eigenen Urteilsbildung
unter Beachtung
historischer bzw.
gegenwartiger ethischer,
moralischer und
normativer Kategorien.”

Politische e  Weltwirtschaftskrise Mindliches Quiz; SuS kénnen Antworten auf = Gruppenspiel, Anforderungsbereich I:
Didaktische Diktaturenin e Autoritire und Geschichtekonig Fragen nennen. Lehrer*innen/ nennen
Reserve Europa totalitare Systeme/ Schiiler*innengesprach
Stalinismus/
Faschismus Duell zwischen zwei
e Nationalsozialismus Schiiler*innen
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e Deutschland wird
Diktatur/ Aufstieg der
NSDAP

e Anschluss Osterreich

Zeit Thema Inhalt Medien/ Ziele Sozialform Anforderungsbereich/
Materialien Operatoren
10 min Einstieg in das Themen des Wissenschecks: Mindliches SuS kennen den Ablauf Plenum
Stundenthema e Die Gesprach der Stunde
und Erklarung Weltwirtschaftskrise
des Ablaufes 1929
des e Autoritire und
Wissenschecks totalitare Systeme/
Stalinismus/
Faschismus

e Nationalsozialismus
e Deutschland wird
Diktatur/ Aufstieg

der NSDAP
e Anschluss Osterreich
40 min Im Zeitalter Themen des Wissenschecks: Arbeitsblatt SuS kénnen alle 3 Einzelarbeit Der Anforderungsbereich
politischer e  Weltwirtschaftskrise =~ Wissenscheck/ Anforderungsbereiche+ I umfasst das
Diktaturen e Autoritire und Kompetenzcheck Operatoren Wiedergeben von
totalitdre Systeme/ (Reproduktion, Sachverhalten aus einem
Stalinismus/ Reorganisation/Transfer, abgegrenzten Gebiet und
Faschismus Reflexion/ im gelernten
e Nationalsozialismus Problemldsung) in Bezug Zusammenhang unter rein
e Deutschland wird auf unterschiedliche reproduktivem Benutzen
Diktatur/ Aufstieg Aufgabenstellungen eingelbter
der NSDAP anwenden. Arbeitstechniken. Dabei
e Anschluss Osterreich werden vor allem

Reproduktionsleistungen
eingefordert.
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Darunter sind in
Verbindung mit
schriftlichen
Geschichtetests folgende
Teilleistungen zu
verstehen:

- die Wiedergabe von
grundlegendem
historischem
Faktenwissen;

- das Bestimmen der
Quellenart;

- die Unterscheidung
zwischen Quellen und
Darstellungen;

- das Entnehmen von
Informationen aus
Quellen und
Darstellungen und

- das Bestimmen von
Raum und Zeit
historischer Sachverhalte.

Der Anforderungsbereich
Il umfasst das
selbststandige Erklaren,
Bearbeiten und Ordnen
bekannter Inhalte und das
angemessene Anwenden
gelernter Inhalte und
Methoden auf

andere Sachverhalte.
Darunter sind im
Zusammenhang mit
schriftlichen
Geschichtetests
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folgende Teilleistungen zu
verstehen:

- das Erklaren kausaler,
struktureller und zeitlicher
Zusammenhange;

- das sinnvolle Verknipfen
historischer Sachverhalte
zu Verldufen und
Strukturen;

- das Analysieren von
Quellen oder
Darstellungen und

- das Konkretisieren bzw.
Abstrahieren von
Aussagen der Quelle oder
Darstellung.

Der Anforderungsbereich
Il umschliet den
reflexiven Umgang mit
neuen
Problemstellungen, den
eingesetzten Methoden
und den gewonnenen
Erkenntnissen, um zu
eigenstandigen
Begriindungen,
Folgerungen, Deutungen
und Wertungen zu
gelangen.

Darunter sind im
Zusammenhang mit
schriftlichen
Geschichtetests
Teilleistungen der
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Didaktische
Reserve

Politische
Diktaturen in
Europa

Weltwirtschaftskrise
Autoritédre und
totalitare Systeme/
Stalinismus/
Faschismus
Nationalsozialismus
Deutschland wird
Diktatur/ Aufstieg
der NSDAP
Anschluss Osterreich

Geschichtekonig

Miindliches Quiz:

SuS kénnen Antworten
auf Fragen nennen.

Gruppenspiel,
Lehrer*innen/
Schiler*innengesprach

Duell zwischen zwei
Schiler*innen

Reflexion und
Probleml6sung zu
verstehen:

- das , Entfalten einer
strukturierten,
multiperspektivischen und
problembewussten
historischen
Argumentation”;

- das ,,Diskutieren
historischer Sachverhalte
und Probleme*;

- das ,,Uberpriifen von
Hypothesen zu
historischen
Fragestellungen”;

- das ,Entwickeln eigener
Deutungen” und

- das ,,Reflektieren der
eigenen Urteilsbildung
unter Beachtung
historischer bzw.
gegenwartiger ethischer,
moralischer und
normativer Kategorien.”
Anforderungsbereich I:
nennen
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Gemischte Gruppe

Zeit Thema
10 min Einstieg in das
Stundenthema
und Erklarung
des Ablaufes
des
Wissenschecks

40 min Im Zeitalter
politischer

Diktaturen

Inhalt

Themen des Wissenschecks:
e  Weltwirtschaftskrise
e  Autoritdre und
totalitare Systeme/
Stalinismus/
Faschismus
e Nationalsozialismus
e Deutschland wird
Diktatur/ Aufstieg der
NSDAP
Anschluss Osterreich
Themen des Wissenschecks:
e  Weltwirtschaftskrise
e  Autoritdre und
totalitare Systeme/
Stalinismus/
Faschismus
e Nationalsozialismus
e  Deutschland wird
Diktatur/ Aufstieg der
NSDAP
Anschluss Osterreich

Medien/
Materialien
Mindliches
Gespréach

Arbeitsblatt
Wissenscheck/
Kompetenzcheck

Ziele

SuS kennen den Ablauf
der Stunde

SuS kénnen alle 3
Anforderungsbereiche+
Operatoren
(Reproduktion,
Reorganisation/Transfer,
Reflexion/ Probleml&sung)
in Bezug auf
unterschiedliche
Aufgabenstellungen
anwenden.

Sozialform

Plenum

Einzelarbeit

Anforderungsbereich/
Operatoren

Der Anforderungsbereich |
umfasst das Wiedergeben
von Sachverhalten aus
einem

abgegrenzten Gebiet und
im gelernten
Zusammenhang unter rein
reproduktivem Benutzen
eingelibter
Arbeitstechniken. Dabei
werden vor allem
Reproduktionsleistungen
eingefordert.

Darunter sind in
Verbindung mit
schriftlichen
Geschichtetests folgende
Teilleistungen zu
verstehen:

- die Wiedergabe von
grundlegendem
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historischem
Faktenwissen;

- das Bestimmen der
Quellenart;

- die Unterscheidung
zwischen Quellen und
Darstellungen;

- das Entnehmen von
Informationen aus Quellen
und Darstellungen und

- das Bestimmen von
Raum und Zeit historischer
Sachverhalte.

Der Anforderungsbereich
Il umfasst das
selbststandige Erklaren,
Bearbeiten und Ordnen
bekannter Inhalte und das
angemessene Anwenden
gelernter Inhalte und
Methoden auf

andere Sachverhalte.
Darunter sind im
Zusammenhang mit
schriftlichen
Geschichtetests

folgende Teilleistungen zu
verstehen:

- das Erklaren kausaler,
struktureller und zeitlicher
Zusammenhange;

- das sinnvolle Verkniipfen
historischer Sachverhalte
zu Verlaufen und
Strukturen;
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- das Analysieren von
Quellen oder
Darstellungen und

- das Konkretisieren bzw.
Abstrahieren von
Aussagen der Quelle oder
Darstellung.

Der Anforderungsbereich
Il umschlieRt den
reflexiven Umgang mit
neuen
Problemstellungen, den
eingesetzten Methoden
und den gewonnenen
Erkenntnissen, um zu
eigenstandigen
Begriindungen,
Folgerungen, Deutungen
und Wertungen zu
gelangen.

Darunter sind im
Zusammenhang mit
schriftlichen
Geschichtetests
Teilleistungen der
Reflexion und
Problemlésung zu
verstehen:

- das ,Entfalten einer
strukturierten,
multiperspektivischen und
problembewussten
historischen
Argumentation”;
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- das ,, Diskutieren
historischer Sachverhalte
und Probleme”;

- das ,,Uberpriifen von
Hypothesen zu
historischen
Fragestellungen®;

- das ,,Entwickeln eigener
Deutungen” und

- das ,Reflektieren der
eigenen Urteilsbildung
unter Beachtung
historischer bzw.
gegenwartiger ethischer,
moralischer und
normativer Kategorien.”

Didaktische Politische o  Weltwirtschaftskrise Mindliches Quiz; SuS kénnen Antworten auf = Gruppenspiel, Anforderungsbereich I:
Reserve Diktaturen in e Autoritdre und Geschichtekonig Fragen nennen. Lehrer*innen/ nennen
Europa totalitare Systeme/ Schiiler*innengesprach
Stalinismus/
Faschismus Duell zwischen zwei
e Nationalsozialismus Schiiler*innen

e Deutschland wird
Diktatur/ Aufstieg der
NSDAP

Anschluss Osterreich

Unterrichtsplanungen 7. Einheit: Alltag im Deutschen Reich/ Kdf- Freizeit fur das Volk

Analoge Gruppe
Zeit Thema Inhalt Medien/ Materialien Ziele Sozialform Anforderungsbereich/
Operatoren
5 min Einstieg in das Alltag im Deutschen Mindliches Gesprach SuS kennen den Ablauf Plenum

Stundenthema und Reich der Stunde
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10 min

Einstieg

20 min

Erarbeitungsphase

Erklarung des
Stundenablaufs

Alltag im
Nationalsozialismus

Alltag im
Nationalsozialismus

Uberblick iber den
Alltag im
Nationalsozialismus:
Schule im Dienst der
Nationalsozialisten

Die Rolle der Frau
Propaganda im Alltag

KdF-Freizeit flr das
Volk

Propaganda im
Nationalsozialismus

PowerPoint
Prasentation (Material
1: PowerPoint
Prasentation)

Arbeitsblatt (Material
2: Handout); Mappe

Bilder, Brainstorming

Arbeitsblatt Lesetext/
Textverstandnis mit
Fragen (Material 3:
Propaganda im
Nationalsozialismus

SuS kénnen die
Institution Schule im
Dienst der
Nationalsozialisten
beschreiben.

SuS kénnen beurteilen,
weshalb die Rolle der
Frau zur Zeit der
Nationalsozialisten eine
andere war, als sie heute
ist.

SuS kénnen erklaren,
weshalb Propaganda im
Alltag die Menschen zur
Zeit der
Nationalsozialisten
beeinflusste.

SuS kénnen den
Schullalltag im
Nationalsozialismus und
ihren eigenen Schulalltag
vergleichen.

SuS kénnen beschreiben
welche
Unterrichtsgegenstande
unterrichtet wurden im
Nationalsozialismus.

SuS kénnen erkldren
welche Aktivitaten in der

Lehrer*innenvortrag
Lehrer*innen-

Schiler*innen
Gesprach

Partnerarbeit

Anforderungsbereich I:
beschreiben

Anforderungsbereich
IIl: erkléiren

Anforderungsbereich
llI: beurteilen

Anforderungsbereich I:
beschreiben

Anforderungsbereich
Il: erkldren

Anforderungsbereich
lll: vergleichen
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15 min

Sicherungsphase

Alltag im
Nationalsozialismus

Frauen im
Nationalsozialismus

Propagandaim
Nationalsozialismus

Arbeitsblatter
Steckbriefe tiber
Frauen im
Nationalsozialismus
(Material 4:
Informationstexte und
Vorlagen zu den
Steckbriefen)

Schule durchgefiihrt
wurden.

SuS kénnen zur Rolle der | Einzelarbeit
Frauim

Nationalsozialismus

Stellung nehmen.

SuS kénnen den Begriff
Propaganda erklaren.

SuS kénnen die
verschiedenen Bereiche
nennen, in denen das
Propagandaministerium
die NS-ldeologie
verbreitete.

SuS kénnen nennen,
welches Medium der
Volksempfanger war und
dieses beschreiben.

SuS kénnen erklaren,
weshalb die NSDAP
Reichsparteitage
veranstaltete.

SuS kénnen beschreiben,
wie NS-Propaganda
eingesetzt wurde um
Graueltaten und
Massenmorde zu
vertuschen.

SuS kénnen erlautern,
wie und weshalb NS-File

Anforderungsbereich I:
beschreiben, nennen

Anforderungsbereich
II: erkléiren, erldutern

Anforderungsbereich
1li: Stellung nehmen
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Zeit

5 min

10 min

Einstieg

20 min

Erarbeitungsphase

Thema

Einstieg in das
Stundenthema und
Erklarung des
Stundenablaufs

Alltag im
Nationalsozialismus

Alltag im
Nationalsozialismus

Inhalt

Alltag im Deutschen
Reich

Uberblick tiber den
Alltag im
Nationalsozialismus:
Schule im Dienst der
Nationalsozialisten

Die Rolle der Frau
Propaganda im Alltag

KdF-Freizeit fir das
Volk

Propaganda-
Massenmedien in den
Diensten der Partei

Medien/ Materialien

Mindliches
Gesprach

PowerPoint
Prasentation
(Material 1:
PowerPoint
Prasentation)

Arbeitsblatt
(Material 2:
Handout); Mappe

Bilder, Brainstorming

Informationstexte
und Quizfragen
(Material 3:
Dokumente Word)

Laptop, Internet

fir Propagandazwecke
verbreitet wurden.

Ziele

SuS kennen den Ablauf der
Stunde

SuS kénnen die Institution
Schule im Dienst der
Nationalsozialisten
beschreiben.

SuS kénnen beurteilen,
weshalb die Rolle der Frau
zur Zeit der
Nationalsozialisten eine
andere war, als sie heute
ist.

SuS kénnen erklaren,
weshalb Propaganda im
Alltag die Menschen zur
Zeit der
Nationalsozialisten
beeinflusste.

SuS kénnen den Begriff
Propaganda erklaren.

SuS kénnen die Ziele von
Propaganda nennen.

Sozialform

Plenum

Lehrer*innenvortrag
Lehrer*innen-

Schiler*innen
Gesprach

Einzelarbeit

Anforderungsbereich/
Operatoren

Anforderungsbereich I:
beschreiben

Anforderungsbereich
II: erkldiren

Anforderungsbereich
llI: beurteilen

Anforderungsbereich I:
nennen, beschreiben,
zusammenfassen

Anforderungsbereich
II: erkiéiren, erléiutern
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10 min

Erarbeitungsphase

5 min

Sicherungsphase

Alltag im
Nationalsozialismus

Alltag im
Nationalsozialismus

Frauen im
Nationalsozialismus

Propaganda

Schule im
Nationalsozialismus

Word Dokument
Steckbriefe von
Frauen im
Nationalsozialismus
(Material 4)

Internetrecherche
Laptop, Internet

Learning Apps

Laptop, Internet

SuS kénnen die Folgen von
Propaganda beschreiben.

SuS kdnnen den Chef des
Propagandaministeriums
nennen.

SuS kénnen erlautern was
das Schriftleitergesetz von
1933 besagt.

SuS kénnen
zusammenfassen, was
Volksempfanger sind.

SuS kénnen die Taktik der
Propaganda beschreiben.
SuS kénnen Steckbriefe
Uber Frauen im
Nationalsozialismus
entwickeln.

SuS kénnen Frauen im
Nationalsozialismus
nennen.

SuS kénnen die Einstellung
von ausgewahlten Frauen
zum Nationalsozialismus
erklaren.

SuS kénnen sich mit
bereits erlerntem Wissen
auseinandersetzen

Einzelarbeit

Einzelarbeit

Anforderungsbereich I:
nennen

Anforderungsbereich
Il: erklédren

Anforderungsbereich
1ll: entwickeln

Anforderungsbereich
lll: auseinandersetzen
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Gemischte Gruppe
Zeit

5 min

10 min

Einstieg

15 min

Erarbeitungsphase

Thema

Einstieg in das
Stundenthema und
Erklarung des
Stundenablaufs

Alltag im
Nationalsozialismus

Alltag im
Nationalsozialismus

Frauen im
Nationalsozialismus

Inhalt

Alltag im Deutschen
Reich

Uberblick iiber den
Alltag im
Nationalsozialismus:
Schule im Dienst der
Nationalsozialisten

Die Rolle der Frau
Propaganda im Alltag

KdF-Freizeit fur das
Volk

Frauen im
Nationalsozialismus

Medien/ Materialien

Miindliches Gesprach

PowerPoint
Prasentation
(Material 1:
PowerPoint
Prisentation)

Arbeitsblatt
(Material 2:
Handout); Mappe

Bilder, Brainstorming

Word Dokument
Steckbriefe von
Frauen im
Nationalsozialismus
(Material 3)

Ziele

SuS kennen den Ablauf
der Stunde

SuS kénnen die
Institution Schule im
Dienst der
Nationalsozialisten
beschreiben.

SuS kénnen beurteilen,
weshalb die Rolle der
Frau zur Zeit der

Nationalsozialisten eine
andere war, als sie heute

ist.

SuS kénnen erklaren,

weshalb Propaganda im
Alltag die Menschen zur

Zeit der
Nationalsozialisten
beeinflusste.

SuS kénnen Steckbriefe

Uber Frauen im
Nationalsozialismus
entwickeln.

Sozialform

Plenum

Lehrer*innenvortrag
Lehrer*innen-

Schiler*innen
Gesprach

Einzelarbeit

Anforderungsbereich/
Operatoren

Anforderungsbereich I:
beschreiben

Anforderungsbereich
II: erkléiren

Anforderungsbereich
1lI: beurteilen

Anforderungsbereich I:
nennen

Anforderungsbereich
Il: erklédren
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20 min

Sicherungsphase

Alltag im
Nationalsozialismus

Propaganda im
Nationalsozialismus

Internetrecherche
Laptop, Internet

Arbeitsblatt Infotext+
Fragen Propaganda
im
Nationalsozialismus
(Material 4)

Mappe, Laptop

SuS kénnen Frauen im
Nationalsozialismus
nennen.

SuS kénnen die
Einstellung von
ausgewahlten Frauen
zum Nationalsozialismus
erklaren.

SuS kénnen die Funktion
der Schule im
Nationalsozialismus
beschreiben.

Partnerarbeit

SuS kénnen den Begriff
Propaganda erklaren.

SuS kénnen die
verschiedenen Bereiche
nennen, in denen das
Propagandaministerium
die NS-Ideologie
verbreitete.

SuS kénnen nennen,
welches Medium der
Volksempfanger war und
dieses beschreiben.

SuS kénnen erklaren,
weshalb die NSDAP
Reichsparteitage
veranstaltete.

SuS kénnen beschreiben,
wie NS-Propaganda

Anforderungsbereich
1ll: entwickeln

Anforderungsbereich I:
beschreiben, nennen

Anforderungsbereich
Il: erkléiren, erldutern
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Unterrichtsplanungen 8. Einheit: Jugend im Nationalsozialismus

Analoge Gruppe
Zeit

5 min

10 min

Einstieg

Thema

Einstieg in das
Stundenthema und
Erklarung des
Stundenablaufs

Jugend im
Nationalsozialismus

Inhalt

Jugend im
Nationalsozialismus

Uberblick iber die
Jugend im
Nationalsozialismus:
Jugendorganisationen

Hitlerjugend

Bund Deutscher
Madchen

Widerstand
Hitlerjugend

Medien/ Materialien

Mindliches Gespréach

PowerPoint Prasentation
(Material 1: PowerPoint
Prasentation)

Arbeitsblatt (Material 2:
Handout); Mappe

Bilder, Brainstorming

eingesetzt wurde, um
Graueltaten und
Massenmorde zu
vertuschen.

SuS kénnen erldutern,
wie und weshalb NS-File
flr Propagandazwecke
verbreitet wurden.

Ziele Sozialform

SuS kennen den Ablauf
der Stunde

Plenum

SuS kénnen beurteilen
welche Absichten die

Jugendorganisationen
in Bezug auf den Krieg
hatten.

Lehrer*innenvortrag

Lehrer*innen-
Schiler*innen
Gesprach

SuS kénnen die
Jugendorganisationen
erklaren.

SuS kénnen die
Hitlerjugend und den
Bund Deutscher
Madchen beschreiben.

Anforderungsbereich/
Operatoren

Anforderungsbereich
I: beschreiben

Anforderungsbereich
II: erkléiren

Anforderungsbereich
llI: beurteilen
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35 min

Erarbeitungsphase

Zeit

5 min

10 min

Einstieg

Jugend im
Nationalsozialismus

Thema

Einstieg in das
Stundenthema und
Erklarung des
Stundenablaufs

Jugend im
Nationalsozialismus

Die Jugend im
Nationalsozialismus-
gleichgeschaltet oder
doch verschieden?

Jugendorganisationen
im Nationalsozialismus

Hitlerjugend

Inhalt

Jugend im
Nationalsozialismus

Uberblick tiber die
Jugend im
Nationalsozialismus:
Jugendorganisationen

Hitlerjugend

Arbeitsheft zum Thema
Jugend im
Nationalsozialismus
(Material 3: Liickentext;
Tabelle
Jugendorganisationen
im Nationalsozialismus)

Mappe, Arbeitsblatter

Medien/
Materialien
Miindliches
Gesprach

PowerPoint
Prasentation
(Material 1:
PowerPoint
Prdsentation)

Bilder,
Brainstorming

SuS kénnen die Jugend

der Madchen und der
Buben vergleichen.

SuS kénnen die Ziele
der Hitlerjugend
beschreiben.

SuS kénnen erklaren,
weshalb Kinder und
Jugendliche zur
Hitlerjugend gingen.

SuS kénnen
begriinden, weshalb
die Eltern ihre Kinder
bei der Hitlerjugend
anmeldeten.

Ziele

SuS kennen den Ablauf
der Stunde

SuS kénnen beurteilen
welche Absichten die
Jugendorganisationen in
Bezug auf den Krieg
hatten.

Einzelarbeit

Sozialform

Plenum

Lehrer*innenvortrag

Lehrer*innen-
Schiler*innen
Gesprach

Anforderungsbereich
I: beschreiben

Anforderungsbereich
Il: erklédren

Anforderungsbereich

1ll: vergleichen,
begriinden

Anforderungsbereich/
Operatoren

Anforderungsbereich I:
beschreiben

Anforderungsbereich II:
erkléiren

Anforderungsbereich
1ll: beurteilen
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20 min

Erarbeitungsphase

15 min

Jugend im
Nationalsozialismus

Jugend im
Nationalsozialismus

Bund Deutscher
Madchen

Widerstand
Hitlerjugend

Hitlerjugend

Bund Deutscher
Madchen

Jugendorganisationen
im Nationalsozialismus

Formen der
Jugendorganisationen
wahrend des
Nationalsozialismus

Arbeitsblatt
(Material 2:
Handout); Mappe

Aufgabenstellung:
Lickentext mit
einem Video
(Material 3)

Laptop, Internet

Tabelle auf
OneNote im
Klassennotizbuch
ausfillen (Material
4)

Laptop, Teams,
Internet

SuS kénnen die
Jugendorganisationen
erklaren.

SuS kénnen die
Hitlerjugend und den
Bund Deutscher
Madchen beschreiben.
SuS kénnen die
historischen
Hintergriinde der
Jugendorganisationen
beschreiben.

Einzelarbeit

SuS kénnen die Ziele der
Jugendorganisationen
im Nationalsozialismus
erklaren.

Die SuS kénnen sich mit
den Folgen und
Auswirkungen der
Hitlerjugend und den
Bund Deutscher
Madchen
auseinandersetzen.
SuS kénnen die
verschiedenen Formen
der
Jugendorganisationen
nennen.

SuS kénnen die
jeweilige
Jugendorganisation
erlautern.

Partnerarbeit

Anforderungsbereich I:
beschreiben

Anforderungsbereich II:
erklédren

Anforderungsbereich
1ll: sich
auseinandersetzen

Anforderungsbereich I:
nennen

Anforderungsbereich Il:
erklaren
Anforderungsbereich
li:

Auseinander setzen
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SuS kénnen sich mit den
Zielen der
Jugendorganisationen
auseinandersetzen.

Gemischte Gruppe
Zeit Thema Inhalt Medien/ Materialien Ziele Sozialform Anforderungsbereich/
Operatoren
5 min Einstieg in das Jugend im Mindliches Gesprach SuS kennen den Ablauf = Plenum
Stundenthema und Nationalsozialismus der Stunde
Erklarung des
Stundenablaufs
10 min Jugend im Uberblick tiber die PowerPoint Prasentation SuS kénnen beurteilen | Lehrer*innenvortrag = Anforderungsbereich
Nationalsozialismus  Jugend im (Material 1: PowerPoint welche Absichten die I: beschreiben
Einstieg Nationalsozialismus: Prasentation) Jugendorganisationen Lehrer*innen-
Jugendorganisationen in Bezug auf den Krieg | Schiler*innen Anforderungsbereich
Arbeitsblatt (Material 2: hatten. Gesprach II: erkléiren
Hitlerjugend Handout); Mappe
SuS kénnen die Anforderungsbereich
Bund Deutscher Jugendorganisationen llI: beurteilen
Madchen Bilder, Brainstorming erklaren.
Widerstand SuS kénnen die
Hitlerjugend Hitlerjugend und den
Bund Deutscher
Madchen beschreiben.
15 min Jugend im Hitlerjugend Arbeitsblatt Jugend im SuS kénnen Griinde Partnerarbeit Anforderungsbereich
Nationalsozialismus Nationalsozialismus nennen, die I: nennen
Erarbeitungsphase Bund Deutscher (Material 3: Tabelle Jugendliche

Madchen Jugendorganisationen; veranlasste, begeistert Anforderungsbereich
Informationstext) an den NS- Il: erkldiren
Formen der Jugendorganisationen

Jugendorganisationen

Laptop, Internet, Mappe,
Word-Dokument

mitzuwirken.
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20 min

Sicherungsphase

Jugend im
Nationalsozialismus

Ziele der
Jugendorganisationen

Aufgaben der
Jugendorganisationen

Ziele der
Jugendorganisationen

Widerstand gegen die
Jugendorganisationen

Arbeitsblatt + Video
(Material 4 Liickentext
mit Video)

Laptop, Internet, Mappe

SuS kénnen erklaren,
warum die
Nationalsozialisten alle
nicht
nationalsozialistische
Jugendvereine
auflésten.

SuS kénnen Bilder zur
Jugend im
Nationalsozialismus
interpretieren.

SuS kénnen beurteilen,
weshalb heute eine
Organisation wie die
»Hitlerjugend” oder
der ,,Bund Deutscher
Madchen” mit ihren
damaligen Angeboten
weniger Einfluss auf
die Jugendlichen
haben wirden.

SuS kénnen die Ziele
der
Jugendorganisationen
beschreiben.

Einzelarbeit

SuS kénnen
begriinden, weshalb es
Widerstand gegen die
Jugendorganisationen
gab.

Anforderungsbereich

lll: interpretieren,
beurteilen

Anforderungsbereich

I: beschreiben

Anforderungsbereich

lll: begriinden
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Unterrichtsplanungen 9. Einheit: Widerstand gegen den Nationalsozialismus

Analoge Gruppe

Zeit Thema

5 min Einstieg in das
Stundenthema und
Erklarung des
Stundenablaufs

10 min Widerstand im
Nationalsozialismu

Einstieg S

20 min Widerstand im

Nationalsozialismu
Erarbeitungsphas s
e

Inhalt

Widerstand im
Nationalsozialismus

Uberblick tiber den
Widerstand im

Nationalsozialismus:

Widerstehen und
handeln

Angst vor
Widerstand

Widerstand durch
Kampf

Widerstand durch
Weigerung
Widerstand

Formen des
Widerstandes

Medien/ Materialien

Mindliches Gesprach

PowerPoint Prasentation
(Material 1: PowerPoint
Prasentation)

Arbeitsblatt (Material 2:
Handout); Mappe

Bilder, Brainstorming;
Beispiele fiir
Widerstandskampfer*inne
n (Fotos)

Aufgabenheft Widerstand
und Formen des
Widerstands im
Nationalsozialismus
(Material 3)

Mappe, Arbeitsblatter

Ziele

SuS kennen den Ablauf der
Stunde

SuS kénnen beschreiben
was Widerstand ist.

SuS kénnen erkldren
welche Formen des
Widerstandes es gibt.

SuS kdénnen Stellung dazu
nehmen, wieso es zur Zeit
des Nationalsozialismus
lebensgefahrlich war
Widerstand zu leisten.

SuS kénnen die
verschiedenen Formen des
Widerstands im
Nationalsozialismus
erklaren.

SuS kénnen die Bedeutung
von Symbolen des
Widerstandes im
Nationalsozialismus
beschreiben.

Sozialform

Plenum

Lehrer*innenvortra
g

Lehrer*innen-

Schiler*innen
Gesprach

Partnerarbeit

Anforderungsbereich
/ Operatoren

Anforderungsbereich
I: beschreiben

Anforderungsbereich
II: erkldiren

Anforderungsbereich
1li: Stellung nehmen

Anforderungsbereich
I: beschreiben

Anforderungsbereich
Il: erkldren

Anforderungsbereich
lll: begriinden
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15 min

Sicherungsphase

Zeit

5 min

10 min

Einstieg

Widerstand im
Nationalsozialismu
s

Thema

Einstieg in das
Stundenthema
und Erklarung des
Stundenablaufs

Widerstand im
Nationalsozialism
us

Beispiele fir
Widerstandskampfer
, Steckbriefe

Inhalt

Widerstand im
Nationalsozialismus

Uberblick tiber den
Widerstand im
Nationalsozialismus:

Arbeitsblatt Steckbrief von
Widerstandskampfer*inne
n (Material 4)

Mappe, Arbeitsblatt,
Infotext

Medien/ Materialien

Mindliches Gesprach

PowerPoint Prasentation
(Material 1: PowerPoint
Prasentation)

Widerstehen und handeln

Angst vor Widerstand

Widerstand durch Kampf

Widerstand durch
Weigerung

Arbeitsblatt (Material 2:
Handout); Mappe

Bilder, Brainstorming;
Beispiele fiir
Widerstandskampfer*inne
n

SusS sollen begriinden
konnen, weshalb
Widerstand geleistet
wurde von bestimmten
Widerstandskdmper*innen

SuS sollen anhand eines
ausgewahlten Beispiels
einen Widerstandskampfer
charakterisieren.

Ziele

SuS kennen den Ablauf
der Stunde

SuS kénnen beschreiben
was Widerstand ist.

SuS kénnen erklaren
welche Formen des
Widerstandes es gibt.

SuS kénnen Stellung dazu
nehmen, wieso es zur Zeit
des Nationalsozialismus
lebensgefahrlich war
Widerstand zu leisten.

Einzelarbeit

Sozialform

Plenum

Lehrer*innenvortra
g

Lehrer*innen-
Schiler*innen
Gesprach

Anforderungsbereich
Il: charakterisieren

Anforderungsbereic
h/ Operatoren

Anforderungsbereich
I: beschreiben

Anforderungsbereich
II: erkléiren

Anforderungsbereich
1li: Stellung nehmen
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20 min Widerstand im
Nationalsozialism
Erarbeitungsphas us

e

Widerstand im
Nationalsozialism
Sicherungsphase | us

15 min

Gemischte Gruppe

Zeit Thema

Widerstand

Formen des Widerstands

Widerstand

Widerstandskampfer*inn
en

Beispiele fir
Widerstandskampfer

Inhalt

Arbeitsauftrag Word-
Dokument (Material 3: Der
Widerstand im
Nationalsozialismus- eine
Internetrecherche; Formen
des Widerstandes)

Laptop, Internet, OneNote
Teams

Arbeitsanleitung Steckbrief
gestalten (Material 4:
Widerstandskampfer*inne
n)

Laptop, Word-Dokument,
PowerPoint Internet

Medien/ Materialien

SuS kénnen die
verschiedenen Formen
des Widerstands im
Nationalsozialismus
erklaren.

SuS kénnen die
Bedeutung von Symbolen
des Widerstandes im
Nationalsozialismus
beschreiben.

SuS kénnen begriinden,
weshalb Widerstand
geleistet wurde von
bestimmten
Widerstandskdamper*inne
n.

SuS sollen anhand eines
ausgewdhlten Beispiels
einen
Widerstandskampfer
charakterisieren.

Einzelarbeit

SuS kénnen den Begriff
Widerstand beschreiben.

SuS kénnen beurteilen,
welche Folgen
Widerstand im
Nationalsozialismus hatte.

Ziele Sozialform

Partnerarbeit

Anforderungsbereich
I: beschreiben

Anforderungsbereich
Il: erkldren

Anforderungsbereich
llI: begriinden

Anforderungsbereich
I: beschreiben

Anforderungsbereich

II: charakterisieren

Anforderungsbereich
llI: beurteilen

Anforderungsbereic
h/ Operatoren
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5 min Einstieg in das
Stundenthema
und Erklarung des
Stundenablaufs

10 min Widerstand im
Nationalsozialismu

Einstieg s

15 min Widerstand im

Nationalsozialismu
Erarbeitungsphas s
e

Widerstand im
Nationalsozialismus

Uberblick iber den
Widerstand im
Nationalsozialismus:
Widerstehen und handeln

Angst vor Widerstand
Widerstand durch Kampf

Widerstand durch
Weigerung

Widerstand
Widerstandskdampfer*inn
en

Beispiele flr

Widerstandskdampfer*inn
en

Mundliches Gespréach

PowerPoint Prasentation
(Material 1: PowerPoint
Prasentation)

Arbeitsblatt (Material 2:
Handout); Mappe

Bilder, Brainstorming,
Beispiele flr
Widerstandskampfer*inn
en (Fotos)

Arbeitsanleitung auf
OneNote auf Teams
(Material 3: Steckbriefe
gestalten mit
Informationstexten)

Laptop, Internet,
Arbeitsblatter,
Steckbriefe, Heft
QR-Codes

SuS kennen den Ablauf
der Stunde

SuS kénnen beschreiben,
was Widerstand ist.

SuS kénnen erkldren
welche Formen des
Widerstandes es gibt.

SuS kénnen Stellung dazu
nehmen, wieso es zur Zeit
des Nationalsozialismus
lebensgefahrlich war
Widerstand zu leisten.
SusS sollen anhand eines
ausgewadhlten Beispiels
einen
Widerstandskampfer
charakterisieren.

SuS kénnen die
Bedeutung von Symbolen
des Widerstandes im
Nationalsozialismus
beschreiben.

SuS sollen begriinden
kéonnen, weshalb
Widerstand geleistet
wurde von bestimmten
Widerstandskdamper*inne
n.

Plenum

Lehrer*innenvortra
g

Lehrer*innen-

Schiler*innen
Gesprach

Einzelarbeit

Anforderungsbereich
I: beschreiben

Anforderungsbereich
II: erkléiren

Anforderungsbereich
1li: Stellung nehmen

Anforderungsbereich
I: beschreiben

Anforderungsbereich
II: charakterisieren

Anforderungsbereich
llI: begriinden
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20 min Widerstand im Formen des Arbeitsblatt (Material 4: SuS kénnen die Partnerarbeit Anforderungsbereich

Nationalsozialismu = Nationalsozialismus Widerstand und Formen verschiedenen Formen I: beschreiben
Sicherungsphase s des Widerstands) des Widerstands im
Widerstand Definition Nationalsozialismus Anforderungsbereich
Laptop, Internet, Mappe erklaren. II: erkléiren
SuS kénnen den Begriff Anforderungsbereich
Widerstand beschreiben lli: beurteilen

SuS kénnen beurteilen, ob
es nurim
Nationalsozialismus
Widerstand gab oder es
heute auch noch Formen
des Widerstands gibt.

Unterrichtsplanungen 10. Einheit: Einschichterung/ Ausgrenzung, Verfolgung und Ermordung

Zeit/ Phase Thema Inhalt Medien/ Ziele Sozialform Anforderungsbereich/ Operatoren
Materialien
5 Minuten Einstieg in das BegriRung Mindliches SuS kennen den Plenum
Stundenthema und -Lehrperson begriift = Gesprach: Ablauf der Stunde
Erklarung des SUS und stellt das Lehrer*innen-
Stundenablaufs Stundenthema vor: Schiler*innen-
Einschiichterung, Gesprach
Verfolgung,

Ausgrenzung und
Ermordung im
Nationalsozialismus

10 Minuten Einschiichterung, Uberblick tiber die Videoausschnitt SuS kénnen Anforderungsbereich |I: beschreiben
Verfolgung, Einschiichterungen (Material 1: beschreiben welche
Einstiegsphase Ausgrenzung und im Internetlink in Menschen von Anforderungsbereich II: erkléiren
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20 Minuten

Erarbeitungsphase

Ermordung im
Nationalsozialismus

Verfolgung der
Juden

Nationalsozialismus:
Ausgrenzung,
Verfolgung und
Gefangenschaft

Gesetze der
Nationalsozialisten

Der Holocaust: Die
Judenverfolgung
zwischen 1933-1941

einem interaktiven
PDF-Dokument)

Virtueller Rundgang
im
Konzentrationslager
Auschwitz (Material
2: Internetlink in
einem interaktiven
PDF-Dokument);
Laptop

Bilder, Video,
Brainstorming,
Kopfhorer

Aufgabenstellung
Ubersicht Tabelle 1.-
3. Phase der
Judenvervolgung
(Material 3)

Learning Apps
Laptop, Internet,

Word Dokument,
Internetlinks

Lehrer*innen-
Schiler*innen
Gesprach

Ausgrenzung,

Verfolgung und

Gefangenschaft

betroffen waren.
Einzelarbeit

SuS kénnen erklaren

wie die Menschen

ausgegrenzt,

verfolgt und

gefangen gehalten

wurden.

SuS kénnen
beurteilen, wieso
das politische
System der
Nationalsozialisten
eine Diktatur war
und es nur deren
Gesetze gab.

SuS kénnen die
Judenverfolgung im
Nationalsozialismus
beschreiben.

Einzelarbeit

SuS kénnen die vier
Phasen der
Verfolgung und
Vernichtung der
Juden nennen.

SuS kénnen die
Phase 1 ,Boykott
und Ausgrenzung“
erklaren.

Anforderungsbereich lli: beurteilen

Anforderungsbereich I: beschreiben,
nennen

Anforderungsbereich II: erkldren,
erldutern

Anforderungsbereich lll: Stellung
nehmen
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15 Minuten

Sicherungsphase

Gemischte Gruppe

Zeit/ Phase

5 Minuten

Verfolgung der
Juden

Thema

Einstieg in das
Stundenthema und
Erklarung des
Stundenablaufs

Kinderschicksale
Holocaust

1.-3. Phase der
Judenvervolgung

Inhalt

BegriBung
-Lehrperson
begriRt SUS und

Aufgabenstellung zu
Internetlinks,

SuS kénnen Stellung
zur Isolierung und
Entrechtung der
judischen
Bevolkerung
nehmen.

SuS kénnen die
Phase 3
,Vertreibung und
Verfolgung”
erlautern.

SuS kénnen die Partnerarbeit

Schicksale von

Online-Apps, Kindern wahrend

Learning Apps, des Holocausts

(Material 4: erklaren.

Interaktive PDF)

Laptop, Internet,

Website
Medien/ Ziele Sozialform
Materialien
Mindliches SuS kennen den Plenum
Gesprach: Ablauf der Stunde

Lehrer*innen-

Anforderungsbereich Il: erkldren

Anforderungsbereich/ Operatoren
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10 min

Minuten

20 Minuten

Erarbeitungsphase

Einschlichterung im
Nationalsozialismus

Verfolgung der
Juden durch die
Nationalsozialisten

stellt das
Stundenthema vor:
Einschiichterung,
Verfolgung,
Ausgrenzung und
Ermordung im
Nationalsozialismus
Uberblick tber die
Einschlichterungen
im
Nationalsozialismus:
Ausgrenzung,
Verfolgung und
Gefangenschaft

Gesetze der
Nationalsozialisten

1.-3. Phase der
Judenverfolgung

Schiler*innen-
Gesprach

PowerPoint
Prasentation
(Material 1:
PowerPoint
Prasentation)

Arbeitsblatt
(Material 2:
Handout); Mappe

Bilder,
Brainstorming

Aufgabenstellung
Arbeitsblatt
Tabelle Ubersicht
Gber die 1.-3.
Phase der

SuS kénnen
beschreiben
welche Menschen
von Ausgrenzung,
Verfolgung und
Gefangenschaft
betroffen waren.

Lehrer*innen-
Schuler*innen
Gesprach

SuS kénnen
erklaren wie die
Menschen
ausgegrenzt,
verfolgt und
gefangen gehalten
wurden.

SuS kénnen
beurteilen, wieso
das politische
System der
Nationalsozialisten
eine Diktatur war
und es nur deren
Gesetze gab.

SuS kénnen die
Judenverfolgung im
Nationalsozialismus
beschreiben.

Partnerarbeit

Lehrer*innenvortrag = Anforderungsbereich |: beschreiben

Anforderungsbereich II: erkléiren

Anforderungsbereich llI: beurteilen

Anforderungsbereich I: beschreiben,
nennen

Anforderungsbereich Il: erldutern
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15 Minuten

Sicherungsphase

Verfolgung der
Juden im
Nationalsozialismus

Niirnberger Gesetze

Novemberpogrome

Judenvervolgung
(Material 3:
Arbeitsblatt
Tabelle,
Informationstexte
und Internetlinks)

Arbeitsblatt,
Mappe, Laptop,
Internet,
Internetlinks

Laptop, Internet,
Notizen (Material
4: Interaktive PDF
zum Thema
Antisemitismus)

SuS kénnen die
Phasen der
Verfolgung und
Vernichtung der
Juden nennen.

SuS kénnen die
Phase 1 ,Boykott
und Ausgrenzung“
erklaren.

SuS kénnen
Stellung zur
Isolierung und
Entrechtung der
jadischen
Bevolkerung
nehmen.

SuS kénnen die
Phase 3
,Vertreibung und
Verfolgung”
erlautern.

SuS kénnen
beschreiben, was
mit den Menschen
geschah, die nicht
zur
Volksgemeinschaft
gehorten.

SuS kénnen Inhalte
der Nirnberger
Gesetze von 1935
erklaren.

Einzelarbeit

Anforderungsbereich lll: Stellung
nehmen

Anforderungsbereich I: beschreiben
Anforderungsbereich II: erklédren

Anforderungsbereich IlI: Stellung
nehmen
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Analoge Gruppe

Zeit/ Phase

5 Minuten

10 Minuten

Einstieg

Thema

Einstieg in das
Stundenthema und
Erklarung des
Stundenablaufs

Einschlichterung im
Nationalsozialismus

Inhalt

BegriiBung
-Lehrperson
begriRt SUS und
stellt das
Stundenthema vor:
Einschiichterung,
Verfolgung,
Ausgrenzung und
Ermordung im
Nationalsozialismus
Uberblick tiber die
Einschiichterungen
im

Nationalsozialismus:

Ausgrenzung,
Verfolgung und
Gefangenschaft

Gesetze der
Nationalsozialisten

Medien/
Materialien

Mindliches
Gespréach:
Lehrer*innen-
Schiler*innen-
Gesprach

Arbeitsblatt
(Material 1:
Handout); Mappe

WeiBer A4-Zettel
->Mindmap
erstellen

SuS kénnen
Stellung dazu
nehmen, weshalb
Menschen im NS
ausgegrenzt und
verfolgt wurden.

Ziele Sozialform

SuS kennen den Plenum

Ablauf der Stunde

SuS kénnen Lehrer*innenvortrag

beschreiben welche
Menschen von
Ausgrenzung,
Verfolgung und
Gefangenschaft
betroffen waren.

Lehrer*innen-
Schiler*innen
Gesprach

Einzelarbeit

SuS kénnen
erklaren wie die
Menschen
ausgegrenzt,
verfolgt und

Anforderungsbereich/ Operatoren

Anforderungsbereich I: beschreiben
Anforderungsbereich II: erklédiren

Anforderungsbereich IlI: beurteilen
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25 Minuten

Erarbeitungsphase

Ausgrenzung,
Verfolgung und
Ermordung der
Juden

Judenverfolgung im
Nationalsozialismus

Arbeitsblatter
(Material 2:
Aufgabenheft
Infotexte +
Arbeitsblatter)

Informationstexte,

Aufgabenstellungen,

Mappe

gefangen gehalten
wurden.

SuS kénnen
beurteilen, wieso
das politische
System der
Nationalsozialisten
eine Diktatur war
und es nur deren
Gesetze gab.

SuS kénnen die
Judenverfolgung im
Nationalsozialismus
beschreiben.

Partnerarbeit

SuS kénnen die vier
Phasen der
Verfolgung und
Vernichtung der
Juden nennen.

SuS kénnen die
Phase 1 ,Boykott
und Ausgrenzung”
erklaren.

SuS kénnen
Stellung zur
Isolierung und
Entrechtung der
judischen
Bevolkerung
nehmen.

SuS konnen die
Phase 3

Anforderungsbereich I: beschreiben,
nennen

Anforderungsbereich Il: erkldren,
erléutern

Anforderungsbereich IlI: Stellung
nehmen
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,Vertreibung und
Verfolgung”

erlautern.
10 Minuten Ausgrenzung, Judenverfolgung im SuS kdnnen die Einzelarbeit Anforderungsbereich I: wiedergeben
Verfolgung und Nationalsozialismus = Arbeitsblatt Gesamtbevolkerung
Sicherungsphase Ermordung (Material 4: des Deutschen Anforderungsbereich Il: analysieren
Aufgabenstellung Reichs und den
Arbeitsblatt prozentuellen Anforderungsbereich Ill: sich
Judenverfolgung + Bevolkerungsanteil auseinandersetzen
Informationstext) der judischen
Bevolkerung im
Mappe Deutschen Reich
analysieren.

SuS kénnen die vier
Phasen der
Verfolgung und
Vernichtung der
Juden und deren
zeitliche Einteilung
wiedergeben.

SuS kénnen sich mit
der Judenpolitik der
Nationalsozialisten

auseinandersetzen.

Unterrichtsplanungen 11. Einheit: Vernichtung, Hass und Mord
Analoge Gruppe

Zeit Thema Inhalt Medien/ Ziele Sozialform Anforderungsbereich/
Materialien Operatoren
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5 min

10 min

Einstieg

Einstieg in das
Stundenthema und
Erklarung des
Stundenablaufs

Vernichtung, Hass
und Mord

Vernichtung, Hass und
Mord

Uberblick tiber
Vernichtungen, Hass
und Mord im
Nationalsozialismus:
Volkermord

Vernichtungslager

Mindliches
Gesprach

PowerPoint
Prasentation
(Material 1:
PowerPoint
Prasentation)

Arbeitsblatt
(Material 2:
Handout); Mappe

Karte Europa
Ermordung der
Juden, Bilder,
Brainstorming

SuS kennen den Ablauf
der Stunde

SuS kénnen erklaren,
wie die
Nationalsozialisten die
Vernichtung der
judischen Bevdlkerung
organisierten.

SuS kénnen
beschreiben, wie die
Nationalsozialisten
wahrend des Zweiten
Weltkriegs ihre
,Endlésung umsetzen
und welche Gruppen
von Menschen davon
betroffen waren.

SuS kénnen die
langfristigen
Auswirkungen der
Vernichtung der
Nationalsozialisten auf
die Gesellschaft und
die Erinnerungskultur
diskutieren,
einschlieBlich des
Aufkommens von
Holocaust-

Gedenkstatten und der

Bedeutung der
Erinnerung an diese

Plenum

Lehrer*innenvortrag

Lehrer*innen-
Schiler*innen
Gesprach

Anforderungsbereich I:
beschreiben

Anforderungsbereich II:
erklédren

Anforderungsbereich Ili:
diskutieren
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15 min

Erarbeitungsphase

20 min

Sicherungsphase

Zeit

5 min

4. Phase der
Judenverfolgung

Arbeitsblatt,
Informationstext
(Material 3)

Judenverfolgung

Mappe

Arbeitsblatter +
Infotexte: Leben
und Sterben im
Vernichtungslager
(Material 4)

Vernichtungen durch = Leben und Sterben im
die Vernichtungslager
Nationalsozialisten

Mappe

Thema Inhalt Medien/ Materialien

Einstieg in das Vernichtung, Hass und =~ Miindliches Gesprach
Stundenthema und Mord

Ereignisse fur die

heutige Zeit.

SuS kdnnen den Begriff = Einzelarbeit
Konzentrationslager

beschreiben.

SuS kénnen den Begriff
,Shoa“ erklaren.

SuS kénnen zu der 4.
Phase der
Judenverfolgung
Stellung nehmen.
SuS kénnen die
Arbeits- und
Lebensbedingungen
von Haftlingen in den
Vernichtungslagern
beschreiben.

Partnerarbeit

SuS kénnen das Leben
und das Sterben in
einem
Vernichtungslager
erklaren.

SuS kénnen die

Bedeutung der
Erinnerung beurteilen.

Ziele Sozialform

SuS kennen den Ablauf = Plenum
der Stunde

Anforderungsbereich I:
beschreiben

Anforderungsbereich II:
erkléren

Anforderungsbereich Ili:
Stellung nehmen

Anforderungsbereich I:
beschreiben

Anforderungsbereich II:
erklédren

Anforderungsbereich Ili:

beurteilen,
interpretieren

Anforderungsbereich/
Operatoren
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10 min

Einstieg

Erklarung des
Stundenablaufs

Vernichtung, Hass
und Mord

Uberblick tiber
Vernichtung, Hass und
Mord im
Nationalsozialismus:
Vélkermord

Vernichtungslager

PowerPoint
Prasentation (Material
1: PowerPoint
Prasentation)

Arbeitsblatt (Material 2:

Handout); Mappe

Karte Europa
Ermordung der Juden,
Bilder, Brainstorming

SuS kénnen erklaren,
wie die
Nationalsozialisten die
Vernichtung der
judischen Bevolkerung
organisierten.

Lehrer*innenvortrag

Lehrer*innen-
Schiler*innen
Gesprach

SuS kénnen
beschreiben, wie die
Nationalsozialisten
wahrend des Zweiten
Weltkriegs ihre
,Endlésung umsetzen
und welche Gruppen
von Menschen davon
betroffen waren.

SuS kénnen die
langfristigen
Auswirkungen der
Vernichtung der
Nationalsozialisten auf
die Gesellschaft und
die Erinnerungskultur
diskutieren,
einschlieBlich des
Aufkommens von
Holocaust-
Gedenkstatten und der
Bedeutung der
Erinnerung an diese
Ereignisse fur die
heutige Zeit.

Anforderungsbereich I:
beschreiben

Anforderungsbereich II:
erkldren

Anforderungsbereich
llI: diskutieren
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10 min

Erarbeitungsphase

25 min

Sicherungsphase

Vernichtungen
durch die
Nationalsozialisten

Vernichtungen
durch die
Nationalsozialisten

Konzentrationslager/
Vernichtungslager

Shoa/ Vélkermord

Deportation

Leben und Sterben in
einem
Vernichtungslager

Arbeitsblatt (Material 3:

interaktive PDF mit
weiterfithrenden Links/
Konzentrationslager,
virtueller Rundgang
durch das
Konzentrationslager
Auschwitz)

Notizflihrung, Laptop,
Internet

Digitale online Ubung
OneNote 4. Phase der
Judenverfolgung
(Material 4)

Aufgabenstellung Leben
und Sterben in einem
Vernichtungslager
(Material 5:
Informationstexte/
Links)

Prasentation dem
Partner prasentieren

PowerPoint
Présentation, Word
Dokument, Laptop,
Internet

SuS kénnen
beschreiben, was ein
Konzentrationslager
ist.

SuS kénnen den
Aufbau eines
Konzentrationslagers
erlautern.

SuS kénnen zu einer
Karte Stellung
nehmen, die die
ermordeten Juden
unter der NS-
Herrschaft zeigt.

SuS kénnen die
Arbeits- und
Lebensbedingungen
von Haftlingen in den
Vernichtungslagern
beschreiben.

SuS kénnen das Leben
und das Sterben in
einem
Vernichtungslager
erklaren.

SuS kénnen die
Bedeutung der
Erinnerung

interpretieren.

Einzelarbeit

Partnerarbeit

Anforderungsbereich I:
beschreiben

Anforderungsbereich
Il: erlautern

Anforderungsbereich
llI: Stellung nehmen

Anforderungsbereich I:
beschreiben

Anforderungsbereich
II: erkléiren

Anforderungsbereich
lll: interpretieren
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Gemischte Gruppe
Zeit

5 min

10 min

Einstieg

Thema

Einstieg in das
Stundenthema und
Erklarung des
Stundenablaufs

Vernichtung, Hass
und Mord

Inhalt

Vernichtung, Hass und
Mord

Uberblick iber
Vernichtung, Hass und
Mord im
Nationalsozialismus:
Volkermord

Vernichtungslager

Medien/ Materialien

Miindliches Gesprach

PowerPoint
Prasentation (Material
1: PowerPoint
Prasentation)

Arbeitsblatt (Material
2: Handout); Mappe

Karte Europa
Ermordung der Juden,
Bilder, Brainstorming

Ziele

SuS kennen den
Ablauf der Stunde

SuS kénnen erklaren,
wie die
Nationalsozialisten die
Vernichtung der
judischen Bevolkerung
organisierten.

SuS kénnen
beschreiben, wie die
Nationalsozialisten
wahrend des Zweiten
Weltkriegs ihre
,Endlésung umsetzen
und welche Gruppen
von Menschen davon
betroffen waren.

SuS kénnen die
langfristigen
Auswirkungen der
Vernichtung der

Nationalsozialisten auf

die Gesellschaft und
die Erinnerungskultur
diskutieren,
einschlieflich des
Aufkommens von
Holocaust-

Sozialform

Plenum

Lehrer*innenvortrag

Lehrer*innen-
Schiler*innen
Gesprach

Anforderungsbereich/
Operatoren

Anforderungsbereich I:
beschreiben

Anforderungsbereich Il:
erkldren

Anforderungsbereich
1ll: diskutieren
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15 min

Erarbeitungsphase

20 min

Sicherungsphase

Vernichtungen durch
die
Nationalsozialisten

Vernichtungen durch
die
Nationalsozialisten

Holocaust und Shoa

4.Phase der
Judenverfolgung

Leben und Sterben in
einem
Vernichtungslager

Arbeitsblatt +
Informationstext
(Material 3: 4. Phase
der Judenverfolgung)

Mappe

Virtueller Rundgang
durch das
Konzentrationslager
Ausschwitz (Material
4: Interaktives PDF-
Dokument)

Aufgabenstellung
(Material 5:
Arbeitsblatter mit
Informationstexten)

Arbeitsblatter, Mappe

Gedenkstatten und
der Bedeutung der
Erinnerung an diese
Ereignisse fur die
heutige Zeit.

SuS kénnen den
Unterschied zwischen
Konzentrationslager
und Vernichtungslager
nennen.

SuS kénnen Begriffe in
Bezug auf Holocaust
und Shoa erklaren.

SuS kénnen Quellen
Informationen
entnehmen und diese
einordnen.

SuS kénnen die
Arbeits- und
Lebensbedingungen
von Héftlingen in den
Vernichtungslagern
beschreiben.

SuS kénnen das Leben
und das Sterben in
einem
Vernichtungslager
erklaren.

SuS kdénnen die
Bedeutung der
Erinnerung

interpretieren.

Einzelarbeit

Partnerarbeit

Anforderungsbereich I:
nennen

Anforderungsbereich II:
erkldren, einordnen

Anforderungsbereich I:
beschreiben

Anforderungsbereich II:
erklédren

Anforderungsbereich
lll: interpretieren
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Unterrichtsplanungen 12. Einheit: Endergebnischeck / Projektarbeitsquiz

Analoge Gruppe

Zeit Thema

10 Einstieg in das

min  Stundenthema und
Erklarung des Ablaufes
des Projektarbeitsquiz

30 Im Zeitalter politischer
min | Diktaturen/
Nationalsozialismus

Inhalt

Themen des Wissenschecks:

o  Weltwirtschaftskrise

e  Autoritdre und
totalitare Systeme

e Ideologien des
Nationalsozialismus

e Deutschland wird
Diktatur/ Aufstieg der

NSDAP
e  Anschluss Osterreich
e Alltagim

Nationalsozialismus

e Jugendim
Nationalsozialismus

e Widerstand

e Judenverfolgung und
Holocaust

e  Konzentrationslager

Themen des Wissenschecks:

o  Weltwirtschaftskrise

e  Autoritdre und
totalitdre Systeme

e Ideologien des
Nationalsozialismus

e  Deutschland wird
Diktatur/ Aufstieg der

NSDAP
e Anschluss Osterreich
e Alltagim

Nationalsozialismus

Medien/ Materialien

Ziele

Mindliches Gesprach = SuS kennen den Ablauf der

Arbeitsblatter
Wissenscheck/
Kompetenzcheck/
Projektarbeitsquiz

Stunde

SuS kénnen alle 3
Anforderungsbereiche+
Operatoren (Reproduktion,
Reorganisation/Transfer,
Reflexion/ Probleml&sung) in
Bezug auf unterschiedliche
Aufgabenstellungen
anwenden.

Sozialform

Plenum

Einzelarbeit

Anforderungsbereich/
Operatoren

Der Anforderungsbereich |
umfasst das Wiedergeben
von Sachverhalten aus einem
abgegrenzten Gebiet und im
gelernten Zusammenhang
unter rein reproduktivem
Benutzen

eingelibter Arbeitstechniken.
Dabei werden vor allem
Reproduktionsleistungen
eingefordert.
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Jugend im Darunter sind in Verbindung

Nationalsozialismus mit schriftlichen
Widerstand Geschichtetests folgende
Judenverfolgung und Teilleistungen zu
Holocaust verstehen:
Konzentrationslager - die Wiedergabe von

grundlegendem historischem
Faktenwissen;

- das Bestimmen der
Quellenart;

- die Unterscheidung
zwischen Quellen und
Darstellungen;

- das Entnehmen von
Informationen aus Quellen
und Darstellungen und

- das Bestimmen von Raum
und Zeit historischer
Sachverhalte.

Der Anforderungsbereich Il
umfasst das selbststéandige
Erklaren, Bearbeiten und
Ordnen

bekannter Inhalte und das
angemessene Anwenden
gelernter Inhalte und
Methoden auf

andere Sachverhalte.
Darunter sind im
Zusammenhang mit
schriftlichen Geschichtetests
folgende Teilleistungen zu
verstehen:

- das Erklaren kausaler,
struktureller und zeitlicher
Zusammenhange;
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- das sinnvolle Verknipfen
historischer Sachverhalte zu
Verlaufen und Strukturen;

- das Analysieren von Quellen
oder Darstellungen und

- das Konkretisieren bzw.
Abstrahieren von Aussagen
der Quelle oder Darstellung.

Der Anforderungsbereich Il
umschlieft den reflexiven
Umgang mit neuen
Problemstellungen, den
eingesetzten Methoden und
den gewonnenen
Erkenntnissen, um zu
eigenstandigen
Begriindungen, Folgerungen,
Deutungen und Wertungen
zu gelangen.

Darunter sind im
Zusammenhang mit
schriftlichen Geschichtetests
Teilleistungen der

Reflexion und Problemldsung
zu verstehen:

- das ,Entfalten einer
strukturierten,
multiperspektivischen und
problembewussten
historischen Argumentation”;
- das ,,Diskutieren
historischer Sachverhalte und
Probleme”;

- das ,,Uberpriifen von
Hypothesen zu historischen
Fragestellungen”;
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10 Nachbesprechung
min

Zeit Thema

10 Einstieg in das

min  Stundenthema und
Erklarung des Ablaufes
des Projektarbeitsquiz

Projektarbeitsquiz

Inhalt

Themen des Wissenschecks:

Medien/ Materialien

Mindliches Gesprach
Weltwirtschaftskrise
Autoritare und
totalitare Systeme
Ideologien des
Nationalsozialismus
Deutschland wird
Diktatur/ Aufstieg der
NSDAP

Anschluss Osterreich
Alltag im
Nationalsozialismus
Jugend im
Nationalsozialismus
Widerstand
Judenverfolgung und
Holocaust

Konzentrationslager

Ziele

SuS kennen den Ablauf der
Stunde

Plenum

Sozialform

Plenum

- das ,,Entwickeln eigener
Deutungen” und

- das ,Reflektieren der
eigenen Urteilsbildung unter
Beachtung historischer bzw.
gegenwadrtiger ethischer,
moralischer und normativer
Kategorien.”

Anforderungsbereich/
Operatoren
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30
min

Im Zeitalter politischer
Diktaturen/
Nationalsozialismus

Themen des Wissenschecks:

e  Weltwirtschaftskrise

e Autoritdre und
totalitare Systeme

e Ideologien des
Nationalsozialismus

e Deutschland wird
Diktatur/ Aufstieg der

NSDAP
e Anschluss Osterreich
e Alltagim

Nationalsozialismus
e Jugendim
Nationalsozialismus
e Widerstand
e Judenverfolgung und
Holocaust
Konzentrationslager

Arbeitsblatter
Wissenscheck/
Kompetenzcheck/
Projektarbeitsquiz

SuS kénnen alle 3
Anforderungsbereiche+
Operatoren (Reproduktion,
Reorganisation/Transfer,
Reflexion/ Problemlésung) in
Bezug auf unterschiedliche
Aufgabenstellungen
anwenden.

Einzelarbeit

Der Anforderungsbereich |
umfasst das Wiedergeben
von Sachverhalten aus einem
abgegrenzten Gebiet und im
gelernten Zusammenhang
unter rein reproduktivem
Benutzen

eingelibter Arbeitstechniken.
Dabei werden vor allem
Reproduktionsleistungen
eingefordert.

Darunter sind in Verbindung
mit schriftlichen
Geschichtetests folgende
Teilleistungen zu

verstehen:

- die Wiedergabe von
grundlegendem historischem
Faktenwissen;

- das Bestimmen der
Quellenart;

- die Unterscheidung
zwischen Quellen und
Darstellungen;

- das Entnehmen von
Informationen aus Quellen
und Darstellungen und

- das Bestimmen von Raum
und Zeit historischer
Sachverhalte.

Der Anforderungsbereich Il
umfasst das selbststéndige
Erklaren, Bearbeiten und
Ordnen

bekannter Inhalte und das
angemessene Anwenden
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gelernter Inhalte und
Methoden auf

andere Sachverhalte.
Darunter sind im
Zusammenhang mit
schriftlichen Geschichtetests
folgende Teilleistungen zu
verstehen:

- das Erklaren kausaler,
struktureller und zeitlicher
Zusammenhange;

- das sinnvolle Verknupfen
historischer Sachverhalte zu
Verldufen und Strukturen;

- das Analysieren von Quellen
oder Darstellungen und

- das Konkretisieren bzw.
Abstrahieren von Aussagen
der Quelle oder Darstellung.

Der Anforderungsbereich Il
umschlieft den reflexiven
Umgang mit neuen
Problemstellungen, den
eingesetzten Methoden und
den gewonnenen
Erkenntnissen, um zu
eigenstandigen
Begriindungen, Folgerungen,
Deutungen und Wertungen
zu gelangen.

Darunter sind im
Zusammenhang mit
schriftlichen Geschichtetests
Teilleistungen der

Reflexion und Problemldsung
zu verstehen:
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- das ,,Entfalten einer
strukturierten,
multiperspektivischen und
problembewussten
historischen Argumentation®;
- das ,,Diskutieren
historischer Sachverhalte und
Probleme”;

- das ,,Uberpriifen von
Hypothesen zu historischen
Fragestellungen®;

- das ,Entwickeln eigener
Deutungen” und

- das ,Reflektieren der
eigenen Urteilsbildung unter
Beachtung historischer bzw.
gegenwadrtiger ethischer,
moralischer und normativer

Kategorien.”
10 Nachbesprechung Projektarbeitsquiz Plenum
min
Gemischte Gruppe
Zeit Thema Inhalt Medien/ Materialien = Ziele Sozialform Anforderungsbereich/
Operatoren
10 Einstieg in das Themen des Wissenschecks: Miindliches Gesprach = SuS kennen den Ablauf der Plenum
min  Stundenthema und o  Weltwirtschaftskrise Stunde
Erklarung des Ablaufes e Autoritdre und
des Projektarbeitsquiz totalitire Systeme

e Ideologien des
Nationalsozialismus

e Deutschland wird
Diktatur/ Aufstieg der
NSDAP

e Anschluss Osterreich
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30
min

Im Zeitalter politischer
Diktaturen/
Nationalsozialismus

e Alltagim
Nationalsozialismus
e Jugendim
Nationalsozialismus
e Widerstand
e Judenverfolgung und
Holocaust
Konzentrationslager
Themen des Wissenschecks:
e  Weltwirtschaftskrise
e  Autoritdre und
totalitare Systeme
e Ideologien des
Nationalsozialismus
e Deutschland wird
Diktatur/ Aufstieg der

NSDAP
e Anschluss Osterreich
e Alltagim

Nationalsozialismus
e Jugendim
Nationalsozialismus
e Widerstand
e Judenverfolgung und
Holocaust
Konzentrationslager

Arbeitsblatter
Wissenscheck/
Kompetenzcheck/
Projektarbeitsquiz

SuS kénnen alle 3
Anforderungsbereiche+
Operatoren (Reproduktion,
Reorganisation/Transfer,
Reflexion/ Problemldsung) in
Bezug auf unterschiedliche
Aufgabenstellungen
anwenden.

Einzelarbeit

Der Anforderungsbereich |
umfasst das Wiedergeben
von Sachverhalten aus einem
abgegrenzten Gebiet und im
gelernten Zusammenhang
unter rein reproduktivem
Benutzen

eingelibter Arbeitstechniken.
Dabei werden vor allem
Reproduktionsleistungen
eingefordert.

Darunter sind in Verbindung
mit schriftlichen
Geschichtetests folgende
Teilleistungen zu

verstehen:

- die Wiedergabe von
grundlegendem historischem
Faktenwissen;

- das Bestimmen der
Quellenart;

- die Unterscheidung
zwischen Quellen und
Darstellungen;

- das Entnehmen von
Informationen aus Quellen
und Darstellungen und
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- das Bestimmen von Raum
und Zeit historischer
Sachverhalte.

Der Anforderungsbereich Il
umfasst das selbststéndige
Erklaren, Bearbeiten und
Ordnen

bekannter Inhalte und das
angemessene Anwenden
gelernter Inhalte und
Methoden auf

andere Sachverhalte.
Darunter sind im
Zusammenhang mit
schriftlichen Geschichtetests
folgende Teilleistungen zu
verstehen:

- das Erklaren kausaler,
struktureller und zeitlicher
Zusammenhange;

- das sinnvolle Verknipfen
historischer Sachverhalte zu
Verlaufen und Strukturen;

- das Analysieren von Quellen
oder Darstellungen und

- das Konkretisieren bzw.
Abstrahieren von Aussagen
der Quelle oder Darstellung.

Der Anforderungsbereich Il
umschlielt den reflexiven
Umgang mit neuen
Problemstellungen, den
eingesetzten Methoden und
den gewonnenen
Erkenntnissen, um zu
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eigenstandigen
Begriindungen, Folgerungen,
Deutungen und Wertungen
zu gelangen.
Darunter sind im
Zusammenhang mit
schriftlichen Geschichtetests
Teilleistungen der
Reflexion und Problemldsung
zu verstehen:
- das ,,Entfalten einer
strukturierten,
multiperspektivischen und
problembewussten
historischen Argumentation”;
- das ,Diskutieren
historischer Sachverhalte und
Probleme”;
- das ,,Uberpriifen von
Hypothesen zu historischen
Fragestellungen”;
- das ,,Entwickeln eigener
Deutungen” und
- das ,Reflektieren der
eigenen Urteilsbildung unter
Beachtung historischer bzw.
gegenwadrtiger ethischer,
moralischer und normativer
Kategorien.”

10 Nachbesprechung Projektarbeitsquiz Plenum

min
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Datum:
Gruppenfarbe:

Liebe Schilerin, lieber Schiiler,

mit diesem Fragebogen mochte ich gerne mehr Giber deine Meinung zu den vergangenen Unterrichtseinheiten
erfahren. Daflir habe ich einige Aussagen aufgelistet. Kreuze bitte an, inwieweit du mit den Aussagen
einverstanden bist. Du musst dafiir keinen Namen auf das Papier schreiben, so bleiben deine Antworten
anonym. Schreibe bitte nur deine Gruppenfarbe, welche du wahrend dem durchgefiihrten Projekt hattest, auf.

Vielen Dank und viel SpalR beim Ausfiillen!

Fragen Lernverhalten

1. Wenn ich beim Lernen etwas nicht
verstehe, denke ich, dass ich nicht
schlau genug bin.

2. Bevor ich mit dem Lernen anfange,
setze ich mir ein Lernziel.

3. Wenn ich neue Informationen
brauche, dann weil} ich, wie ich
vertrauenswirdige Quellen finde.

4. Ich versuche bei Lernproblemen
nachzuvollziehen, woran es liegen
konnte.

5. Wenn ich beim Lernen etwas nicht
verstehe, dann Uberspringe ich es
einfach.

6. Wenn ich mich nicht zum Lernen
motivieren kann, dann versuche ich,
mich an meine Ziele zu erinnern.

7. Ich weil}, wie ich am effektivsten
etwas lerne.

8. Wenn ich lerne, lasse ich mich
leicht ablenken.

9. Ich verbringe sehr viel Zeit damit
Informationen wiederzufinden, die ich
schon irgendwo habe.

10. Bei Lernproblemen versuche ich
meine Lernmethode zu verandern.

11. Ich kann zwischen den
verschiedenen Informationen die
Wichtigste fir mich auswahlen.

12. Wenn ich lerne, Uberlege ich,

wofur ich es im Alltag anwenden kann.

(5) =
stimme sehr

ZU

]

(4)=
stimme eher

Zu

]

(3)=
stimme
teilweise zu

]

[

(2)=
stimme eher
nicht zu

]

[

(M=
stimme gar
nicht zu

]

[
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Fragen Lernmotivation

13. Ich mag, was ich in der Klasse
lerne.

14. Wenn die Arbeit schwierig ist,
gebe ich entweder auf oder lerne nur
die einfachen Dinge.

15. Selbst, wenn die Lernmaterialien
langweilig und uninteressant sind,
arbeite ich daran, bis ich fertig bin.

16. Wenn die Lehrperson spricht,
denke ich oft an andere Dinge und
hore nicht wirklich zu, was gesagt
wird.

17. In den Unterrichtsstunden hatte ich
das Geflihl, dass sich die Lehrperson
fir das Thema interessiert.

18. In den Unterrichtsstunden hatte
uns die Lehrperson auch
anspruchsvolle Dinge zugetraut.

19. In den Unterrichtsstunden hatte ich
keine Lust, mich am Unterricht zu
beteiligen.

20. In den Unterrichtsstunden habe ich
nur meine Aufgaben gemacht, wenn
ich dazu aufgefordert wurde.

21. In den Unterrichtsstunden fand ich
die behandelten Inhalte richtig
spannend.

22. In den Unterrichtsstunden hat mir
der Unterricht Spall gemacht.

23. In den Unterrichtsstunden héatte ich
gern mehr Uber dieses Thema
erfahren.

24. In den Unterrichtsstunden bekam
ich Lust, mich weiter damit zu
beschéaftigen.

(5)=
stimme sehr
zZu

[

]

(4)=
stimme eher
Zu

[

]

(3)=
stimme
teilweise zu

[

]

(2)=
stimme eher
nicht zu

[

]

M=
stimme gar
nicht zu

[

]
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