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KURZFASSUNG

In der vorliegenden Masterarbeit wird die Bedeutung des islamischen Religionsunterrichts
(IRU) in Osterreich fiir das Verhiltnis zwischen Schule und Familie analysiert. Die Studie
fokussiert auf die Perspektiven von tiirkischstimmigen Eltern und Lehrkréiften des
islamischen Religionsunterrichts in Wien und untersucht, inwieweit der IRU als Briicke

zwischen Elternhaus und Schule fungieren kann und welche Schwierigkeiten dabei auftreten.

Die qualitative Forschung basiert auf Interviews mit sechs Eltern und sechs Religionslehrern,
wobei die Ergebnisse zeigen, dass der IRU nicht nur die religidse Identitédtsbildung der
Schiiler unterstiitzen, sondern auch die aktive Beteiligung der Eltern am Bildungsprozess
fordern kann. Allerdings erschweren Sprachbarrieren, Zeitmangel der Lehrer und ein

fehlender interkultureller Ansatz die Kommunikation zwischen Elternhaus und Schule.

Die Ergebnisse der Studie weisen darauf hin, dass eine intensivere Zusammenarbeit zwischen
Lehrkriften und Elternhaus einen positiven Einfluss auf die Schulerfahrung der Kinder hat.
Um diesen Prozess effizienter zu gestalten, werden bildungspolitische MaBnahmen wie die
Verringerung der Zahl der Schulen, an denen islamische Religionslehrer tétig sind, um ihre
Arbeitsbelastung zu verringern, flexible Zeiten fiir Elterngesprache und digitale

Kommunikationsplattformen empfohlen.

Stichworte: Islamischer Religionsunterricht, Schule-Familie-Beziehung, Religionslehrer,

Elternbeteiligung, Wien.

ABSTRACK

This master's thesis analyses the significance of Islamic religious education (IRE) in Austria

concerning the relationship between school and family. The study focuses on the perspectives
of Turkish-origin parents and IRE teachers in Vienna, examining the extent to which IRE can
serve as a bridge between home and school and identifying the challenges associated with this

process.

The qualitative research is based on interviews with six parents and six religious education

teachers. The findings indicate that IRE not only supports the religious identity formation of



students but also encourages parental involvement in the educational process. However,
language barriers, time constraints for teachers, and a lack of intercultural approaches hinder

effective communication between families and schools.

The study's results suggest that a stronger collaboration between teachers and parents
positively influences students' educational experiences. To enhance this process, policy
measures are recommended, including reducing the number of schools where Islamic
religious education teachers are assigned to alleviate their workload, introducing flexible

scheduling for parent-teacher meetings, and implementing digital communication platforms.

Keywords: Islamic religious education, school-family relationship, religious education

teachers, parental involvement, Vienna.
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1. EINLEITUNG

1.1. Forschungskontext und Bedeutung des Themas

Die Geschichte Osterreichs ist geprigt von vielfiltigen sozialen, kulturellen und politischen
Veranderungen, die das Bildungssystem des Landes nachhaltig beeinflusst haben. Das
osterreichische Bildungssystem durchlief seit dem 18. Jahrhundert eine kontinuierliche
Entwicklung, um den sich wandelnden gesellschaftlichen Anforderungen gerecht zu werden.
Aus historischer Perspektive wurden die Grundsteine fiir das moderne Osterreichische
Schulsystem unter der Herrschaft von Kaiserin Maria Theresia gelegt. Die von ihr
implementierten Reformen fiihrten zur Etablierung einer allgemeinen Schulpflicht, wodurch
der Zugang zu Bildung fiir alle Kinder gewéhrleistet wurde. Dies konnte als ein wesentlicher

Schritt in Richtung Chancengleichheit und sozialer Integration betrachtet werden.

Im 20. Jahrhundert erfuhr Osterreich einen weiteren signifikanten Wandel, als zwischen 1962
und 1974 im Rahmen eines Arbeitsabkommens, welches 1964 zwischen der Tiirkei und
Osterreich unterzeichnet wurde, eine groe Anzahl tiirkischer Gastarbeiter nach Osterreich
kam. In Summe wurden in diesem Zeitraum ménnliche und 4.557 weibliche tiirkische
Arbeitskrifte nach Osterreich entsandt (Gelekcei, 2014, S. 187). Diese Migration resultierte in
der Etablierung einer signifikanten tiirkischen Diaspora in Osterreich, die sich vornehmlich in
urbanen Zentren wie Wien konzentriert. Laut Angaben der tiirkischen Botschaft in Wien
leben gegenwiirtig etwa 300.000 Tiirken in Osterreich, wodurch die tiirkische Gemeinschaft

zu einer der groften ethnischen Minderheiten im Land avanciert (Altintas, 2023, S. 252).

Die demografischen Verdnderungen brachten neue Herausforderungen fiir das Gsterreichische
Bildungssystem mit sich, insbesondere hinsichtlich der Integration und des Bildungserfolgs
von Schiilern mit Migrationshintergrund. Das Bildungssystem sah sich folglich mit der
Notwendigkeit konfrontiert, sich an die Bediirfnisse einer zunehmend vielféltigen
Schiilerschaft anzupassen und Bildungsangebote zu kreieren, welche nicht nur den
akademischen Anforderungen gerecht werden, sondern auch die kulturelle und sprachliche
Vielfalt der Schiilerinnen und Schiiler (SuS) beriicksichtigen. In diesem Kontext erfahrt der

islamische Religionsunterricht (IRU) eine herausragende Bedeutung.

Die Einfiihrung des islamischen Religionsunterrichts in Osterreich verfolgt das Ziel,
muslimischen Schiilern die Mdglichkeit zu bieten, ihre religiosen Werte und Traditionen

innerhalb des schulischen Rahmens zu pflegen und zu vertiefen. Der islamische
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Religionsunterricht stellt eine wesentliche Plattform zur Vermittlung religioser Identitdt dar,
welche fiir die soziale Integration und den Bildungserfolg von SuS entscheidender Bedeutung
ist. Der islamische Religionsunterricht ermdglicht muslimischen SuS, ihre religiose Identitét

zu reflektieren und diese im schulischen Kontext auszuleben.

Die Integration tiirkischer Schiiler und ihrer Familien in das sterreichische Bildungssystem
ist ein vielschichtiger Prozess, der durch Sprachbarrieren, kulturelle Unterschiede und soziale
Diskriminierung erschwert wird. Sprachbarrieren, kulturelle Unterschiede sowie soziale
Diskriminierung stellen die Gemeinschaft vor Herausforderungen, die es zu bewiltigen gilt.
Eine effektive Bildungsintegration erfordert folglich nicht nur eine Adaptierung des Lehrplans
und der Unterrichtsmethoden, sondern auch eine enge Kooperation zwischen Schulen und
Eltern. In diesem Kontext erfahrt das Verhiltnis zwischen Schule und Elternhaus eine

besondere Relevanz.

Die enge Zusammenarbeit zwischen Lehrkriften und Eltern trégt entscheidend dazu bei, die
Bildungs- und Integrationsziele zu erreichen und ein forderliches Umfeld fiir die SuS zu
schaffen. Die Unterstiitzung der schulischen Leistungen der Kinder sowie die Vermittlung
religioser Werte sind wesentliche Elemente der elterlichen Verantwortung. Enge
Zusammenarbeit und regelméfige Kommunikation zwischen Lehrkréften und Eltern tragen
dazu bei, Missverstdndnisse zu vermeiden und eine gemeinsame Basis fiir die Forderung der
SuS zu schaffen. Studien zeigen, dass die aktive Einbindung der Eltern die schulischen

Leistungen der Kinder verbessert und deren sozio-emotionale Entwicklung fordert.

Tabelle 1 veranschaulicht das Beziehungssystem in der Schule zwischen Schiilern
(Schiilerinnen und Schiilern), Lehrkréften (Lehrerinnen und Lehrern) und Eltern. Das
Verhiltnis zwischen Lehrkréiften und Schiilern umfasst sowohl institutionelle Bedingungen
als auch individuelle Repréisentationsmodelle und frithere Erfahrungen. Das ,,Lehrkraft-
Eltern-Verhéiltnis* thematisiert die Zusammenarbeit zwischen Lehrkraften und Eltern, die
durch eine gemeinsame Verantwortung fiir die Bildung sowie den Austausch von Werten
gepragt ist. Das entwickelte Bindungsmuster verdeutlicht die bestehenden Bindungen
zwischen Schiilern und Eltern. Dieses Modell zeigt die emotionalen Verbindungen, die sich
aus den Beziehungen der Schiiler zu ihren Eltern und zur Schule ergeben und die sowohl die
soziale als auch die akademische Entwicklung beeinflussen. Eine sichere Bindung der Schiiler

fordert ihren schulischen Erfolg und ihre Anpassungsfahigkeit, wahrend unsichere Bindungen



negative Auswirkungen auf das Schulerleben haben konnen. Daher ist es von essenzieller
Bedeutung, dass Piddagogen und Eltern die Entwicklung sicherer Bindungen bei Schiilern
unterstiitzen. In diesem Zusammenhang ist die Bedeutung von Interaktionen und Beziehungen
nicht nur theoretischer, sondern auch praktischer Natur, insbesondere wenn gegenseitiges

Verstiandnis und Respekt im Vordergrund stehen.

SchiilerIn

institutionelle

Rahmenbedin- .

: ) entwickeltes
gung?n, HAnere 2 Bindungs-
Reprisentations- <
modelle, Bezie-

hungserfahrun-

LehrerIn-Eltern-
Beziehung

geteilter Erziehungsauf-
trag, Austausch iiber Le-

benswelten, institutioneller

Rahmen

Tabelle 1:Beziehungsgefiige in der Schule

Die vorliegende Studie fokussiert auf die Perspektiven tiirkischer Eltern und
Religionslehrer*innen (RL) und analysiert, wie der IRU das Verhéltnis zwischen Schule und
Elternschaft beeinflusst. Im Rahmen der vorliegenden Untersuchung wird die Bedeutung der
IRU als Briicke zwischen Schule und Elternhaus analysiert und seine Rolle bei der Férderung

der Integration und des Bildungserfolgs tiirkischer Schiiler beleuchtet.

Ein weiterer wesentlicher Aspekt ist die Funktion der IRU im Kontext der sozialen Integration
muslimischer Schiiler. Die Vermittlung religioser Werte starkt das Selbstbewusstsein
muslimischer Schiiler und fordert ein Schulklima, in dem Vielfalt als Bereicherung

wahrgenommen wird.




Die Integration von Studierenden mit Migrationshintergrund stellt das Bildungssystem vor
eine bedeutende Herausforderung, die ein tiefgreifendes Verstdndnis der sozialen Dynamiken
erfordert, welche diese Studierenden und ihre Familien betreffen. In diesem Kontext er6ffnet
die IRU die Méglichkeit, auf die religiosen Bediirfnisse muslimischer Studierender
einzugehen und ihnen eine Plattform zu bieten, auf der sie ihre Identitdt auf positive Weise

erfahren konnen.

Die Studie hinterfragt verschiedene Aspekte des Verhiltnisses zwischen tiirkischen Eltern und
Osterreichischen Schulen im Kontext des islamischen Religionsunterrichts. Sowohl mégliche
positive Effekte als auch Herausforderungen werden analysiert, um ein umfassendes Bild der
aktuellen Situation zu zeichnen. Durch die Betrachtung der Perspektiven der beteiligten Eltern
und LehrerInnen wird ein besseres Verstdndnis fiir deren spezifische Bediirfnisse und
Erwartungen ermdglicht. Darauf aufbauend kénnen Maflnahmen zur Férderung der
schulischen Integration und zur Verbesserung der Verhéltnisse zwischen Schule und

Elternhaus entwickelt werden.

Zusammenfassend ldsst sich feststellen, dass der IRU eine zentrale Rolle im Bildungsprozess
und in der sozialen Integration muslimischer Schiiler spielt. Das Verhéltnis zwischen Schule
und Elternhaus stellt einen entscheidenden Faktor fiir den Bildungserfolg sowie die
Integration von Schiilern mit Migrationshintergrund dar. Die Untersuchung dieses Verhiltnis
im Kontext der IRU liefert wertvolle Erkenntnisse liber die Herausforderungen und

Potenziale, die sich aus der multikulturellen Realitit in Wien ergeben.

1.2. Darstellung der Problemstellung

Die vorliegende Studie widmet sich den Herausforderungen und Dynamiken, die aus der
wachsenden tiirkischen Gemeinschaft in Wien und deren Verhiltnis zu den Osterreichischen
Bildungsinstitutionen resultieren. Im Rahmen eines 1964 zwischen der Tiirkei und Osterreich
unterzeichneten Arbeitsabkommens wurden zwischen 1962 und 1974 insgesamt 32.403
miénnliche und 4.557 weibliche tiirkische Arbeiter nach Osterreich entsandt (Gelekci, 2014, S.
187). Durch diese Migration entstand eine bedeutende tiirkische Diaspora in Osterreich, die
vor allem in urbanen Zentren wie Wien konzentriert ist. Nach den neuesten Daten leben
124.086 (Statista (1), 2024) Tiirken in Osterreich, davon 46.730 (Statista (2), 2024) in Wien.

Damit ist die tiirkische Gemeinschaft eine der groften ethnischen Minderheiten des Landes.



Die demografische Entwicklung in Osterreich, insbesondere der Zuzug von Familien mit
tirkischem Migrationshintergrund, hat die Beziehung zwischen Schule und Elternhaus
verandert. Der Bildungserfolg von Schiilern mit Migrationshintergrund spielt dabei eine
zentrale Rolle und stellt das Bildungssystem vor grofle Herausforderungen. Dem Islamischen
Religionsunterricht (IRU) an osterreichischen Schulen konnte in diesem Zusammenhang eine
besondere Funktion zukommen. Obwohl die zur Verfligung stehende Zeit begrenzt ist,
eroffnet der IRU die Moglichkeit, eine Verbindung zwischen den religiosen Hintergriinden
der Familien und der schulischen Bildung herzustellen. In diesem Kontext wird ein Raum
geschaffen, in dem die religiosen Identitdten der SuS anerkannt und gefordert werden konnen.
Dies kann sich auch auf das Verhiltnis zwischen Schule und Elternhaus auswirken. Inwieweit
diese wenigen Unterrichtsstunden eine signifikante Verdnderung des schulischen Umfelds

und der Interaktion zwischen den Beteiligten bewirken konnen, bleibt abzuwarten.

Der islamische Religionsunterricht (IRU) an Osterreichischen Schulen steht vor einigen
Herausforderungen. Eine der grof3ten Herausforderungen ist die kulturelle Vielfalt der
muslimischen Schiilerschaft, die mit unterschiedlichen Bediirfnissen und Erwartungen
einhergeht. Zusétzlich erschweren Sprachbarrieren und differierende Erwartungen die
Zusammenarbeit zwischen Schule und Elternhaus. Der islamische Religionsunterricht wurde
initiiert, um muslimischen SuS die Moglichkeit zu bieten, ihre religiosen Werte und
Traditionen im schulischen Kontext zu entwickeln. Diese Plattform dient der religiésen
Identitétsbildung der SuS und fordert zugleich ihre soziale Integration und ihren
Bildungserfolg. Die Herausforderungen, mit denen tiirkische Eltern und ihre Kinder zu
kdmpfen haben, sind vielféltig und nicht auf den IRU beschriankt. Des Weiteren sind Faktoren
wie Sprachbarrieren, fehlende Bildungsbeteiligung sowie soziodkonomische Schwierigkeiten

von entscheidender Relevanz (Cakir, 2016, S. 21).

Neuere Studien legen dar, dass insbesondere Kinder der zweiten und dritten Generation in
osterreichischen Schulen unter unterschiedlichen Bedingungen aufwachsen, welche spezielle
Anforderungen an die schulische Integration stellen. Wéhrend frithere Studien, wie
beispielsweise die von Cakir (2016), Defizite in der ersten Generation aufzeigten, hat sich das
gesellschaftliche und bildungspolitische Umfeld seither weiterentwickelt, sodass eine erneute
Betrachtung erforderlich ist. Die aktuellen Bildungspline, insbesondere die des IGGO, bieten
nun einen differenzierteren Ansatz zur Unterstiitzung der SuS und beriicksichtigen die

veranderten Lebensrealititen dieser jiingeren Generationen.
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Die vorliegende Studie befasst sich mit der Frage, inwiefern der islamische
Religionsunterricht (IRU) als verbindendes Element zwischen Schule und Eltern dienen kann,
um die bestehenden Herausforderungen zu bewiltigen. Der islamische Religionsunterricht
konnte einen Beitrag zur Integration leisten, indem er einen Raum schafft, in dem religidse
Werte respektiert und gefordert werden. Die Teilnahme am islamischen Religionsunterricht
kann das Selbstbewusstsein der SuS stirken und dadurch ihren Bildungserfolg fordern. Eine
Intensivierung des Verhiltnisses zwischen tlirkischen Eltern und Schulen ist zu erwarten,
wenn der islamische Religionsunterricht dazu beitriagt, Missverstandnisse abzubauen und das

gegenseitige Verstindnis zu fordern.

1.3. Formulierung der Forschungsfragen und Hypothesen

Die Formulierung klarer und préziser Forschungsfragen sowie die Entwicklung fundierter
Hypothesen sind von entscheidender Bedeutung fiir eine zielgerichtete und strukturierte
Untersuchung. Die vorliegende Studie hat zum Ziel, die Auswirkungen des islamischen
Religionsunterrichts (IRU) auf das Verhiltnis zwischen tiirkischen Eltern und
osterreichischen Grundschulen in Wien zu analysieren. Der Fokus der Untersuchung liegt auf
den Wahrnehmungen und Erfahrungen der Eltern tiirkischer Schiiler sowie auf den
Einschétzungen der islamischen Religionslehrer hinsichtlich der Rolle des islamischen
Religionsunterrichts im schulischen und familidren Kontext. Die zentrale Forschungsfrage der

Studie lautet wie folgt:

,» Welchen Einfluss hat der islamische Religionsunterricht auf das Verhdltnis und die
Kommunikationsdynamik zwischen tiirkischen Eltern und ésterreichischen Volksschulen in

Wien? “

Um die umfassende Forschungsfrage detaillierter zu untersuchen, werden spezifische
Forschungsfragen und dazugehorige Hypothesen formuliert, welche die verschiedenen

Aspekte das Verhiltnis zwischen Schule und Elternhaus im Kontext der IRU beleuchten.

Unterfragen
“Welchen Stellenwert nimmt der islamische Religionsunterricht aus der Perspektive
tiirkischstimmiger Eltern sowie Religionslehrerinnen und Religionslehrer ein, wenn es um die
Funktion dieses Faches im Kontext der schulischen Integration sowie der Entwicklung der
religiosen Ildentitdt der SuS geht?
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Die vorliegende Untersuchung befasst sich mit der Frage, inwiefern der IRU die
Kommunikation und Kooperation zwischen Lehrkréiften und tiirkischen Eltern beeinflusst und
gegebenenfalls auch beeintrachtigt. Im Rahmen der Untersuchung werden die Mechanismen

und Kanile der Kommunikation sowie die Qualitét der Interaktionen analysiert.

Hypothesen
Im Folgenden werden auf Basis der zuvor formulierten Fragestellung zwei zentrale

Hypothesen entwickelt, deren empirische Uberpriifung im Rahmen dieser Studie erfolgt.

Hypothese 1: “Eine aktive Einbindung der Eltern in den islamischen Religionsunterricht
ihrer Kinder stdrkt das Verhdltnis zwischen tiirkischen Eltern und osterreichischen Schulen,
indem sie das gegenseitige Verstdndnis und den Respekt fiir unterschiedliche Hintergriinde

erhoht.

Die hier vorgestellte Hypothese postuliert einen positiven Einfluss der aktiven Beteiligung der
Eltern am IRU auf das Verhéltniszwischen Schule und Elternhaus. Regelméfige Einbindung
und kontinuierlicher Austausch tragen dazu bei, Missverstindnisse abzubauen und das
gegenseitige Verstdndnis zu stirken. Dies resultiert in einer Atmosphére des gegenseitigen
Respekts und der Kooperation, in der sowohl Eltern als auch Lehrkrifte in der Lage sind, sich

besser auf die Bediirfnisse der Schiiler einzustellen.

Hypothese 2: “Ein regelmdfiger Austausch zwischen islamischen RL und tiirkischen Eltern
kann dazu beitragen, SuS mit tiirkischem Migrationshintergrund besser in das dsterreichische
Bildungssystem zu integrieren. Dabei kann es von Vorteil sein, wenn die Werte und Normen
des osterreichischen Bildungssystems mit denjenigen der tiirkischen Gemeinschaft erfolgreich

«

kombiniert werden.

1.4. Forschungsstand

Diese Studie analysiert das Verhéltnis zwischen Schule und Eltern in Wien im Kontext des
islamischen Religionsunterrichts (IRU). Die Forschung iiber die Bildungs- und
Integrationssituation von Zuwanderern in Osterreich, insbesondere im Kontext des
islamischen Religionsunterrichts, ist reichhaltig und vielfiltig. Einige Studien, die fiir die

Forschung in Frage kommen, sind folgende:
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Steindl Christina, (2020), Verhéltnissen zwischen LehrerInnen, SuS und Eltern, Masterarbeit.
In dieser Masterarbeit von C. Steindl wird untersucht, wie GrundschiilerInnen Verhiltnissen
zu ihren LehrerInnen und Eltern aufbauen und wie diesen Verhiltnissen miteinander

interagieren, indem 304 SuS befragt und Verhéltnisqualitidten analysiert werden.

Eunicke Nicoletta (2023), “Im Beziehungsgefiige von Familie und Schule: Positionen von
Kindern und Lehrkriften zu, schwer erreichbaren® Eltern®, Zeitschrift fiir
Grundschulforschung, https://doi.org/10.1007/s42278-023-00175-0, (Zugrifft am
07.12.2023). In dieser Studie von Nicoletta Eunicke wird untersucht, wie Grundschulkinder
und Lehrer {iber Eltern sprechen, die als schwer erreichbar wahrgenommen werden. Anhand
von Interviews mit 42 Kindern und 7 Lehrkriften analysiert die Studie die Auswirkungen
dieser Wahrnehmung auf die Lehrer-Kind- Verhéltnis und argumentiert, dass das Verhiltnis
zwischen Eltern und Schule nicht nur als Partnerschaft verstanden werden sollte, sondern dass
schwer erreichbare Eltern auch als Teil der schulischen Kooperation gesehen werden sollten.
Die Studie beleuchtet somit die Komplexitit der Interaktionen zwischen Eltern und Schule im

Bildungskontext.

Backfrieder Thomas, (2021), Die Integration muslimischer Migrantinnen und Migranten in
Osterreich, Masterarbeit. Der Fokus liegt dabei auf den Herausforderungen, denen sich
muslimische Familien, insbesondere Kinder und Jugendliche, in der dsterreichischen
Gesellschaft gegeniibersehen. Die Studie beleuchtet, wie diese Gruppen mit den
Unterschieden zwischen ihrer eigenen Kultur und westlichen Wertesystemen umgehen und
untersucht die Auswirkungen dieser kulturellen Unterschiede auf verschiedene

Lebensbereiche, um ein umfassendes Bild der Integrationssituation zu zeichnen.

Schobesberger Cornelia, (2020), Eltern Und Schule Als Partner! Ein Leitfaden zur
Einbindung von Eltern in die schulische, 1. Auflage, Gesundheitsforderung,
https://www.gesundheitskasse.at/cdscontent/load?contentid=10008.733731&version=158382
2407, (Zugrifft am 07.12.2023). Dieses Buch wird einen Beitrag zu meinem Masterstudium
leisten, da es fiir die Forschung im Kontext des islamischen Religionsunterrichts relevant ist,
indem es zeigt, wie Schulen und Eltern zusammenarbeiten konnen, um zur Bildung und

Teilhabe der Schiiler beizutragen.

13


https://usearch.uaccess.univie.ac.at/primo-explore/fulldisplay?docid=TN_cdi_graz_unikat_oai_unipub_uni_graz_at_5324219&context=PC&vid=UWI&lang=de_DE&search_scope=UWI_UBBestand&adaptor=primo_central_multiple_fe&tab=default_tab&query=any%2Ccontains%2CBeziehungen%20zwischen%20LehrerInnen%2C%20Sch%C3%BClerInnen%20und%20Eltern&offset=0
https://doi.org/10.1007/s42278-023-00175-0

Yigit Yusuf, (2014), Die Erwartungen der muslimischen Eltern an islamische Religionslehrer

im Raum Wien, Masterarbeit. Da in dieser Masterarbeit die Erwartungen muslimischer Eltern
in Wien an islamische ReligionslehrerInnen und den islamischen Religionsunterricht (IRU) an
Osterreichischen Schulen untersucht wurden, wurde davon ausgegangen, dass die gewonnenen

Informationen niitzlich sein wiirden.

Karacayli Savas, (2014), Islamischer Religionsunterricht aus Elternsicht: eine regionale
Untersuchung im Raum Wiener Neustadt, Masterarbeit. Mittels eines standardisierten
Fragebogens wurden die Eltern zu verschiedenen Aspekten des islamischen
Religionsunterrichts befragt, etwa zu den Inhalten des Unterrichts und zur Kompetenz der
Lehrkrifte. Die Studie wird auch als niitzlich erachtet, da sie Informationen iiber das

islamische Bildungssystem in Osterreich und die Ausbildung der Lehrkrifte liefert.

Demirkol Esra, (2011), Islamischer Religionsunterricht aus Sicht der SuS, Masterarbeit. Die
Fokussierung auf die Perspektive der SuS bietet neue Einblicke in die Qualitdt und
Wirksamkeit des islamischen Religionsunterrichts in Osterreich, was nicht nur fiir die
Bildungspraxis, sondern auch fiir die Bildungspolitik von groBer Bedeutung ist. Angesichts
der wachsenden muslimischen Bevodlkerung in Osterreich und der gesellschaftlichen
Bedeutung des Themas trigt diese Studie zur Férderung des interkulturellen Dialogs und zur

Weiterentwicklung des islamischen Religionsunterrichts bei.

Textor Martin R., (2018), Erziehungspartnerschaft zwischen Lehrer/innen und Eltern, 3.
Auflage, https://www.ipzf.de/erziechungspartnerschaft-lehrer.html, (Zugrifft am 07.12.2023).
Diese Studie wurde als Ressource ausgewahlt, weil sie Lehrern und Eltern Wege aufzeigen

soll, wie sie gemeinsam die Bildung und Erziehung von Kindern unterstiitzen konnen.

Wernstedt Rolf (2020) hat in seiner Arbeit "Welche Rolle Spielt Religion Fiir Bildung?" die
Bedeutung der Religion im Bildungsprozess ausfiihrlich untersucht. Seine Untersuchung stellt
die Rolle der Religion als zentralen Faktor im Bildungsprozess dar und hebt hervor, wie
religiose Bildung das Lernen und die personliche Entwicklung von Schiilern beeinflussen

kann.

Diese Masterarbeit wird einen Beitrag zur Literatur leisten, indem sie die Auswirkungen des

Islamischen Religionsunterrichts (IRU) im Kontext der Verhéltnisse zwischen tiirkischen
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Eltern und Schulen in Wien analysiert. In diesem Zusammenhang werden die erwéhnten und
dhnliche Studien verwendet, um eine detailliertere Analyse der Verhiltnisse zwischen Eltern
und Schulen und der Auswirkungen des IRU auf diesen Verhiltnissen durchzufiihren. Diese
Analyse wird uns helfen, die Rolle des IRU im Bildungsprozess und die Interaktion zwischen
Eltern und Schulen besser zu verstehen, und bietet somit die Moglichkeit, sowohl die

theoretischen als auch die praktischen Aspekte dieser Dynamik zu vertiefen.

1.5. Methodischer Ansatz zur Uberpriifung der Hypothesen

Die Beantwortung der Forschungsfragen sowie die Uberpriifung der aufgestellten Hypothesen
erfolgt mittels eines qualitativen Forschungsansatzes, welcher primér auf halbstrukturierten
Interviews basiert. Diese Methode erlaubt es, tiefgehende Einblicke in die Einstellungen,
Erwartungen und Erfahrungen der beteiligten Eltern und Lehrkréfte zu erhalten. Die
Befragungen werden mit einer reprasentativen Auswahl von tiirkischen Eltern und

Religionslehrkriften der 3. und 4. Klassen der Volksschulen in Wien durchgefiihrt.

Die Auswahl der Eltern von Dritt- und Viertklasslern als Untersuchungsgruppe basierte auf
der Annahme, dass sie aufgrund ihrer Erfahrungen im Osterreichischen Schulsystem und ihrer
Einbindung in den IRU umfassendere und tiefer gehende Informationen liefern kénnen als
Eltern von Erst- und Zweitklésslern. Dies erlaubt eine detaillierte und fundierte Analyse der
Verhiltnisse und Kommunikationsdynamiken. Die Fokussierung auf die Perspektiven der
betroffenen Eltern und Lehrkréfte dient der Entwicklung eines besseren Verstdndnisses fiir die

spezifischen Bediirfnisse und Erwartungen dieser Gemeinschatft.

Fragen der Ethik und des Datenschutzes stellen eine wichtige Dimension dieser Studie dar.
Die Teilnahme an der Studie erforderte die ausdriickliche Zustimmung sowohl der Eltern als
auch der Lehrer zur Aufzeichnung und Archivierung der Interviews. Um die Privatsphére der
Teilnehmer zu schiitzen und ihre Rechte zu wahren, wurden zu keinem Zeitpunkt reale
Namen verwendet. Stattdessen wurden die Namen der Teilnehmer ausschlieBlich virtuell und
in alphabetischer Reihenfolge vergeben. Dieser Ansatz sollte die Vertraulichkeit der Identitét
der Teilnehmer maximieren und gleichzeitig die vollstindige Einhaltung ethischer Richtlinien

und Datenschutzgesetze gewihrleisten.

Eine wesentliche Einschrinkung der vorliegenden Untersuchung stellt die Begrenzung des
Untersuchungsgegenstandes auf einen geographisch definierten Raum dar. Die Untersuchung
beschrénkt sich ausschlieBlich auf Volksschulen in Wien, sodass die gewonnenen
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Erkenntnisse primir auf diesen spezifischen geografischen Kontext anwendbar sind. Wien als
Hauptstadt Osterreichs und als multikulturelle Metropole bietet zwar eine ideale Kulisse fiir
die Untersuchung der Interaktionen zwischen verschiedenen kulturellen Gruppen im
Bildungssystem, jedoch ist zu beriicksichtigen, dass die Ergebnisse nicht ohne weiteres auf
andere Stidte oder lindliche Gebiete in Osterreich iibertragen werden konnen. Regionen mit
divergierenden demografischen und kulturellen Zusammensetzungen kdnnten divergierende
Dynamiken und Herausforderungen aufweisen, die in dieser Studie nicht abgebildet werden.
Eine weitere Limitation besteht in der Auswahl der Teilnehmerinnen und Teilnehmer. Die
Untersuchung bezieht sich auf Eltern und Lehrkréfte von tiirkischstimmigen Schiilern der

dritten und vierten Klassen in Wiener Volksschulen.

Empirische Daten zu moglichen Auswirkungen des Islamischen Religionsunterrichts (IRU)
auf das Verhéltnis von Schule und Elternhaus werden erhoben, um Zusammenhinge zu
analysieren, ohne unbestétigte Vermutungen aufzustellen. Anhand prézise formulierter
Forschungsfragen und Hypothesen wird iiberpriift, ob und inwieweit der IRU die schulische
Integration und das Verhiltnis zwischen Schule und Elternhaus beeinflusst. Die gewonnenen
Erkenntnisse sollen eine fundierte Grundlage fiir theoretische und praktische

Schlussfolgerungen bieten, wobei die Untersuchung ergebnisoffen angelegt ist.

1.5.1. Einschlusskriterien und Evaluation der Teilnehmer

Die vorliegende Studie befasst sich mit den Auswirkungen des islamischen
Religionsunterrichts an Wiener Volksschulen auf das Verhiltnis zwischen tiirkischen Eltern
und Osterreichischen Schulen. Im Rahmen der Untersuchung wurden sowohl Eltern als auch
Lehrkrifte nach bestimmten Kriterien ausgewéhlt. Die Auswahl der Teilnehmer erfolgte mit
der Intention, die Reichweite und Genauigkeit der Untersuchung zu erhdhen. Im Folgenden
werden die Auswahlkriterien sowie die Beurteilung der ausgewihlten Eltern und Lehrkréfte

detailliert erortert.

Die vorliegende Studie basiert auf einem qualitativen Forschungsansatz, wobei der Fokus auf
halbstrukturierten Interviews lag. Die Zielsetzung der durchgefiihrten Interviews bestand in
der Erlangung von Einblicken in die Einstellungen, Erwartungen und Erfahrungen der
befragten Eltern und Lehrkrifte. Die Befragung von sechs Eltern sowie einer vergleichbaren
Anzahl von Lehrkriften erfolgte anhand vorab erstellter halbstrukturierter Fragen. Die
Auswahl der Teilnehmenden erfolgte anhand eines Kriterienkatalogs, der darauf abzielte, eine
heterogene Gruppe zu konstituieren. Diesbeziiglich wurden unterschiedliche Bildungsniveaus
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(kein Schulabschluss, Matura, Universitdt und Hochschule), verschiedene Lebenssituationen
sowie berufliche Erfahrungen beriicksichtigt. Zudem wurde darauf geachtet, dass die Eltern
aus der Schiilergruppe der Lehrkrifte ausgewahlt wurden, um eine direkte Verbindung zu den

Schulen und dem Unterricht herzustellen.

Bei der Auswabhl der Teilnehmerinnen und Teilnehmer an der Studie wurde darauf geachtet,
Eltern und Lehrerinnen und Lehrer aus verschiedenen Teilen Wiens einzubeziehen, um eine
geografische Vielfalt zu gewéhrleisten und unterschiedliche sozio6konomische und kulturelle
Hintergriinde zu berticksichtigen. Bei der Auswahl der Teilnehmerinnen und Teilnehmer
wurden Kriterien wie Bildungsniveau, beruflicher Hintergrund und Familienstrukturen
beriicksichtigt, um die Auswirkungen des Religionsunterrichts in verschiedenen
demografischen Gruppen bewerten zu kdnnen. Die Studie fokussiert sich auf die
Untersuchung der Kommunikation und Zusammenarbeit zwischen tiirkischen Eltern und
oOsterreichischen Schulen in Wien, wobei die Rolle des islamischen Religionsunterrichts in
diesem Kontext eine wesentliche Analysekategorie darstellt. Die Ergebnisse der Studie zielen
darauf ab, einen Beitrag zur Entwicklung der Bildungspolitik sowie zur Verbesserung der

Integration von Schiilern tiirkischer Herkunft zu leisten.

Die Namen der interviewten Personen werden aus Griinden der Anonymisierung nicht
genannt. Die Aufzdhlung erfolgt in alphabetischer Reihenfolge, unabhédngig vom Geschlecht.
Die ersten sechs interviewten Personen sind Eltern, wahrend die letzten sechs Lehrkrifte sind.
Die Gruppe der interviewten Eltern setzt sich wie folgt zusammen: Ali, Bora, Ceyda, Deniz,
Emre, Funda. Die Gruppe der interviewten Lehrkréfte setzt sich wie folgt zusammen: Giilay,
Hakan, Ipek, Jale, Kemal, Levent. Im Rahmen der empirischen Erhebung wurden die
Informationen von den Eltern und Lehrkriften wie folgt angegeben: Die Erkenntnisse aus
dem Interview mit Ali basieren auf seinen Antworten auf die Fragen (Ali a, 5). Dartiber hinaus
ist anzumerken, dass die in der Studie enthaltenen Interviews nicht grammatikalisch korrekt

aufgebaut sind.

Des Weiteren kann die Angabe einer vollstandigen Kopie des Titels bei dhnlichen Referenzen
zu einer Beeintrachtigung des Leseflusses im APA-System fithren. Um den Lesefluss nicht zu
beeintrichtigen, werden gleichartige Verweise fortlaufend nummeriert (z. B. IGGO 1 und

IGGO 2) und Verweise im Text entsprechend abgekiirzt.
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1.5.1.1.  Informationen fiir Eltern
Ali (Elternteil 1): Ali ist zwischen 30 und 40 Jahre alt, hochgebildet, sterreichischer
Staatsbiirger, verheiratet und hat ein Kind. Er praktiziert den Islam. Aufgrund seiner hohen
Bildung ist er in der Lage, einen wichtigen Beitrag zur Forschung zu leisten. Dieser umfasst
die Bewertung der Auswirkungen einer Familienstruktur mit einem Kind auf die religiose
Erziehung sowie die detaillierte Analyse des akademischen und kulturellen Beitrags des

islamischen Religionsunterrichts.

Bora (Elternteil 2): Bora ist zwischen 30 und 40 Jahre alt, verfiigt {iber einen
Pflichtschulabschluss, ist tiirkischer Staatsbiirger und hat zwei Kinder, die in Wien die Schule
besuchen. Er praktiziert den Islam. Aufgrund des Bildungsniveaus ist es mdglich, die
Wahrnehmung des Religionsunterrichts in Familien mit unterschiedlichem
soziodkonomischem und Bildungsniveau zu erfassen. Aufgrund seiner eigenen
Bildungsbiografie ist er in der Lage, die Auswirkungen des islamischen Religionsunterrichts

auf die schulischen Leistungen sowie die religidse Identitdt seiner Kinder zu beurteilen.

Ceyda (Elternteil 3): Ceyda ist zwischen 30 und 40 Jahre alt, verfiigt liber eine berufliche
Bildung, ist dsterreichische Staatsbiirgerin und hat zwei Kinder, die in Wien die Schule
besuchen. Sie praktiziert den Islam. Thre berufliche Bildung befdhigt sie, die Auswirkungen
religidser Erziehung auf die Arbeitswelt sowie den Alltag von Menschen mit praktischen

Féhigkeiten zu analysieren.

Deniz (Elternteil 4): Die 30- bis 40-jdhrige Deniz verfiigt iiber eine Berufsausbildung, ist
osterreichische Staatsbiirgerin und hat zwei Kinder, die in Wien zur Schule gegangen sind. Sie
praktiziert den Islam. Thre berufliche Ausbildung erdftnet dhnliche Perspektiven hinsichtlich
der Auswirkungen des islamischen Religionsunterrichts auf die berufliche Entwicklung ihrer

Kinder

Emre (Elternteil 5): Emre ist zwischen 30 und 40 Jahre alt, beruflich gebildet,

oOsterreichischer Staatsbiirger und hat ein Kind, das in Wien zur Schule geht. Sie praktiziert
den Islam. Die Situation eines beruflich gebildeten Elternteils mit einem Einzelkind erlaubt
wichtige Einblicke in die Auswirkungen der religisen Erziehung auf die Familiendynamik

sowie das Leben in einer Ein-Kind-Familienstruktur.
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Funda (Elternteil 6): Funda ist zwischen 30 und 40 Jahre alt, hochgebildet, dsterreichische
Staatsbiirgerin und geschieden. Sie hat ein Kind, das in Wien zur Schule geht, und praktiziert
den Islam. Ihre Perspektive als geschiedener Elternteil erlaubt eine Analyse der Auswirkungen
des islamischen Religionsunterrichts auf Kinder in einer geschiedenen Familienstruktur sowie

das Verstindnis von Unterschieden in der Familienerziehung.

1.5.1.2.  Informationen fiir Lehrkrdfte
Giilay (Lehrkraft 1): Giilay ist zwischen 41 und 50 Jahre alt, hat einen Bachelor-Abschluss in
der Europiischen Union erworben, ist EU-Biirgerin (auBer Osterreich), verheiratet und
praktizierende Muslimin. Sie hat 16 bis 20 Jahre Lehrerfahrung. Aufgrund ihrer langjdhrigen
Erfahrung ist sie in der Lage, die langfristigen Auswirkungen des islamischen
Religionsunterrichts auf die Schiiler zu beurteilen und Verdnderungen im Verlauf der Zeit zu

analysieren.

Hakan (Lehrkraft 2): Hakan ist zwischen 30 und 40 Jahre alt, hat seinen Bachelor-Abschluss
2017 in der Tiirkei erworben, ist EU-Biirger (auBer Osterreich) und praktizierender Muslim.
Er unterrichtet seit 2019. Als relativ neuer Lehrer ist er wertvoll, um die aktuellen
padagogischen Ansitze im islamischen Religionsunterricht zu verstehen und deren

Auswirkungen auf die Schiiler zu bewerten.

Ipek (Lehrkraft 3): ipek ist zwischen 30 und 40 Jahre alt, hat ihren Bachelor-Abschluss 2021
in der Tiirkei erworben, ist Osterreichische Staatsbiirgerin, verheiratet und praktizierende
Muslimin. Seit 2022 unterrichtet sie in Wien. Aufgrund ihrer kurzen Unterrichtserfahrung ist
sie in der Lage, die ersten Herausforderungen und Vorteile des islamischen
Religionsunterrichts zu analysieren und neue Einblicke in aktuelle paddagogische Ansétze zu

geben.

Jale (Lehrkraft 4): Jale ist zwischen 41 und 50 Jahre alt, hat 2023 einen Universitdtsabschluss
erworben, ist Osterreichische Staatsbiirgerin, verheiratet und praktizierende Muslimin. Sie
unterrichtet seit 2008. Mit ihrer langjdhrigen Erfahrung kann sie die Entwicklung und
Veranderung des islamischen Religionsunterrichts im Laufe der Jahre einschitzen und die

Auswirkungen dieser Verdnderungen auf die Schiiler analysieren.

Kemal (Lehrkraft 5): Kemal ist unter 30 Jahre alt, hat 2021 in Osterreich seinen Bachelor-

Abschluss erworben, ist Osterreichischer Staatsbiirger und praktizierender Muslim. Trotz
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seines jungen Alters unterrichtet er seit 2004. Diese lange Unterrichtserfahrung gibt ihm die
Moglichkeit, die Auswirkungen des islamischen Religionsunterrichts auf jiingere

Generationen zu beurteilen.

Levent (Lehrkraft 6): Levent ist zwischen 41 und 50 Jahre alt, hat 2001 ihren Bachelor-
Abschluss in Osterreich erworben, ist dsterreichische Staatsbiirgerin und praktizierende
Muslimin. Sie unterrichtet seit 2004. Durch ihre langjéhrige Erfahrung kann sie wertvolle
Einblicke in die Herausforderungen und Auswirkungen des islamischen Religionsunterrichts

geben, insbesondere in Schulen mit einem hohen Anteil an muslimischen Schiilern.

1.6. Zielsetzung der Studie

Die Studie zielt darauf ab, die vielfdltigen Aspekte des Verhiltnisses zwischen tiirkischen
Eltern und Osterreichischen Schulen im Kontext des islamischen Religionsunterrichts zu
analysieren. Im Rahmen der Untersuchung werden sowohl die positiven Auswirkungen als
auch die potenziellen Herausforderungen analysiert, um ein umfassendes Bild der aktuellen
Situation zu zeichnen. Durch die Fokussierung auf die Perspektiven der betroffenen Eltern
und Lehrkrifte soll ein besseres Verstindnis fiir die spezifischen Bediirfnisse und
Erwartungen dieser Gemeinschaft entwickelt werden. Dies kann dazu beitragen, Malnahmen
zur gezielten Forderung der Bildungsintegration sowie zur Verbesserung der Schul-Eltern-

Verhiltnis zu entwickeln.

1.7. Abgrenzung und Limitationen der Untersuchung

Die Beschrankung der Studie auf Wiener Volksschulen ermdglicht eine gezielte Analyse der
dortigen Verhéltnisse, bringt aber auch einige Einschrankungen mit sich. Der geplante
Untersuchungszeitraum fiir die vorliegende Studie ist das Jahr 2024. Als Hauptstadt
Osterreichs weist Wien eine spezifische demografische Struktur auf, die nicht ohne weiteres

auf andere Landesteile oder gar andere Léander iibertragbar ist.

Die Ergebnisse dieser Studie konnen daher nur fiir die Stadt Wien Giiltigkeit haben und sind
fiir 1andliche Gebiete oder Stadte mit anderen Bevolkerungsstrukturen nur eingeschrénkt
aussagekriftig. AuBBerdem konzentriert sich die Studie auf SuS der dritten und vierten Klasse,
was bedeutet, dass Erkenntnisse iiber Eltern und LehrerInnen jlingerer oder dlterer SuS in

dieser Studie nicht beriicksichtigt werden.
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Die Grenzen der Studie liegen daher in der geografischen Beschrankung auf Wien, in der
spezifischen Fokussierung auf die Altersgruppe der untersuchten SuS sowie in einer
umfassenden Analyse des islamischen Religionsunterrichts und seiner Auswirkungen auf die

Schule-Eltern-Verhiltnis.

Die Fokussierung auf diese spezifische Altersgruppe erfolgte aufgrund der Annahme, dass die
Eltern dieser Schiiler iiber mehr Erfahrung im Schulsystem verfiigen als Eltern jliingerer
Schiiler. Es sei zudem darauf verwiesen, dass die geringe Stichprobe von sechs Eltern und

Lehrern nicht die gesamte Vielfalt der tiirkischen Gemeinschaft in Wien représentiert.

Obgleich die Studie eine Reihe von Abgrenzungen und Limitationen aufweist, erbringt sie
dennoch wertvolle Einblicke in den komplexen Verhiltnissen zwischen Schule und
Elternhaus im Kontext des islamischen Religionsunterrichts. Die gewonnenen Erkenntnisse
konnen dazu beitragen, die Zusammenarbeit zwischen Schulen und Eltern zu optimieren
sowie die Bildungsintegration tiirkischer Schiiler in Wien zu fordern. In kiinftigen
Forschungsarbeiten konnten die genannten Einschriankungen beriicksichtigt und
weiterfliihrende Untersuchungen durchgefiihrt werden, um ein umfassenderes Verstindnis der

Thematik zu entwickeln.
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2. LITERATURUBERBLICK UND THEORETISCHER RAHMEN

Bildung ist ein grundlegender Prozess, der Kindern hilft, ihren Platz im individuellen und
gesellschaftlichen Leben zu finden. In diesem Prozess ermdglicht die Zusammenarbeit
zwischen Familie und Schule die Schaffung einer Umgebung, die sowohl die soziale als auch
die akademische Entwicklung der Kinder unterstiitzt. In diesem Kontext beginnen die ersten
Schritte des Bildungsprozesses mit den Lebenserfahrungen der Schiiler zu Hause und setzen
sich mit der Bildungsumgebung der Schule fort. Die Familie, als die erste Lern- und
Sozialisationsumgebung, legt die Grundlagen fiir die Personlichkeit und das soziale Verhalten

der Kinder.

Die Interaktion zwischen Familie und Schule im Bildungsprozess ist von entscheidender
Bedeutung fiir die soziale und akademische Entwicklung der Schiiler. Diese Interaktion
beginnt bereits in der Vorschulzeit der Schiiler und spielt eine wichtige Rolle bei der Formung
ihrer grundlegenden sozialen Fahigkeiten und Habitus. Laut Hummrich Helsper, Busse und
Kramer ist die Familie die grundlegende Umgebung, in der Kinder ihren ersten sozialen
Verhiltnissen und emotionalen Bindungen aufbauen. Mit dem Schulbeginn kniipfen Kinder
zum ersten Mal Beziehungen zu Personen auf3erhalb der Familie — zu Gleichaltrigen und
Lehrern —, obwohl diese Beziehungen oft voriibergehend und stindig im Wandel sind. Die
Notwendigkeit, Verhédltnissen zu Lehrern aufzubauen und diese wieder zu beenden, sowie das
hohe Schiiler-Lehrer-Verhéltnis machen die sozialen Dynamiken in der Schule anders als die

intime und emotionale Unterstiitzung, die die Familie bietet (Biilow, 2009, S. 3-4).

Im weiteren Verlauf beeinflusst die Interaktion zwischen Schule und Familie direkt die
soziale Anpassung und den akademischen Erfolg der Kinder. Gesunde
Kommunikationskanile, die zwischen Lehrern und Eltern etabliert werden, helfen den
Schiilern, die Herausforderungen im Bildungsprozess zu iiberwinden. Piddagogen und
Familienmitglieder sollten zusammenarbeiten, um die Bediirfnisse der Kinder zu verstehen
und ihnen angemessene Unterstiitzungssysteme anzubieten. Diese Zusammenarbeit
unterstiitzt nicht nur die akademischen Fahigkeiten der Kinder, sondern auch ihre sozialen
Fahigkeiten und bereitet sie besser auf das Leben vor. Die Anleitung durch Familien und
Lehrkrifte hilft den Schiilern, soziale und akademische Herausforderungen in der Schule zu

bewiltigen, starkt ihr Selbstvertrauen und erleichtert ihre gesellschaftliche Anpassung.
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Kurz gesagt, die dynamische Interaktion zwischen Familie und Schule ermdéglicht es den
Schiilern, die Herausforderungen auf ihrem Bildungsweg zu tiberwinden und erfolgreich zu
werden. Diese Interaktion bietet nicht nur eine Grundlage fiir den akademischen Erfolg,
sondern unterstiitzt auch die soziale Entwicklung der Schiiler. Daher ist es wichtig, dass
Familien und Pddagogen zusammenarbeiten, um einen positiven Beitrag zur Entwicklung der
Kinder zu leisten. Diese Zusammenarbeit im Bildungsprozess schafft solide Grundlagen, die

die Zukunft der Gesellschaft gestalten.

Vor diesem Hintergrund wird die Bedeutung der Zusammenarbeit zwischen Familie und
Schule im Bildungsprozess noch deutlicher, wihrend eine tiefere Untersuchung erforderlich
ist, wie diese Zusammenarbeit eine Grundlage fiir die individuellen und gesellschaftlichen
Anpassungsprozesse der Kinder bildet. In diesem Zusammenhang ist es ein kritischer Schritt,
die Auswirkungen der Beziehung zwischen Eltern und Kind auf die Schulerfahrungen und die

Reflexionen dieser Dynamiken auf den akademischen Erfolg der Kinder zu untersuchen.

2.1. Theoretischer Rahmen

Die tiirkische Gemeinschaft stellt eine der groBten Migrantengruppen in Osterreich dar und
spielt insbesondere in Wien eine zentrale Rolle im gesellschaftlichen Leben. Die Integration
dieser Bevolkerungsgruppe in das Bildungssystem und den Arbeitsmarkt ist ein
vielschichtiger Prozess, der von verschiedenen Faktoren wie demografischen Entwicklungen,
Bildungsstand und Erwerbsbeteiligung beeinflusst wird. Im Folgenden werden die aktuellen
Zahlen und Fakten zur tiirkischen Bevolkerung in Osterreich, insbesondere in Wien,
beleuchtet, um ein besseres Verstindnis der Herausforderungen und Chancen fiir die

Integration tiirkischer Eltern und ihrer Kinder zu gewinnen.

Zum Stichtag 1. Jinner 2024 lebten rund 124.100 tiirkische Staatsangehdrige in Osterreich,
was sie zur drittgroBten Gruppe auslidndischer Staatsangehoriger nach Deutschland und
Ruménien macht (OIF (5), 2024). 37,7 % dieser Personen waren in Wien ansissig (OIF (5),
2024), gefolgt von Oberdsterreich (13,9 %) und Niederdsterreich (13,8 %) (OIF (4), 2024).
Diese Zahlen verdeutlichen die signifikante Prisenz der tlirkischen Bevolkerung in urbanen
Zentren wie Wien. Gleichzeitig ldsst sich eine bemerkenswerte Bestindigkeit der tlirkischen
Bevolkerung in Osterreich beobachten, was sich darin duBert, dass 78,2 % der im Jahr 2000
angekommenen Tiirkinnen und Tiirken nach 21 Jahren immer noch in Osterreich leben (OIF

(5), 2024). Diese demografischen Daten sind von besonderer Relevanz, da ein Grofiteil dieser
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Personen Familien gegriindet hat und somit einen direkten Einfluss auf das Bildungssystem

und den Arbeitsmarkt ausiiben.

Die Bildungssituation tiirkischer Eltern und ihrer Kinder stellt einen zentralen Faktor fiir den
Integrationsprozess dar. Ein GroBteil der in Osterreich lebenden tiirkischen Bevdlkerung weist
jedoch lediglich einen niedrigen Bildungsabschluss auf. So haben 54,8 % der
tiirkischstimmigen Personen lediglich die Pflichtschule abgeschlossen (OIF (5), 2024),
wihrend nur 6,6 % eine akademische Ausbildung absolviert haben (OIF (4), 2024). Dies
zeigt, dass in vielen Féllen die notigen Bildungsressourcen fiir eine erfolgreiche Integration
ins Osterreichische Bildungssystem fehlen. Der Bildungsriickstand wirkt sich nicht nur auf die
beruflichen Chancen, sondern auch auf die Fahigkeit der Eltern aus, ihre Kinder schulisch zu
unterstiitzen. In Wien, wo der Anteil der tiirkischen Bevilkerung am hochsten ist, 14sst sich
ein direkter Zusammenhang zwischen den Bildungsabschliissen der Eltern und dem

Schulerfolg der Kinder beobachten.

Die Erwerbsbeteiligung der tiirkischen Bevdlkerung in Osterreich ist ebenfalls mit
signifikanten Herausforderungen verbunden. Im Jahr 2023 lag die Erwerbsquote der
tiirkischen Bevolkerung bei 63 % (OIF (5), 2024), was unter dem Osterreichischen
Durchschnitt von 74,1 % liegt (OIF (4), 2024). Ein signifikanter Unterschied manifestiert sich
dabei zwischen den Geschlechtern: Wéhrend 72,5 % der tiirkischen Ménner erwerbstétig sind,
betrdgt die Erwerbsquote der Frauen lediglich 53,6 % (OIF (5), 2024). Diese Diskrepanz ldsst
auf tief verwurzelte geschlechtsspezifische Rollenvorstellungen schlieBen, welche
insbesondere bei tiirkischen Frauen zu einer geringeren Teilnahme am Arbeitsmarkt fithren.
Des Weiteren ist zu konstatieren, dass die Arbeitslosenquote unter tiirkischen
Staatsangehdrigen im Jahr 2023 mit 14,4 % mehr als doppelt so hoch war wie der nationale
Durchschnitt (OIF (5), 2024). Die Arbeitslosenquote von tiirkischen Frauen liegt mit 17,2 %
deutlich iiber jener der Ménner (12,6 %) (OIF (4), 2024). Die dargestellten Zahlen
verdeutlichen die Notwendigkeit spezifischer Maflnahmen zur Férderung der

Arbeitsmarktintegration tiirkischer Frauen.

Neben den Herausforderungen im Bildungs- und Arbeitsmarktbereich stellt die Frage der
sozialen Integration ein zentrales Thema dar. Gemif einer im Jahr 2024 durchgefiihrten
Umfrage bekundeten 70,7 % der befragten tilirkischen Staatsbiirgerinnen und Staatsbiirger ihre

Zugehorigkeit zu Osterreich, wihrend 44,7 % eine weiterhin enge Verbindung zur Tiirkei
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aufrechterhielten (OIF (4), 2024). Diese doppelte Identitdt kann sowohl als Bereicherung als
auch als Herausforderung wahrgenommen werden, insbesondere im Kontext der Erziechung
und Sozialisation ihrer Kinder. Ein bedeutsamer Aspekt ist, dass tiirkische Eltern groBen Wert
auf die Weitergabe ihrer religiosen Werte legen, jedoch vor der Herausforderung stehen, ihre
Kinder gleichzeitig in eine pluralistische Gesellschaft zu integrieren. Dies bedingt ein hohes

Mal an Anpassungsfiahigkeit und Offenheit seitens der Eltern.

Die Integration tlirkischer Eltern und ihrer Kinder in Wien ist ein komplexer Prozess, der von
einer Vielzahl von Faktoren beeinflusst wird. Einerseits belegen die kontinuierlich hohen
Einbiirgerungszahlen, dass ein betridchtlicher Anteil tiirkischer Staatsangehoriger eine
langfristige Perspektive in Osterreich hat und sich in die Gesellschaft integrieren méochte.
Andererseits stellen die niedrigen Bildungsabschliisse, die geringe Erwerbsbeteiligung von
Frauen sowie die hohe Arbeitslosenquote erhebliche Hindernisse dar. Gleichzeitig hat die
steigende Zahl an Asylantrdgen von tiirkischen Staatsangehdrigen in den letzten Jahren,
insbesondere im Jahr 2023 mit 7.769 Antrdgen (13,1 % aller Antrige), die Situation weiter
verkompliziert (OIF (4), 2024). Diese Entwicklungen zeigen, dass gezielte Bildungsforderung
und berufliche Qualifizierungsprogramme nétig sind. Nur so kann eine erfolgreiche

Integration erreicht werden.

Zusammenfassend ldsst sich konstatieren, dass die tiirkische Bevolkerung in Wien eine
signifikante Migrantengruppe darstellt, die mit spezifischen Herausforderungen in den
Bereichen Bildung und Arbeitsmarktintegration konfrontiert ist. Die demografischen Daten
legen dar, dass diese Gruppe in Osterreich stark verwurzelt ist, jedoch auch mit signifikanten
Bildungsdefiziten und einer herausfordernden Arbeitsmarktsituation konfrontiert ist. Um die
Integration tiirkischer Eltern und ihrer Kinder langfristig zu verbessern und ihnen eine
erfolgreiche Teilhabe an der Osterreichischen Gesellschaft zu ermdglichen, ist eine verstarkte
Forderung im Bildungsbereich sowie die Umsetzung spezieller Programme zur

Arbeitsmarktintegration, insbesondere fiir Frauen, erforderlich.

2.2. Die Verhiiltnisse Eltern - Kind

Die Zusammenarbeit von Familien und Schulen spielt eine grofle Rolle in der individuellen
und gesellschaftlichen Entwicklung von Kindern und ist fiir ihre soziale und akademische
Entwicklung von entscheidender Bedeutung. Sowohl Familien als auch Schulen tragen

Verantwortung fiir ein erfolgreiches Bildungsleben der Kinder.
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Die Arbeiten von Werner Helsper und Susann Busse zeigen, dass der schulische Erfolg
heutzutage ein Indikator fiir den sozialen Status geworden ist (Biilow, 2009, S. 5). Dies fiihrt
dazu, dass die Erwartungen der Eltern an die Bildungserfolge ihrer Kinder steigen und bei
Nichterfiillung dieser Erwartungen Enttduschungen auftreten konnen. Hohe Erwartungen der
Eltern konnen einen starken Druck auf die Kinder ausiiben und zu negativen Methoden wie
strenger Kontrolle oder Bestrafung in Bezug auf Hausaufgaben und akademische Leistungen
fithren. Diese Situation fiihrt dazu, dass der Lernprozess unter Stress und Druck stattfindet
und eine libermifig schulzentrierte Familienstruktur eine zusitzliche Belastung fiir die
Verhiltnissen innerhalb der Familie darstellt. Dariiber hinaus stellen die fiir die Erfiillung der
Bildungserwartungen der Kinder eingegangenen langfristigen und manchmal unnétigen
Privatstunden sowohl eine finanzielle Belastung fiir die Eltern als auch einen Stressfaktor dar,

der die personliche Zeit der Kinder negativ beeinflusst (Biilow, 2009, S. 5-6).

Diese Herausforderungen im Bildungsbereich unterstreichen umso mehr, wie entscheidend
die Familienstruktur und die Einstellungen der Eltern fiir die akademische Leistung der
Kinder sind. Der Schulerfolg hingt nicht nur von den Bemiihungen des Schiilers ab, sondern
wird auch durch die Unterstiitzung, das Interesse und die Anleitung der Familie geformt. In
diesem Zusammenhang gewinnt die Bedeutung der Familienstruktur und der Einstellungen

der Eltern noch mehr an Bedeutung.

Wie Siileyman Celenk betont, spielen eine gesunde Familienstruktur, positive Einstellungen
und Verhaltensweisen der Eltern eine entscheidende Rolle fiir den akademischen Erfolg der
Kinder. Falsche Einstellungen der Eltern, wie Gleichgiiltigkeit, tiberméBiger Druck, Hirte,
Lieblosigkeit oder iiberméBige Fiirsorge, konnen das Interesse der Kinder an
Unterrichtsfachern verringern und ihre akademische Leistung negativ beeinflussen. Kinder,
die in Familien aufwachsen, in denen sie gute Kommunikation erfahren und Unterstiitzung
erhalten, sind in Bezug auf ihre Sprechfdhigkeiten, Satzldngen, die Anzahl der gestellten
Fragen und ihren Wortschatz weiter fortgeschritten. Kinder, deren Eltern ihnen nahe
Aufmerksamkeit schenken, ihre Lernumgebungen organisieren und planen, ihre Erfolge loben
und sie in Momenten des Misserfolgs mit ermutigenden Worten unterstiitzen, neigen zu

hoherem akademischem Erfolg (Tosun, 2023, S. 234).

Deshalb ist es von entscheidender Bedeutung, eine gesunde Kommunikation und

Zusammenarbeit zwischen Familie und Schule im Bildungsprozess zu etablieren, um die
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akademische und soziale Entwicklung der Kinder zu fordern. Eltern und Lehrer sollten
zusammenarbeiten, um den Kindern bei den Herausforderungen, denen sie im
Bildungsprozess begegnen konnten, zu helfen und sie zu unterstiitzen. Dadurch kann eine
positive Wirkung auf die Kinder erzielt und ithnen geholfen werden, erfolgreiche und
gliickliche Individuen zu werden. Um diesen Erfolg zu erreichen, ist das Verhiltnis zwischen

Eltern und Lehrkréiften von groBer Bedeutung.

2.3. Die Verhiiltnis Eltern — Lehrkraft

Der Erfolg des Bildungsprozesses hingt von einer soliden Zusammenarbeit zwischen Familie
und Schule ab. Um sowohl die akademische als auch die soziale Entwicklung der Kinder zu
unterstiitzen, ist eine effektive Kommunikation und Zusammenarbeit zwischen Eltern und
Lehrkréften unerlésslich. Diese Zusammenarbeit bietet die notwendige Unterstiitzung, um die
im Bildungsprozess auftretenden Herausforderungen zu bewiltigen und den Weg zur
Erziehung erfolgreicher und gliicklicher Kinder zu ebnen. In diesem Kontext ist die

Bedeutung das Verhéltnis zwischen Eltern und Lehrkriften grof.

Die Arbeiten von Werner Helsper, Susann Busse und Robert Dreeben betonen die
Komplexitit und Wichtigkeit das Verhéltnis zwischen Eltern und Lehrkréften (Biilow, 2009,
S. 6). Die Zusammenarbeit zwischen Lehrkréiften und Eltern kann harmonisch oder
konfliktreich sein; diese Dynamik beeinflusst die Bildungserfahrungen der Kinder erheblich.
Die Beteiligung der Eltern am Bildungsprozess ihrer Kinder kann manchmal das Vertrauen
der Lehrer erschiittern, insbesondere wenn Eltern keinen direkten Einfluss auf den
Unterrichtsinhalt haben. Dennoch kann diese Zusammenarbeit potenziell dazu beitragen, den

Bildungsprozess effektiver und bedeutungsvoller zu gestalten (Biilow, 2009, S. 6).

In diesem Zusammenhang ermodglichen detaillierte Untersuchungen, die die Bedeutung der
Eltern-Lehrer-Verhiltnissen hervorheben, einen flieBenden Ubergang zur Rolle der Schul-
Eltern-Zusammenarbeit im Bildungsprozess. Eine gut etablierte Eltern-Lehrer-
Zusammenarbeit legt die Grundlage fiir eine positive Lernumgebung fiir Schiiler. Durch eine
genauere Betrachtung der Auswirkungen dieser Zusammenarbeit konnen wir verstehen, wie
sie den Erfolg in der Bildung formt und zum allgemeinen Wohlbefinden der Schiiler beitragt.
Ismail Peker und andere Forscher haben Arbeiten durchgefiihrt, die die Bedeutung und die
Auswirkungen der Schul-Eltern-Zusammenarbeit hervorheben. Diese auf gegenseitigem
Verstdandnis und Respekt basierende Zusammenarbeit erhoht die Motivation und Moral der
Schiiler, gewihrleistet Konsistenz in der Bildung und schafft eine qualitativ hochwertige
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Lernumgebung. Dariiber hinaus ermdoglicht diese Zusammenarbeit, dass Schiiler individuell
geschitzt werden und ihre Bediirfnisse besser verstanden werden, was den Weg fiir

Chancengleichheit in der Bildung ebnet (Peker, 2020, S. 10).

Untersuchungen zeigen, dass die Zusammenarbeit zwischen Schule und Elternhaus einen
positiven Einfluss auf den schulischen Erfolg und die psychische Gesundheit der Schiiler hat.
Die Zusammenarbeit stirkt die Bindung der Schiiler an die Schule, fordert
Verantwortungsgefiihl und Selbstvertrauen und bewirkt positive Verhaltensdnderungen.
Gleichzeitig verbessert sie die Verhéltnisse zwischen Familien und Schulen, tragt zum

Bildungsprozess bei und stirkt den Gemeinschaftssinn (Yildirim & Dénmez, 2008, s. 109).

2.4. Das Verhaltnis Lehrkraft — Schiilerin

Im Bildungsprozess hat das Verhiltnis zwischen Lehrkréften und Schiilern einen wichtigen
Einfluss auf die akademische und soziale Entwicklung der Schiiler. Das Verhéltnis, die Lehrer
mit thren Schiilern aufbauen, sind ebenso wie die Zusammenarbeit zwischen Schule und
Familie Schliissel zum Erfolg in der Bildung. Diese Verhéltnisse beeinflussen direkt die
Lernmotivation der Schiiler, ihre Bindung zur Schule und die Interaktionen im
Klassenzimmer. Gesunde Lehrer-Schiiler-Verhéltnisse tragen nicht nur zu den akademischen
Erfolgen der Schiiler bei, sondern unterstiitzen auch ihre personliche Entwicklung. Lehrer

nehmen als Berater, Mentoren und Vorbilder wichtige Rollen im Leben der Schiiler ein.

Durchgefiihrte Studien zeigen, dass die Leistungsmotivation der Schiiler durch die
Verhiltnisse, die sie mit ithren Lehrern aufbauen, geformt wird. Die Schiiler definieren ihre
Ziele innerhalb der Dynamik zwischen den Erwartungen der Eltern und den Verhéltnissen zu
den Lehrern und kdnnen sich in diesem Prozess mit ihren Lehrern identifizieren. Wahrend der
Pubertit konnen Verdnderungen in der Familienstruktur und im Verhiltnis zwischen Schule
und Schiiler insbesondere das Lehrer-Schiiler-Verhiltnis beeinflussen. In dieser Zeit ist die
Anwesenheit von Lehrern, die auf die individuellen Bediirfnisse der Schiiler eingehen und sie
unterstiitzen, von entscheidender Bedeutung fiir ihre akademische und soziale Entwicklung.
Zudem erhoht der Bedarf an spezieller Unterstiitzung fiir Schiiler, die aufgrund
unzureichender Bildungsressourcen auf Schwierigkeiten stof3en, die Bedeutung der

Zusammenarbeit zwischen den Parteien (Biilow, 2009, S. 6-7).

Zusammenfassend ist die dynamische Interaktion zwischen Lehrern und Schiilern im
Bildungsprozess nicht nur ein Faktor, der den akademischen Erfolg unterstiitzt, sondern auch
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das allgemeine Wohlbefinden der Schiiler und ihre Anpassung an die Gesellschaft fordert.
Lehrer haben eine entscheidende Rolle dabei, einen positiven Beitrag zur Entwicklung der
Schiiler zu leisten und sie auf das Leben vorzubereiten. Daher sind die kontinuierliche
Unterstiitzung und Bereitstellung von Ressourcen flir die professionelle Entwicklung von
Lehrern der Schliissel zur Verbesserung der Qualitit des Bildungsprozesses und zur

Gestaltung der Zukunft der Gesellschaft.

2.5. Die Stellung des Religionsunterrichts im osterreichischen Schulsystem

Das 6sterreichische Bildungssystem hat im Laufe seiner Geschichte immer wieder
Verdnderungen und Anpassungen erfahren, um den sozialen Bediirfnissen der Gesellschaft
gerecht zu werden. Bereits im 18. Jahrhundert leitete Kaiserin Maria Theresia grundlegende
Reformen ein, die bis heute nachwirken. Ziel dieser Reformen war es, ein staatlich
kontrolliertes, sdkulares Bildungssystem fiir alle Gesellschaftsschichten zu etablieren. Ein
Meilenstein in dieser Entwicklung war die Einfiihrung einer allgemeinen Schulorganisation
im Jahr 1774 durch Johann Ignaz von Felbiger. Sie legte den Grundstein fiir das
osterreichische Volksschulwesen und schuf die strukturellen Voraussetzungen fiir ein breites

und fiir alle zugéngliches Bildungsangebot (Gollowitsch, 2015, S. 12-13).

Felbigers Allgemeine Schulordnung enthielt grundlegende Neuerungen wie die Schulpflicht
ab dem sechsten Lebensjahr, die Einflihrung des Frontalunterrichts und die Etablierung einer
hierarchischen Schulaufsicht. Besonders hervorzuheben ist die Einfiihrung von
Maidchenschulen, die zu dieser Zeit als innovative MaBnahme galt. Die allgemeine
Schulpflicht und die Einfiihrung dieser neuen padagogischen Methoden bildeten die
Grundlage fiir die Entwicklung des osterreichischen Schulwesens, das sich seither

kontinuierlich weiterentwickelt hat (Mitterhammer, 2009, S. 9-12).

Ein entscheidender Einschnitt in der Osterreichischen Bildungsgeschichte war das
Reichsvolksschulgesetz von 1869, mit dem die allgemeine Schulpflicht von sechs auf acht
Jahre verldngert wurde. Mit diesem Gesetz wurde das gesamte Pflichtschulwesen in
Osterreich vereinheitlicht und die Rahmenbedingungen fiir ein modernes Bildungssystem
geschaffen. Es legte den Grundstein fiir eine breitere gesellschaftliche Teilhabe an Bildung
und betonte die Notwendigkeit, liber das bloBe Auswendiglernen hinauszugehen und das

Verstehen von Wissen in den Vordergrund zu stellen (BM, 2019).
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Der 6sterreichische Schulreformer Otto Glockel fithrte zu Beginn des 20. Jahrhunderts
weitere wichtige Reformen ein, die das Bildungssystem bis heute priagen. Als Prisident des
Wiener Stadtschulrats initiierte er nach 1918 Reformen mit dem Ziel, Bildung fiir alle,
unabhingig von Geschlecht und sozialem Status, zugénglich zu machen. Insbesondere setzte
er sich fiir die Einfiihrung von Hauptschulen ein, die die Schulpflicht fiir Kinder im Alter von
10 bis 14 Jahren erfiillten (BM, 2019). Glockel spielte auch eine zentrale Rolle bei der
Reform der Lehrerausbildung, die sich zunehmend an den Bediirfnissen der Schiiler und einer

hohen padagogischen Qualitit orientierte (Gollowitsch, 2015, S. 13-17).

Die Lehrerbildung in Osterreich wurde im Laufe der Jahrhunderte immer wieder reformiert,
beginnend mit den Bemiihungen Maria Theresias, die Lehrer besser auf ihre Aufgaben
vorzubereiten. Heute gliedert sich die Lehrerausbildung in zwei Hauptbereiche:
Pflichtschullehrer und Gymnasiallehrer. Wahrend die Ausbildung der Pflichtschullehrer
zundchst keine Matura voraussetzte, sondern an speziellen Lehrerbildungsanstalten erfolgte,
gab es im Laufe der Zeit Bestrebungen, diese Ausbildung auf universitdrem Niveau zu

verankern (Gollowitsch, 2015, S. 19).

Ein zusitzlich bedeutender Aspekt ist der fortlaufende Wandel der Lehrerausbildung iiber die
Jahre hinweg. Die Ausbildung der islamischen Religionslehrer in Osterreich hat sich iiber vier
Generationen hinweg stark veréndert. Die erste Generation von Lehrern, meist Ménner,
absolvierte ihre Ausbildung im Ausland, vor allem in der Tiirkei, und lernte nach ihrer
Ankunft in Osterreich Deutsch. Die Ausbildung hat sich im Laufe der Zeit verindert und
verbessert, um den Bediirfnissen der Schiiler und der Gesellschaft gerecht zu werden. Die
zweite Generation erhielt eine theologische und padagogische Ausbildung an der Islamischen
Religionspéddagogischen Akademie (IRPA), die 1998 in Kooperation mit der Azhar-
Universitit und der Pddagogischen Akademie des Bundes (P4dAk) gegriindet wurde. Die
dritte Generation erhielt eine Berufsausbildung, die im Rahmen des Bologna-Prozesses
geschaffen wurde und vollstdndig in deutscher Sprache durchgefiihrt wird. Die vierte
Generation absolvierte ihr Studium an der KPH Wien und an der Universitdt Innsbruck mit
dem Schwerpunkt Islamische Religionslehre und dem Nebenfach Islam. In der Folge wurden
Initiativen zur Fortbildung und Professionalisierung der Lehrkréfte gesetzt, die zu einer
Qualititssteigerung des islamischen Religionsunterrichts in Osterreich gefiihrt haben (Shakir,
2019, S. 191-200). Die Ausbildung der islamischen Religionslehrerinnen und Religionslehrer
in Osterreich wurde kontinuierlich weiterentwickelt. Dies hat wesentlich zur Verbesserung

der Qualitét des Religionsunterrichts beigetragen.
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Ein weiterer Meilenstein in der Weiterentwicklung des dsterreichischen Bildungssystems war
das Schulorganisationsgesetz von 1962, das eine umfassende Neuregelung des Schulwesens
einfithrte. Mit diesem Gesetz wurde die Schulpflicht auf neun Jahre verldngert und es wurden
neue Ausbildungswege fiir Lehrer geschaffen, um eine hohere Qualitidt des Unterrichts zu
gewihrleisten (BM, 2019). Diese Entwicklungen bildeten die Grundlage fiir die
kontinuierliche Verbesserung des dsterreichischen Bildungssystems und die Anpassung an

internationale Bildungsstandards.

Das osterreichische Bildungssystem umfasst heute eine breite Palette von Bildungswegen, die
sowohl allgemeinbildende als auch berufsbildende Bildungsginge umfassen. Besonders
hervorzuheben ist die starke Diversifizierung der Berufsausbildung, die sowohl eine
vollzeitschulische als auch eine duale Ausbildung - eine Kombination aus schulischer und
betrieblicher Ausbildung - ermoglicht (Dreisiebner, 2019, S. 47-49). Dies stérkt die berufliche
Qualifikation der Jugendlichen und erleichtert ihnen den Ubergang in den Arbeitsmarkt.

Im Jahr 2016 wurden mit dem Gesetz iiber die allgemeine Schulpflicht neue Regelungen
eingefiihrt, um die Ausbildung bis zum Alter von 18 Jahren zu férdern und den Jugendlichen
bessere Berufsaussichten zu bieten. Diese MaBlnahmen sind Teil der Bemiihungen, die Zahl
der Schulabbrecher zu senken und den Qualifikationsanforderungen des Arbeitsmarktes

gerecht zu werden (Meschnigg, 2016, S. 1).

Wihrend das Osterreichische Bildungssystem im Laufe der Jahrhunderte zahlreiche Reformen
und Anpassungen erfahren hat, spiegelt der islamische Religionsunterricht eine besondere
Dimension dieser Entwicklung wider. Als Reaktion auf die wachsende religiose Vielfalt in
Osterreich wurde der islamische Religionsunterricht als integraler Bestandteil des
Schulsystems etabliert. Er stellt nicht nur ein Bildungsangebot fiir muslimische SuS dar,
sondern dient auch als Plattform zur Férderung von Toleranz und interreligiésem Dialog
innerhalb der Gesellschaft. Dies unterstreicht die Fahigkeit des Osterreichischen
Bildungssystems, auf gesellschaftliche Veranderungen zu reagieren und integrative Losungen

zu entwickeln.

Der islamische Religionsunterricht in Osterreich stellt ein signifikantes Element des

Bildungssystems dar und reflektiert die Bemithungen, die religiose Vielfalt des Landes zu
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integrieren. Seit seiner Einfithrung im Schuljahr 1982/83! verfolgt dieser Unterricht das Ziel,
muslimischen SuS nicht nur religioses Wissen zu vermitteln, sondern auch ihre Identitét als
Osterreichische Staatsbiirger*innen zu stirken (OIF (2), 2019, s. 4; OIF (1), 2011). Dies
erfolgt in einem rechtlichen Rahmen, der durch das Islamgesetz von 1912 (IGGO (1), 2024)

und das Schulorganisationsgesetz gestiitzt wird, und stellt eine Besonderheit in Europa dar.

Die Anerkennung des Islams als Religionsgemeinschaft im Jahr 1912 bildete die Grundlage
fiir die Einfiihrung des islamischen Religionsunterrichts. Diese Mallnahme zielt nicht nur
darauf ab, die Integration der muslimischen Bevolkerung zu fordern, sondern auch den
interkulturellen Dialog und das Verstdndnis zwischen verschiedenen Religionen und Kulturen
in Osterreich zu stirken. In diesem Kontext nimmt die IGGO eine zentrale Rolle bei der
Organisation und Durchfiihrung des Unterrichts ein, wihrend der Staat die gesetzlichen und

organisatorischen Rahmenbedingungen bereitstellt.

In Osterreich wird seit dem Schuljahr 1982/83 islamischer Religionsunterricht an éffentlichen
Schulen angeboten. Ziel ist die Integration muslimischer SuS in die Gesellschaft sowie die
Vereinigung ihrer muslimischen und 6sterreichischen Identitdt. Die Verantwortung fiir die
Organisation, Inhalte und Lehrplidne des Religionsunterrichts liegt bei den
Glaubensgemeinschaften, einschlieBlich der IGGO. Der Staat stellt die Rahmenbedingungen
bereit. Obgleich die IGGO iiber Autonomie verfiigt, ist sie nicht in der Lage, die
Herausforderungen des islamischen Religionsunterrichts im Alleingang zu bewiltigen. Eine
gezielte Kooperation zwischen Staat und MuslimInnen ist erforderlich, um sicherzustellen,
dass der Unterricht von fachlich qualifizierten Lehrkriften erteilt wird und die
Ausbildungsinstitutionen europdische Dimensionen in die theologische Ausbildung
integrieren. Ein interdisziplinires Gremium, bestehend aus staatlichen Vertretern, der IGGO
sowie Wissenschaftlern und Experten, sollte kontinuierlich an der Entwicklung von
Lehrplédnen und Lehrmaterialien arbeiten, um eine enge und konstruktive Zusammenarbeit zu

gewihrleiste (Khorchide, 2009, S. 3-4).

Die Kooperation zwischen staatlichen Institutionen und der IGGO sollte auf solider Basis
erfolgen, um eine tragfahige Grundlage fiir die Zusammenarbeit zu schaffen. Die Integration
der europdischen Dimension in die theologische Ausbildung kann nur durch eine enge

Vernetzung und den Austausch von Fachwissen gewdhrleistet werden. In diesem Kontext sind

1 RIS, Bundesgesetzblatt Fiir Die Republik Osterreich,
https://www.ris.bka.gv.at/Dokumente/BgblPdf/1983 421 0/1983 421 0.pdf, (Abgerufen am 05.10.2024)

32


https://www.ris.bka.gv.at/Dokumente/BgblPdf/1983_421_0/1983_421_0.pdf

die kontinuierliche Schulung und Weiterbildung der Lehrkréfte unerldsslich. Diese
MafBnahmen tragen nicht nur zur Qualittssteigerung des Unterrichts bei, sondern stirken
auch das Vertrauen der Eltern und der SuS in das Bildungssystem. Eine konstruktive
Zusammenarbeit ermdglicht die Bewéltigung der Herausforderungen des islamischen

Religionsunterrichts und die Entwicklung nachhaltiger Losungen.

Ein wesentlicher Aspekt des islamischen Religionsunterrichts ist die gesetzliche Verankerung
sowie die Anpassung an die Zielbestimmungen der Osterreichischen Schule gemal3 § 2 des
Schulorganisationsgesetzes und Artikel 14 Absatz 5a des Bundesverfassungsgesetzes. Seit
dem Schuljahr 1982/83 wird dieser Unterricht angeboten, was in Europa eine Besonderheit
darstellt. Der islamische Religionsunterricht fordert die personliche Entwicklung der SuS,
indem er ihre sozialen und ethischen Kompetenzen sowie eine positive Einstellung zur
Vielfalt starkt. Der Unterricht basiert auf den zentralen Quellen des Islams, dem Koran und
der Sunna, und zielt darauf ab, die SuS im Umgang mit diesen Quellen zu befihigen. Dartiber
hinaus zielt der Unterricht auf die Befdhigung zum Umgang mit den zentralen Quellen des
Islam, dem Koran und der Sunna, und fordert damit Toleranz, Dialogfahigkeit und moderne

humane Werte (Schulamt der IGGO, 2024).

Ein wesentliches Element der Rechtslage des islamischen Religionsunterrichts in Osterreich
ist die detaillierte gesetzliche Regelung sowie die Festlegung von Lehrplidnen. In
Ubereinstimmung mit dem Bundesgesetzblatt BGBI. II Nr. 234/2011, Anlage 6, sind die
Lehrpléne fiir den islamischen Religionsunterricht an Pflichtschulen und hoheren Schulen klar
strukturiert und umfassen grundlegende Glaubensinhalte des Islams, ethisch-moralische
Werte sowie historische und kulturelle Aspekte. Die Lehrplidne verfolgen das Ziel, die
religiose Identitét der SuS im Einklang mit ihrer dsterreichischen Staatsbiirgerschaft zu
fordern. Ein weiteres wichtiges Thema ist die Verantwortung fiir die Schépfung. Dazu
gehoren der Umwelt- und Tierschutz sowie die Entwicklung eines nachhaltigen Lebensstils.
Dariiber hinaus zielt der Lehrplan darauf ab, den interkulturellen Dialog zu fordern und zu
demonstrieren, dass der Islam mit Kunst, Kultur und Wissenschaft vereinbar ist. Die
gesetzlichen Regelungen und Lehrpléne schaffen einen strukturierten Rahmen fiir den
islamischen Religionsunterricht, der zur Integration und Bildung muslimischer SuS in

Osterreich beitrigt (RIS, 2024).

Ein weiterer wesentlicher Aspekt des islamischen Religionsunterrichts in Osterreich ist die

Beriicksichtigung und Integration moderner padagogischer Konzepte, die darauf abzielen, den
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Unterricht sowohl inklusiver als auch interaktiver zu gestalten. Im Rahmen dessen wird ein
besonderes Augenmerk auf die Entwicklung von Methoden gelegt, welche die SuS dazu
befdhigen, sich aktiv am Unterricht zu beteiligen und ihre eigenen Erfahrungen und
Perspektiven einzubringen. Dies fordert nicht nur das individuelle Verstdndnis und die
personliche Relevanz der Unterrichtsinhalte, sondern auch das Gemeinschaftsgefiihl und die
Zusammenarbeit innerhalb der Klasse. Die Integration digitaler Medien und neuer
Technologien in den Unterricht gewinnt zunehmend an Bedeutung, um den Unterricht
zeitgemdl und ansprechend zu gestalten. Diese modernen Ansitze stellen eine sinnvolle
Ergénzung zu den traditionellen Lehrmethoden dar und er6ffnen den SuS vielfiltige
Moglichkeiten, sich mit den Inhalten auseinanderzusetzen und ihr Wissen zu vertiefen. Die
Kombination traditioneller und moderner padagogischer Anséitze fiihrt dazu, dass der
islamische Religionsunterricht zu einem lebendigen und dynamischen Teil des
oOsterreichischen Bildungssystems wird. Der Unterricht vermittelt den SuS nicht nur religioses

Wissen, sondern fordert auch ihre sozialen und ethischen Kompetenzen.

Die Forderung sozialer Kompetenzen und ethischer Werte durch islamischen
Religionsunterricht ist von essenzieller Bedeutung. Die Fahigkeit, Toleranz zu entwickeln und
den Dialog mit Menschen anderer Glaubensrichtungen zu fiihren, ist in einer multikulturellen
Gesellschaft von groBBer Relevanz. Der Unterricht tragt dazu bei, dass die SuSlernen, ihre
religivsen Uberzeugungen in einem modernen, pluralistischen Kontext zu leben. Dies stirkt
nicht nur die personliche Identitét, sondern fordert auch den gesellschaftlichen
Zusammenhalt. Der Fokus auf humane Werte und die Forderung einer positiven Einstellung
zur Vielfalt sind Schliisselkomponenten, die zur Integration und zum gegenseitigen

Verstindnis beitragen.

Die Kompetenzbereiche des islamischen Religionsunterrichts umfassen Wahrnehmen und
Beschreiben, Verstehen und Deuten, Gestalten und Handeln, Kommunizieren und Urteilen
sowie Teilhaben und Entscheiden. Die Grundkompetenzen umfassen Selbsterkenntnis und
Gottvertrauen, Verantwortung fiir die Schopfung, Verstindnis der islamischen Glaubensbasis,
sinnhaftes religioses Handeln, Kontextualisierung von Quellentexten und Pluralititsfahigkeit.
Der Unterricht zielt didaktisch darauf ab, die individuelle Personlichkeit der SuSzu stiarken
und Geschlechtergerechtigkeit zu fordern. Insgesamt leistet der islamische Religionsunterricht
einen wesentlichen Beitrag zur religids-ethisch-philosophischen Bildung sowie zum
gesellschaftlichen Zusammenhalt, indem er ein dynamisches und dialogorientiertes

Islamverstindnis vermittelt (Schulamt der IGGO, 2024).
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Ein ganzheitlicher Ansatz im Religionsunterricht, der die genannten Kompetenzbereiche
abdeckt, ist fiir die Entwicklung der SuS von essenzieller Bedeutung. Die Foérderung von
Selbsterkenntnis und Gottvertrauen stellt eine wesentliche Grundlage fiir das personliche und
spirituelle Wachstum dar. Die Vermittlung von Verantwortungsbewusstsein fiir die
Schopfung sowie die Fahigkeit zur Kontextualisierung von Quellentexten erlangen eine
zentrale Bedeutung bei der Entwicklung eines tiefen Verstidndnisses der eigenen Religion. Die
Forderung von Pluralitdtsfiahigkeit und Geschlechtergerechtigkeit tragt dazu bei, dass die SuS
lernen, in einer vielfaltigen Gesellschaft zu agieren und sich fiir Gleichberechtigung
einzusetzen. Die Forderung dieser Kompetenzen ist nicht nur fiir das individuelle Wohl der
SuS von Bedeutung, sondern auch fiir den gesellschaftlichen Zusammenhalt und die

Forderung eines friedlichen Zusammenlebens.

Ein zentrales Ziel des islamischen Religionsunterrichts ist die Vermittlung gemeinsamer
Werte und die Prévention extremistischer Ideologien. Dies erfolgt durch eine kritische
Reflexion theologischer Themen. Obgleich durch die Griindung der Islamischen
Religionspddagogischen Akademie (IRPA) im Jahr 1998 sowie die Einfithrung von
Studiengéngen fiir islamische Religionspddagogik an Universititen in Wien und Innsbruck
Fortschritte erzielt wurden, bestehen weiterhin Herausforderungen. Die Abmelderate vom
islamischen Religionsunterricht ist nach wie vor hoch und wird durch verschiedene Faktoren

wie den Stundenplan und die Erwartungen der Eltern beeinflusst ISLAMPORTAL, 2024).

Es ist von eminenter Wichtigkeit, die Ursachen fiir die signifikante Abmelderate vom
islamischen Religionsunterricht zu eruieren und addquate MaBBnahmen zu deren Behebung zu
ergreifen. Faktoren wie der Stundenplan, der mitunter mit anderen wichtigen Fachern
kollidiert, sowie die Erwartungen der Eltern sind von wesentlicher Bedeutung. Eltern duflern
hiufig den Wunsch, dass der Religionsunterricht praxisnah gestaltet wird und relevante
Inhalte vermittelt, die ihren Kindern im Alltag von Nutzen sind. Eine kontinuierliche
Optimierung der Lehrpldne sowie eine verstirkte Einbindung der Eltern in den
Bildungsprozess konnen dazu beitragen, die genannten Herausforderungen zu bewiltigen. Die
kritische Auseinandersetzung mit theologischen Themen sowie die Forderung von
gemeinsamen Werten stellen dabei zentrale Elemente dar, um extremistische Tendenzen zu

verhindern und einen konstruktiven Dialog zu fordern.

Die Einfiihrung des islamischen Religionsunterrichts in Osterreich im Schuljahr 1982/83 kann

als bedeutender Schritt bezeichnet werden, der jedoch mit zahlreichen Herausforderungen
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verbunden war. Die rapide steigende Anzahl muslimischer SuS machte die rasche
Bereitstellung qualifizierter Religionslehrer*innen erforderlich. Zu Beginn wurden Theologen
aus der Tiirkei oder in Osterreich lebende MuslimInnen eingesetzt, die jedoch oft
unzureichende pddagogische Qualifikationen und mangelnde Deutschkenntnisse aufwiesen.
Dies resultierte in Schwierigkeiten bei der effektiven Vermittlung der Unterrichtsinhalte
sowie der Integration der SuS in das Osterreichische Schulsystem. Um diesen
Herausforderungen zu begegnen, wurde im Jahr 1998 die ,,Islamische Religionspadagogische
Akademie* gegriindet, deren Ziel es war, eine angemessene Ausbildung fiir Lehrerinnen und
Lehrer an Pflichtschulen sicherzustellen. Im Jahr 2006/07 erfolgte eine weitere Intensivierung
der Forschungsaktivititen durch die Einrichtung der Forschungseinheit ,,Islamische
Religionspadagogik® an der Universitdt Wien fiir hohere Schulen. Trotz dieser Fortschritte
war in den 1990er Jahren etwa die Hélfte der Lehrkrifte aus der Tiirkei und befristet
angestellt, wihrend viele der restlichen Lehrkréfte liber keine addquate Qualifikation

verfligten (Khorchide, 2009, S. 22-23).

Diese Herausforderungen verdeutlichten, dass es nicht nur darum ging, eine ausreichende
Anzahl an Lehrkréften zur Verfiigung zu stellen, sondern auch deren fachliche und
padagogische Qualifikation sicherzustellen. Die Einrichtung der IRPA und die Integration
islamischer Religionspddagogik in universitdre Studiengidnge stellen entscheidende Schritte
zur Verbesserung der Lehrerausbildung und zur Professionalisierung des islamischen
Religionsunterrichts in Osterreich dar. Die kontinuierliche Weiterentwicklung der
Ausbildungsprogramme sowie die verstdrkte Kooperation zwischen staatlichen Institutionen
und der IGGO stellen dabei wesentliche Faktoren dar, um den Anforderungen einer

multikulturellen und multireligiosen Gesellschaft gerecht zu werden.

Ein wesentlicher Aspekt des islamischen Religionsunterrichts ist die enge Verkniipfung mit
den islamischen Quellen, dem Koran und der Sunna. Die Vermittlung eines ganzheitlichen
Verstdandnisses der Religion ist das Ziel dieser Verbindung. Die Lehrpléne legen dabei
besonderen Wert auf die Anpassung an die Lebenswelt der SuS und férdern kritisches
Denken, Toleranz sowie den interreligiésen Dialog. Die Rolle der IGGO ist hierbei von
zentraler Bedeutung, da sie fiir die Organisation und Durchfiihrung des Unterrichts zustindig
ist ISLAMPORTAL, 2024). Die Verantwortung der IGGO erstreckt sich nicht nur auf die
inhaltliche Gestaltung des Unterrichts, sondern auch auf die Sicherstellung der fachlichen und

padagogischen Qualifikation der Lehrkrifte.
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Die enge Verbindung zu den islamischen Quellen gewihrleistet die Authentizitit und
Tiefgriindigkeit des Unterrichts. Gleichzeitig muss der Unterricht auf die Lebenswelt der SuS
zugeschnitten sein, um relevant und praxisnah zu bleiben. Dies impliziert eine kontinuierliche
Adaption der Lehrplidne sowie eine Offenheit fiir neue didaktische Ansétze. Kritisches
Denken, Toleranz und der interreligiose Dialog stellen wesentliche Bestandteile eines
modernen Religionsunterrichts dar, der nicht nur Wissen vermittelt, sondern auch die sozialen
und ethischen Kompetenzen der SuS férdert. Die IGGO nimmt eine entscheidende Rolle bei
der Erreichung dieser Ziele ein und tragt maf3geblich zur kontinuierlichen Verbesserung des

Unterrichts bei

Der islamische Religionsunterricht in Osterreich kann als ein einzigartiges Beispiel fiir die
Integration religioser Bildung in ein europdisches Bildungssystem bezeichnet werden. Die
rechtliche Verankerung dieses Unterrichts seit 1982/83 basiert auf dem Islamgesetz von 1912
sowie dem Schulorganisationsgesetz, was die Anerkennung und Integration des Islams als
Religionsgemeinschaft in Osterreich unterstreicht. Diese MaBnahme hat nicht nur zur
Stiarkung der religidsen Identitit muslimischer Schiiler beigetragen, sondern auch das
Verstdndnis zwischen verschiedenen Religionsgemeinschaften gefordert. Die zentrale Rolle
der IGGO bei der Organisation und Durchfiihrung des Unterrichts stellt einen wesentlichen

Bestandteil dieses Prozesses dar.

Die anfénglichen Herausforderungen, insbesondere im Hinblick auf die Qualifikation der
Lehrkrifte und die Sprachbarrieren, wurden durch die Griindung der Islamischen
Religionspddagogischen Akademie sowie die Einfiihrung universitérer Studienginge fiir
islamische Religionspddagogik erfolgreich adressiert. Diese Fortschritte haben wesentlich zur
Professionalisierung und Qualitétssteigerung des Unterrichts beigetragen. Dennoch stellt die
hohe Abmelderate vom islamischen Religionsunterricht ein Problem dar, das auf verschiedene
Faktoren wie den Stundenplan und die Erwartungen der Eltern zuriickzufiihren ist. Eine
kontinuierliche Optimierung der Lehrpldne sowie eine intensivierte Einbindung der Eltern

konnten dazu beitragen, diese Herausforderungen zu bewiltigen.

Ein weiterer wesentlicher Aspekt ist die Integration moderner pddagogischer Konzepte in den
islamischen Religionsunterricht. Die Férderung von kritischem Denken, Toleranz und
interreligiosem Dialog stellen zentrale Ziele dar, die nicht nur das individuelle Verstindnis
der Schiiler vertiefen, sondern auch den gesellschaftlichen Zusammenbhalt stirken. Die

Nutzung digitaler Medien und neuer Technologien gewinnt zunehmend an Bedeutung, um
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den Unterricht zeitgemdll und ansprechend zu gestalten. Die Integration moderner
padagogischer Konzepte in den islamischen Religionsunterricht stellt eine sinnvolle
Erginzung zu den traditionellen Lehrmethoden dar. Sie er6ffnet den SuS und Schiilern

vielfdltige Moglichkeiten, sich aktiv mit den Inhalten auseinanderzusetzen.

Die kontinuierliche Zusammenarbeit zwischen staatlichen Institutionen und der IGGO ist eine
unabdingbare Voraussetzung, um den islamischen Religionsunterricht an die sich wandelnden
gesellschaftlichen Anforderungen anzupassen. Die gesetzliche Verankerung sowie die klar
strukturierten Lehrpline bieten einen stabilen Rahmen, der durch eine enge Vernetzung und
den Austausch von Fachwissen weiter gestarkt werden kann. Die kontinuierliche
Weiterbildung der Lehrkréfte ist dabei von entscheidender Bedeutung, um die Qualitét des
Unterrichts zu sichern und das Vertrauen der Eltern und Schiiler in das Bildungssystem zu

starken.

Insgesamt hat sich das dsterreichische Bildungssystem iiber die Jahrhunderte als
wandlungsfahig und zukunftsorientiert erwiesen. Es konnte flexibel auf gesellschaftliche und
technologische Anforderungen reagieren, was zu einer stetigen Verbesserung der
Chancengleichheit und der Bildungsqualitdt gefiihrt hat. Die kontinuierliche
Weiterentwicklung der Lehrerbildung und die Diversifizierung der Bildungswege haben die
Inklusivitit gestarkt und das System an die Bediirfnisse einer modernen Gesellschaft
angepasst. Dadurch wurde ein Modell geschaffen, das sowohl den individuellen Bediirfnissen
der Schiiler als auch den Anforderungen des sozialen und wirtschaftlichen Umfelds gerecht

wird.

Die Ergebnisse der Studie zeigen, dass der islamische Religionsunterricht in Osterreich eine
zentrale Rolle bei der Integration muslimischer Schiiler spielt. Durch die enge Kooperation
zwischen Staat und Religionsgemeinschaften, die Anpassung der Lehrplédne an die
Lebenswirklichkeit der Schiiler und die Forderung von Toleranz und interreligiosem Dialog
triagt der islamische Religionsunterricht zur personlichen und gesellschaftlichen Entwicklung
bei. Die kontinuierliche Weiterentwicklung der Unterrichtsinhalte und -methoden sowie die
professionelle Qualifizierung der Lehrkréfte sind dabei entscheidend, um den Erfolg und die
Akzeptanz des islamischen Religionsunterrichts im dsterreichischen Bildungssystem

langfristig zu sichern.
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2.6. Integration von Schiilern mit tiirkischem Migrationshintergrund in das
Bildungssystem

Die Integration von Schiilern mit tiirkischem Migrationshintergrund in das dsterreichische
Bildungssystem stellt eine anspruchsvolle Aufgabe dar, fiir deren Bewiltigung eine langfristig
orientierte, durchdachte Strategie erforderlich ist. In diesem Kontext kommt dem islamischen
Religionsunterricht (IRU) eine zentrale Bedeutung zu. Der islamische Religionsunterricht
tragt nicht nur zur religidsen Identitdtsbildung der SuS bei, sondern fungiert auch als Briicke
zwischen den Werten und Normen der tiirkischen Gemeinschaft und denen des
osterreichischen Bildungssystems. Um jedoch eine effektive Integration zu erreichen, ist eine
bloBe Anpassung des Unterrichts nicht ausreichend. Eine verstérkte interreligiose
Zusammenarbeit, eine gezielte Forderung der Sprach- und Bildungskompetenzen sowie ein
kontinuierlicher Dialog zwischen allen relevanten Akteuren — Schiilern, Eltern, Lehrkriften
und der Gesellschaft — sind von entscheidender Bedeutung, um die Integration nachhaltig zu

fordern und die Bildungsergebnisse der Schiiler zu verbessern.

Der islamische Religionsunterricht (IRU) sieht sich mit einem Spannungsfeld zwischen
traditionellen Lehrmethoden und modernen, integrativen Anséitzen konfrontiert. Wahrend der
IRU in seiner traditionellen Form darauf abzielt, den Schiilern religidse Inhalte und Werte zu
vermitteln, betonen moderne didaktische Konzepte zunehmend die Bedeutung von kritischem
Denken, sozialer Interaktion und einer ganzheitlichen Sichtweise. Diese moderne
Herangehensweise steht jedoch haufig im Konflikt mit den Erwartungen einiger Eltern, die
einen konservativeren Ansatz bevorzugen und traditionelle Lehrmethoden unterstiitzen, die
sie aus ihren Herkunftsldndern kennen. Diese Diskrepanz zwischen den modernen und
traditionellen Ansitzen des islamischen Religionsunterrichts kann zu Spannungen fiihren,
welche den Integrationsprozess der Schiiler erschweren. Um dieser Herausforderung zu
begegnen, ist es von entscheidender Bedeutung, dass der IRU als Plattform dient, um den
Schiilern nicht nur religidse Kenntnisse, sondern auch Werte wie Toleranz, Offenheit und
interkulturellen Dialog zu vermitteln. Dies bedingt eine Adaption der didaktischen Konzepte
durch die Lehrkrifte, um den spezifischen Bediirfnissen der SuS sowie den Anforderungen

einer multikulturellen Gesellschaft gerecht zu werden.

In diesem Kontext ist es sowohl fiir die Lehrkréfte als auch fiir die Schulgemeinschaften
wesentlich zu erkennen, dass die Integration nicht allein durch die Anzahl der
Unterrichtsstunden im IRU gewéhrleistet werden kann. Vielmehr ist ein kontinuierlicher
Dialog zwischen Lehrkréiften und Eltern, regelméBige Feedback-Mechanismen sowie eine
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Anpassung des Lehrplans an die aktuellen gesellschaftlichen Herausforderungen erforderlich.
Um den Integrationsprozess langfristig und nachhaltig zu fordern, sollten auch innovative
Ansitze in den IRU integriert werden, welche die Schiiler dabei unterstiitzen, sowohl ihre
religiose Identitdt zu bewahren als auch die Werte und Normen der dsterreichischen

Gesellschaft zu verstehen und zu respektieren.

In ihrer Studie "Migration und Kriminalitdt" (Immigration and Crime) weisen Holly Ventura
Miller und Anthony Peguero darauf hin, dass Integration gemif3 der klassischen
Assimilationstheorie einen unumgénglichen Prozess darstellt, der von Migranten sowohl
sprachliche als auch kulturelle Anpassungen erfordert (Canan & Senoglu, 2021, S. 79). Diese
Anpassung ist von entscheidender Bedeutung, da Sprache als grundlegendes Werkzeug der
Kommunikation und als Bindeglied zwischen den Kulturen dient. Im Bildungskontext
manifestiert sich, dass Defizite hinsichtlich der Sprachkenntnisse bei Migrantenkindern, wie
bei zahlreichen Schiilern mit tiirkischem Migrationshintergrund, ein maB3geblicher Faktor
sind, der ihre schulische und soziale Integration erschwert. In diesem Kontext haben die
Entwicklungen in Osterreich die Notwendigkeit eines Integrationsprozesses sowohl fiir
Migranten als auch fiir die Aufnahmegesellschaft und die damit verbundenen Schwierigkeiten
aufgezeigt. Ein wesentlicher Aspekt des Integrationsprozesses ist zudem der Schutz von

Sprache und Identitét.

Die zentrale Rolle der Sprache im Integrationsprozess, sowohl zwischen ethnischen Gruppen
als auch innerhalb der Gesamtgesellschaft, steht im Fokus. Insbesondere junge Menschen, die
weder thre Muttersprache noch die Sprache ihres Wohnlandes effektiv sprechen kénnen,
konnen Identitdtskonflikte erleben. Oliver Himmig betont, dass die Muttersprache ein
grundlegender Faktor fiir die Personlichkeits- und Identititsentwicklung sowie unverzichtbar
fiir soziale Interaktion und Integration ist. Sprachprobleme konnen zu Integrationsproblemen
fiihren und sind ein Grund dafiir, dass Migranten Identitéts- und Rollenkonflikten begegnen
konnen (Hadmmig, 2000, S. 53). Neben allgemeinen Annahmen iiber die Rolle der Sprache im
Integrationsprozess gibt es auch breitere theoretische Rahmen, die die soziale Partizipation
und Interaktion von Migranten beschreiben. Integration kann laut Fassmann als Interaktion
und soziale Partizipation der Migrantenbevolkerung mit der Mehrheitsgesellschaft definiert
werden (Fassmann, 2003, S. 12). Dieser Prozess zielt darauf ab, dass neue Individuen durch
Geburt oder Migration in eine Gesellschaft integriert werden, idealerweise schnell und

effektiv, und wird oft mit Assimilation in Verbindung gebracht. Integration sieht vor, dass
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Migranten in ihren neuen Gesellschaften einen Beitrag leisten, deren Schutz und Wohlstand

unterstiitzen und zumindest unabhéngig leben konnen, ohne der Gesellschaft zur Last zu

fallen (Diehm, 1999, S. 163).

Diese Erkldrungen zur Bedeutung von Sprache und Bildung im Integrationsprozess zeigen,
dass eine erfolgreiche Integration in eine Gesellschaft nicht nur individuelle Anstrengungen,
sondern auch einen sozialen Unterstlitzungsmechanismus erfordert. Dieser Prozess erfordert,
dass sich sowohl der Einzelne als auch die Gesellschaft aneinander anpassen und
gegenseitiges Verstdndnis entwickeln. Insbesondere die sprachliche Bildung erleichtert die
Integration von Migranten in ihre neuen Gesellschaften, wiahrend die Unterstiitzung durch das
Bildungssystem den Kindern von Migranten ermdglicht, sowohl ihre Identitit zu bewahren
als auch erfolgreiche Individuen in ihren neuen Gesellschaften zu werden. Die zentrale Rolle
von Sprache und Bildung im Integrationsprozess hilft daher Einzelpersonen und

Gesellschaften, Briicken in ihren Interaktionen zu bauen.

Das Integrationsabkommen von 2011 zielt darauf ab, die Integration von Migranten durch das
Erlernen der deutschen Sprache zu fordern, wihrend auch Bemiihungen im Bildungsbereich
zu den Grundpfeilern dieses Prozesses gehdren. Obwohl das Abkommen nicht alle
ehemaligen Gastarbeiter umfasst, zielt es darauf ab, dass Migranten, die in Osterreich bleiben
mochten, die deutsche Sprache auf einem bestimmten Niveau lernen, um ihre Integration zu
fordern (OIF (1), 2011). In diesem Zusammenhang wird betont, dass Bildung eine
grundlegende Voraussetzung fiir eine erfolgreiche Integration ist. Das Verhiltnis zwischen
Bildung und Integration wird insbesondere durch die unterschiedlichen Bildungsansitze von

Migrantenfamilien und die Bildung ihrer Kinder noch deutlicher.

Die Bildung tiirkischer Migrantenkinder in westlichen Landern ist stark von den traditionellen
und religidosen Werten geprégt, die sie aus ihren Herkunftsldndern mitbringen. Zu diesen
Werten gehdren Respekt vor Autoritit, Wiirde, Gemeinschaftsgefiihl, Streben nach Erfolg,
nationale und religiose Identitét. In den Aufnahmeléndern neigen muslimische Eltern dazu,
Bildungszielen wie Respekt und Gehorsam mehr Bedeutung beizumessen als den Werten der
Mehrheitsgesellschaft, die Individualitdt und Unabhéngigkeit hervorhebt. Die Angst, dass
Kinder respektlos sein konnten, kann dazu fithren, dass Eltern ihren Kindern weniger Freiheit
geben, sich in der aufnehmenden Gesellschaft zurechtzufinden und ihren eigenen Lebensweg

zu finden, was zu Konflikten und einem stirkeren Festhalten an traditionellen Werten fithren
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kann. Die Bildung eines Gemeinschaftsgefiihls ist im Kontext von Migration und Integration
besonders wichtig, da das stabile soziale Netzwerk der Heimat nicht vorhanden ist und die
familidre Bindung, die durch Migration geféhrdet gesehen wird, auf diese Weise gestarkt
werden soll (Backfrieder, 2021, S. 19-20). Die Vielfalt der Bildungsansétze innerhalb der

Familie macht die Bildungsprozesse von Migrantenkindern noch komplexer.

Die Situation der tlirkeistimmigen Schiiler im dsterreichischen Bildungssystem zeigt, dass der
Ubergang von der Grundschule zur weiterfithrenden Schule iiblich ist, aber die Ubergangsrate
zu hoheren Bildungsstufen wie Gymnasium oder Universitét niedrig bleibt. Trotz hoher
Neigung zu Berufsausbildung und Lehrlingsprogrammen verlassen einige Schiiler diese Wege
ohne Abschluss oder wéhlen Arbeitsbereiche, die nicht relevant sind. Ein allgemeiner Blick
auf die Bildungssituation zeigt, dass die Mehrheit der tiirkeistimmigen Personen nur die
Pflichtschulbildung abschlieft, Sprachbarrieren und mangelndes Interesse der Familien an
Bildung dazu fiihren, dass Schiiler in Sonderschulen iiberwiesen werden. Insbesondere in
Wien zeigt die soziokulturelle Struktur der Migranten und ihre Reprasentation im
Bildungssystem, dass Migranten eine wichtige Rolle in den kulturellen und
Bildungsdynamiken der Stadt spielen und ihre Prisenz im Hochschulbereich mit der Zeit
zunimmt. Diese Situation unterstreicht die Notwendigkeit, die Bildungspolitiken und -
praktiken in Osterreich zu iiberpriifen und zu verbessern (Cakir, Avusturya Tiirk Toplumunun
Giincel Sorunlari, 2016, S. 27-28). Die Herausforderungen in der Bildung beeinflussen nicht
nur die aktuelle Situation, sondern auch das Verstindnis von sozialem Fortschritt und Erbe

des Status.

Obwohl diese Masterarbeit Schiiler der Grundschule umfasst, ist es wichtig, die Probleme und
deren Ursachen in hoheren Bildungsstufen zu verstehen, um zukiinftige Probleme leichter
nachvollziehen zu kénnen. Sevgi Kircil hat eine Studie zu den Bildungsbiografien der zweiten
und dritten Generation tiirkischer Abstammung in Osterreich durchgefiihrt, um die
Mechanismen des sozialen Fortschritts und des Statuserbes zu untersuchen. Diese Studie, die
auf qualitativen Interviews mit 22 tiirkischstimmigen Jugendlichen im Alter von 16 bis 30
Jahren in Wien basiert, konzentriert sich auf die Auswirkungen von Familie und Schule auf
den Bildungserfolg und -misserfolg. Die Studie unterscheidet zwischen denen, die weiterhin
studieren oder bereits einen Abschluss haben, und denen, die die Schule abgebrochen haben.
Es wurden auch Interviews mit tiirkischstimmigen Lehrern iiber die Interaktionen zwischen

zuhause und Schule gefiihrt. Trotz der hohen Bildungsziele der Migrantenfamilien haben
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viele tiirkischstimmige Jugendliche den niedrigen Bildungsstand ihrer Eltern geerbt, was
Fragen zu den Griinden dieses Phdnomens und zur Rolle des Bildungssystems aufwirft
(Kireil, 2016, s. 155-158). Diese Bildungsbiografien und Studienergebnisse geben einen
detaillierten Einblick in die Wege und Hindernisse zum Bildungserfolg tiirkischstimmiger

Jugendlicher in Osterreich.

Der islamische Religionsunterricht (IRU) spielt eine wesentliche Rolle bei der Integration von
Schiilern mit tiirkischem Migrationshintergrund in das dsterreichische Bildungssystem. Durch
das Islamgesetz von 1912 und die Griindung der Islamischen Glaubensgemeinschaft in
Osterreich (IGGO) wurde eine rechtliche Grundlage geschaffen, die es Muslimen ermdglicht,
ihre Religion frei auszuiiben und den Religionsunterricht an 6ffentlichen Schulen anzubieten.
Der IRU fordert nicht nur die religiose Identitétsbildung, sondern dient auch als Briicke
zwischen den Werten und Normen der tiirkischen Gemeinschaft und denen des
osterreichischen Bildungssystems. Trotz seiner Bedeutung stehen jedoch Herausforderungen
im Raum, wie etwa der Mangel an qualifizierten Lehrkréften und organisatorische Probleme,
die eine erfolgreiche Umsetzung des Unterrichts erschweren. Ein weiteres Hindernis ist die
Erwartungshaltung vieler Eltern, die oft traditionelle Lehrmethoden bevorzugen, was zu
einem Konflikt mit den modernen und integrativen Ansétzen fiihren kann. Um eine effektive
Integration zu fordern, ist eine engere interreligiose Zusammenarbeit notwendig, die Toleranz,

Offenheit und den interkulturellen Dialog unterstiitzt ISLAMPORTAL, 2024).

Zum 1. Januar 2024 lebten in Osterreich insgesamt 124.068 tiirkische Staatsangehdrige sowie
rund 165.300 in der Tiirkei geborene Personen. Damit stellten sie die drittgrofBte Gruppe
ausléndischer Staatsangehoriger nach jenen aus Deutschland und Ruménien dar (OIF (4),
2024, S. 5). Die Verteilung der tiirkischen Staatsangehorigen in Osterreich zeigt, dass die
Mehrheit dieser Gruppe in Wien ansissig ist, mit einem Anteil von 37,7 %. Weitere
signifikante Ansiedlungen sind in Oberosterreich (13,9 %), Niederdsterreich (13,8 %) und
Vorarlberg (10,5 %) zu verzeichnen. In den dsterreichischen Bundesldndern Kérnten und
Burgenland ist der Anteil tiirkischer Staatsangehdriger mit jeweils 1,1 % bzw. 0,9 %
vergleichsweise gering (OIF (4), 2024, S. 6). Wahrend zu Beginn des 21. Jahrhunderts die
Zahl der tiirkischen Staatsangehorigen in Osterreich zunichst riickldufig war, ist seit 2007 ein
kontinuierlicher Anstieg sowohl der tiirkischen Staatsbiirger als auch der in der Tiirkei
Geborenen zu verzeichnen. Dabei ist zu beobachten, dass sich diese Zahl zwischen 2018 und

2022 auf einem konstanten Niveau eingependelt hat.
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Die Anzahl der Muslime in Osterreich hat sich zwischen 1971 und 2021 signifikant erhoht.
Wihrend im Jahr 1971 lediglich etwa 22.300 Muslime in Osterreich lebten, betrug ihre Zahl
im Jahr 2021 bereits 745.600 (Statista (4), 2024). Der Zuwachs ist in erster Linie auf
Migrationsbewegungen, insbesondere aus der Tiirkei und Bosnien-Herzegowina, sowie auf
allgemeine demografische Entwicklungen zuriickzufiihren. Der Anstieg ist insbesondere in
GroBstiddten wie Wien deutlich spiirbar. Im Jahr 2022 lebten beispielsweise etwa 200.000
Muslime in Wien, was die Relevanz der muslimischen Gemeinschaft fiir das kulturelle und

gesellschaftliche Leben der Stadt unterstreicht (Statista (5), 2024).

Des Weiteren ist in Osterreich eine Zunahme der Anzahl an SuS zu verzeichnen. Im Schuljahr
2012/13 besuchten 1.142.726 Schiiler Osterreichische Schulen, wihrend diese Zahl im
Schuljahr 2022/23 auf 1.158.576 anstieg (Statista (6), 2024). Diese Entwicklung ldsst sich
insbesondere in Wien deutlich beobachten. Im Schuljahr 2022/23 wurden dort insgesamt
254.089 Schiiler an Schulen registriert (Statista (7), 2024), wobei im Jahr 2022 insgesamt
362.619 SuS die Volksschule besuchten (Statistik Ausria, 2024). Die dargestellten Zahlen
verdeutlichen nicht nur das kontinuierliche Wachstum des Bildungssystems, sondern auch die
zunehmende Diversitit und Integration der Schiilerschaft in den Schulen, insbesondere in
Wien. Diese Entwicklung spielt eine entscheidende Rolle im Integrationsprozess, da eine
wachsende Zahl an SuS mit Migrationshintergrund die Schulen besucht und dadurch die
Bedeutung eines vielfdltigen und inklusiven Bildungssystems immer starker in den

Vordergrund tritt.

Ein wesentlicher Bestandteil des Bildungssystems ist der islamische Religionsunterricht, der
einen essenziellen Beitrag zur Integration der muslimischen Bevolkerung leistet. Die
Teilnehmerzahlen des islamischen Religionsunterrichts in Osterreich zeigen einen
kontinuierlichen Anstieg. Im Schuljahr 2023/24 wurde der islamische Religionsunterricht von
insgesamt 101.356 SuS besucht, was einem Anstieg von 18 % im Vergleich zum vorherigen
Schuljahr entspricht. Diese Stunden werden an insgesamt 2.303 Schulstandorten angeboten,
was die signifikante Reichweite des islamischen Religionsunterrichts im gesamten Land
verdeutlicht. Insgesamt 673 islamische Religionslehrerinnen und -lehrer sind an
verschiedenen Schularten titig, darunter allgemeine Pflichtschulen (APS), akademische

Gymnasien (AHS) sowie berufsbildende mittlere und hohere Schulen (BMHS). Im genannten
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Schuljahr wurden insgesamt 14.218 Unterrichtseinheiten islamischer Religionsunterricht

durchgefiihrt (IGGO (2), 2024).

Der islamische Religionsunterricht nimmt eine zentrale Rolle in der religiosen Bildung
muslimischer SuS ein. Dariiber hinaus fordert er auch deren soziale Integration. Die
Teilnehmer dieser Stunden erwerben nicht nur Wissen tiber den Islam, sondern entwickeln
auch soziale und ethische Kompetenzen, die sie auf das Leben in einer multikulturellen
Gesellschaft vorbereiten. Fiir Kinder mit Migrationshintergrund stellt der Unterricht eine
Moglichkeit dar, ihre religiose Identitdt zu bewahren und gleichzeitig in die Osterreichische
Gesellschaft integriert zu werden. Laut Informationen des Bildungsministeriums, die von
David Krutzler am 11. Juni 2024 in Der Standard geteilt wurden, sind 35 Prozent der Wiener
Volksschiiler an 6ffentlichen Schulen Muslime (Krutzler, 2024).

In Wien, wo die Zahl muslimischer SuS besonders hoch ist, leistet der islamische
Religionsunterricht einen Beitrag zur Vielfalt und Offenheit des Bildungssystems. Die
Teilnahme am Religionsunterricht ermoglicht es den SuS, ihre Religion in einem sicheren und
unterstiitzenden Umfeld zu praktizieren und sich gleichzeitig aktiv in die dsterreichische

Gesellschaft zu integrieren.

In der Gesamtschau lésst sich festhalten, dass die signifikant wachsende muslimische
Bevolkerung sowie die steigenden Teilnehmerzahlen im islamischen Religionsunterricht die
Relevanz dieses Unterrichts als essenziellen Bestandteil des Osterreichischen Bildungssystems
unterstreichen. Der Religionsunterricht fordert nicht nur die religiose Bildung, sondern trigt
auch zum interkulturellen Dialog und zur Integration der muslimischen Gemeinschaft in

Osterreich bei.

2.6.1. Die Rolle der Eltern in der interkulturellen Bildungslandschaft

In der heutigen Zeit kommt der Familie im Kontext der Erziehung und Entwicklung von
Kindern eine herausragende Bedeutung zu. Die Familie stellt das erste soziale Umfeld von
Kindern dar und nimmt daher eine grundlegende Rolle in deren Personlichkeitsentwicklung,
Bildungserfahrungen sowie sozialen Fahigkeiten ein. Der kulturelle Hintergrund, das
Bildungsniveau und der Lebensstil der Familie {iben einen maB3geblichen Einfluss auf das

Verhalten und den schulischen Erfolg der Kinder aus.
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Die entscheidende Rolle der Familie bei der Erziehung der Kinder ist zwar von grof3er
Bedeutung, dennoch reicht sie moglicherweise allein nicht aus. An diesem Punkt kommt die
harmonische Zusammenarbeit zwischen Schule und Familie ins Spiel. Fiir die schulische und
soziale Entwicklung der Kinder ist es von groBer Bedeutung, dass die Unterstiitzung, die die
Familien ihren Kindern gewdhren, im schulischen Umfeld verstiarkt wird. Die sich
erginzenden Rollen von Familie und Schule haben folglich einen entscheidenden Einfluss auf

die Bildungs- und Entwicklungsprozesse der Kinder.

Daher ist die Zusammenarbeit zwischen Familie und Schule unerldsslich fiir die akademische
und soziale Entwicklung der Kinder. Die Starkung dieser Zusammenarbeit ist wesentlich fiir
die erfolgreiche und nachhaltige Integration der Kinder in die Gesellschaft. In diesem
Abschnitt wird eine detaillierte Untersuchung der Rollen, die Familien im Bildungsprozess
iibernehmen, und des Beitrags der Zusammenarbeit zwischen Familie und Schule zur
Entwicklung der Kinder durchgefiihrt. AuBerdem werden die Herausforderungen, die in

diesem Kooperationsprozess auftreten, und die vorgeschlagenen Losungsansitze bewertet.

Die zentrale und einflussreiche Rolle der Familie in der Entwicklung der Kinder hebt sie als
einen grundlegenden Faktor in ihrer personlichen und bildungsméaBigen Entwicklung hervor.
Die elterliche Unterstiitzung und positive Einstellung zu Hause tragen direkt zur
akademischen Leistung des Kindes bei. In diesem Zusammenhang werden die Eltern als

Lehrer des Kindes zu Hause angesehen.

Die Pragung des Verhaltens von Kindern durch die Eltern ist eine unmittelbare Konsequenz
ihres Beitrags zum Erziehungsprozess. Im Rahmen dieses Prozesses nehmen Eltern nicht nur
die Rolle von Ratgebern ein, welche den schulischen Erfolg ihrer Kinder fordern, sondern sie
sind auch wesentliche Vorbilder fiir die Entwicklung ihrer Personlichkeit. Die in der Familie
erlernten Verhaltensmodelle werden in der Schule weiter verstirkt und wirken sich positiv auf

den sozialen und schulischen Erfolg der Kinder aus.

Die kulturelle und bildungsméBige Pragung sowie die Lebensweise der Eltern sind
entscheidende Faktoren fiir das Verhalten und den Bildungsweg der Kinder. Kinder lernen
durch die Nachahmung der in der Familie beobachteten Verhaltensweisen, und diese
Verhaltensmodelle schaffen eine dauerhafte Wirkung. Starke Familienbeziehungen und

effektive Kommunikation bieten den Kindern eine positive Lernatmosphére, wihrend gestorte
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Verhiltnisse und eine ungesunde Familienstruktur den Bildungsweg schaden konnen. Die
effektive Zusammenarbeit und Kommunikation zwischen Schule, Familie und Schiiler ist fiir
den Erfolg des Bildungssystems unerldsslich. Die Unterstiitzung des Bildungsprozesses durch
die Eltern spielt eine entscheidende Rolle in der personlichen Entwicklung der Kinder.
Autoritdre oder gleichgiiltige familidire Umgebungen wirken sich negativ auf die
Charakterentwicklung des Kindes aus. Daher sollten Schulverwaltungen Familien aktiv in die
Bildungsprogramme einbeziehen und das Verhéltnis zwischen Bildung und Familie
wertschétzen (Tosun, 2023, S. 224-225). Die aktive Rolle der Familien im Bildungsprozess
von zu Hause und Schule ist fiir die soziale und akademische Entwicklung des Kindes
unerlésslich. Der Beitrag der Familien zu diesem Prozess wird besonders hervorgehoben. Die
Unterstiitzung und positive Einstellung der Eltern zu Hause kann den Schulerfolg des Kindes

direkt beeinflussen.

Besonders fiir Kinder im Grundschulalter sind Eltern die wichtigsten Vorbilder in dieser
Periode, in der die Kinder beginnen, neue Freundschaften zu kniipfen. Daher werden Eltern
als primére Beratungsquelle angesehen. Wenn Schiiler im Grundschulalter einen gesunden
Lebensstil annehmen, verwurzelt sich das "Konzept der Gesundheit" in ihrem Leben, und es
wird ihnen leichter fallen, sich in dieser Richtung zu bewegen und zu leben (Schobesberger,
2020, S. 6). Die Rolle der Eltern als bedeutendes Vorbild im Grundschulalter erleichtert die
Anpassung der Kinder an ihre neuen sozialen und akademischen Umgebungen. Die Annahme
eines gesunden Lebensstils in dieser Phase unterstiitzt nicht nur die korperliche, sondern auch
die emotionale und soziale Entwicklung der Kinder. Dieser Anpassungsprozess gewinnt eine
neue Dimension, wenn die Kinder mit der Schule beginnen; nun beginnen sie, dass zu Hause

Gelernte auch in der Schulumgebung anzuwenden.

An dieser Stelle ist es von essenzieller Bedeutung, dass die Werte und Verhaltensweisen, die
Kinder in ihrem familidren Umfeld erlernen, auch in der Schule aufrechterhalten werden. Die
Einstellung der Eltern als Vorbilder wirkt sich direkt auf das Interesse der Kinder an
akademischen und sozialen Aktivititen in der Schule aus. Folglich spielt die Einbeziehung der

Familie eine wesentliche Rolle im Bildungsprozess der Kinder.

Laut Maya Mulle fordert die aktive Teilnahme der Eltern an Schulaktivititen die positive
Einstellung der Schiiler zum Unterricht, ihre Motivation und Aufmerksamkeit, wihrend sie

Fehlzeiten und Unterbrechungen im Unterricht verringert. Dariiber hinaus starkt es die
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Verhiltnisse zwischen Schiilern und Lehrern sowie zwischen Schiilern untereinander,
verbessert soziales Verhalten und Selbstvertrauen. Diese Teilnahme ermoglicht die
Fortsetzung von Verhaltensdnderungen auch auerhalb der Schule und stérkt die Bindung
zwischen Eltern und Kindern. Die aktive Beteiligung der Eltern an der Bildung ermdoglicht
ihre starkere Integration in die Schule und trdgt erheblich zur Entwicklung einer gesunden

Schulatmosphére bei (Schobesberger, 2020, S. 7).

Die Einbeziehung der Familien in den Bildungsprozess hilft den Kindern, ihr
Bildungspotenzial bestmdglich zu nutzen, und schafft eine kontinuierliche
Kommunikationsbriicke zwischen Schule und Familie. Die aktive Teilnahme der Eltern an der
Bildung ihrer Kinder spielt eine unterstiitzende Rolle bei der Erreichung der akademischen
und sozialen Ziele der Schule und bietet den Familien mehr Teilnahme- und
Interaktionsmdglichkeiten. Die Gewdhrleistung einheitlicher Lernerfahrungen fiir die Kinder
— sowohl zu Hause als auch in der Schule — erfolgt durch eine Interaktion und
Zusammenarbeit der genannten Instanzen. Diesbeziiglich leisten die Kinder zugleich einen
wichtigen Beitrag zu ihren akademischen Leistungen sowie zur Entwicklung ihrer sozialen

Féhigkeiten.

Die Studie von Sakir Cinkir und Funda Nayir (2017) zeigt, dass Eltern die Bedeutung der
Kooperationsstandards zwischen Schule und Familie erkennen, sich jedoch fiihlen, als wiirden
diese Standards in der Praxis nicht angewendet. Die Studie weist auf die positiven Effekte der
Zusammenarbeit zwischen Schule und Familie im Bildungsbereich hin und hebt die
entscheidende Wirkung der Eltern auf den akademischen Weg der Schiiler und die
Notwendigkeit der Zusammenarbeit hervor. Die Forschung schldgt MaBBnahmen wie die
Forderung der Teilnahme der Eltern an Schulaktivitdten, die Steigerung der Wirksamkeit der
Eltern-Schule-Verbédnde und eine bessere Information der Eltern in dieser Hinsicht vor
(Cmkir & Nayir, 2017, S. 260-261). Die Bedeutung der Schul-Eltern-Zusammenarbeit wird
trotz Umsetzungsherausforderungen durch ihre gegenseitigen Vorteile unterstrichen. Sie kann
die akademischen Leistungen der Schiiler wesentlich verbessern. Fiir die Intensivierung der
Zusammenarbeit ist die Forderung der aktiven Beteiligung der Familien sowie der

kontinuierliche Austausch zwischen Schule und Familie von entscheidender Bedeutung.

Eltern maximieren durch ihre aktive Rolle in der Bildung das Bildungspotenzial ihrer Kinder

sowohl zu Hause als auch in der Schule. Die Teilnahme der Eltern bereichert, diversifiziert
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und fordert die positiven Erfahrungen der Kinder. Zudem schafft sie eine kontinuierliche
Kommunikationsbriicke zwischen Schule und Familie und bezieht die Beitridge und
Meinungen der Eltern in jeder Phase des Bildungsprozesses ein (Tosun, 2023, S. 228-229).
Diese Methode ermutigt Eltern, sich aktiver am Bildungsprozess ihrer Kinder zu beteiligen,
und unterstiitzt die Erreichung der Bildungs- und sozialen Ziele der Schule. Daher ist die
Einbeziehung der Familien in den Bildungsprozess von entscheidender Bedeutung fiir die
Integration der Kinder als erfolgreiche, gliickliche und gut erzogene Individuen in die

Gesellschaft.

Diese umfassende Analyse beleuchtet die grundlegende Rolle der Eltern auf der Bildungsreise
ihrer Kinder im Rahmen einer interkulturellen Bildungslandschaft. In den heutigen
Diskussionen iiber Bildung und Erziehung ist die Rolle der Familien von zentraler Bedeutung
fiir die soziale, akademische und personliche Entwicklung der Kinder. Bildung findet nicht
nur innerhalb der Mauern der Schule statt; sie ist ein Netzwerk des Lernens, in dem Familie,
Gesellschaft und Schule ineinandergreifen. In diesem Kontext leiten die gemeinsamen
Bemiihungen von Familien und Péddagogen die Kinder auf ihrer Bildungsreise und riisten sie
fiir den Erfolg in allen Lebensbereichen aus. Daher tragt die Stiarkung der Zusammenarbeit
zwischen Familie und Schule nicht nur zum individuellen Erfolg bei, sondern leistet auch
einen Beitrag zum gesellschaftlichen Fortschritt. Diese umfassende Zusammenarbeit feiert die
Vielfalt und den Reichtum in der Bildung der Kinder und formt sie zu den globalen Biirgern

der Zukunft.

2.7. Wann wurde das Verhiiltnis zwischen Schule und Familie im Bildungswesen
eingefiihrt?

Das Verhiéltnis zwischen Schule und Familie hat in der Entwicklung des Bildungswesens stets
eine zentrale Rolle gespielt. Historisch gesehen, war die Bildung urspriinglich eine Doméne
der Familie, wobei Wissen und Fertigkeiten von Generation zu Generation innerhalb des
familiiren Rahmens weitergegeben wurden. Mit der Einfiihrung formaler Bildungssysteme
und dem Aufbau 6ffentlicher Schulen begann sich die Rolle der Familie im Bildungsprozess
zu wandeln. Es wurde zunehmend anerkannt, dass die Zusammenarbeit zwischen Elternhaus
und Schule einen wesentlichen Einfluss auf den Lernerfolg und die personliche Entwicklung
der Schiiler hat. Diese Erkenntnis fiihrte im Laufe der Zeit zur Suche nach effektiven Wegen,
um Eltern aktiv in das schulische Leben und den Bildungsprozess ihrer Kinder einzubinden.

Die Einbindung der Familien in den Bildungsprozess ist nicht nur fiir die individuelle
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Forderung der Schiiler von Bedeutung, sondern tragt auch zur Schaffung einer positiven

Schulkultur und zur Starkung der Gemeinschaft bei.

In Osterreich wurde die Bedeutung dieser Zusammenarbeit durch die Einfiihrung des Bundes-
Schulorganisationsgesetzes (SchOG) offiziell anerkannt. Dies markiert einen wichtigen
Meilenstein in der Osterreichischen Bildungsgeschichte, indem es einen rechtlichen Rahmen
fiir die Kooperation zwischen Schule und Elternhaus schafft. Die gesetzliche Verankerung hat
das Ziel, eine strukturierte und konstruktive Partnerschaft zu etablieren, die die Bildungs- und
Erziehungsarbeit der Schule unterstiitzt und ergénzt. Durch die Einrichtung von
Schulgemeinschaftsausschiissen, wie in ,,§ 64 SchOG* festgelegt, wird eine Plattform
geschaffen, die Vertreter von Lehrern, Eltern und Schiilern zusammenbringt (RIS, 2021).
Diese Ausschiisse spielen eine entscheidende Rolle bei der Férderung des Dialogs und der
Zusammenarbeit, indem sie gemeinsame Interessen identifizieren und Initiativen zur
Verbesserung des Schulumfelds und der Lernbedingungen entwickeln. Die Einfiihrung
solcher Strukturen unterstreicht das moderne Verstindnis von Bildung als kooperativen und

gemeinniitzigen Prozess, an dem alle Beteiligten aktiv mitwirken.

Die gesetzliche Verankerung der Zusammenarbeit zwischen Eltern und Schule in Osterreich,
speziell die Griindung einer Institution, die dieses Verhiltnis regelt, findet ihre rechtliche
Grundlage im Bundes-Schulorganisationsgesetz (SchOG). Ein spezifischer Paragraf, der die
Rolle und die Mitwirkung der Eltern im Schulsystem hervorhebt, ist § 64 SchOG, der die
Einrichtung von Schulgemeinschaftsausschiissen vorsieht. Diese Ausschiisse dienen als
Plattform fiir die Zusammenarbeit zwischen Lehrern, Eltern und Schiilern. Sie setzen sich aus
Vertretern der Lehrerschaft, der Erziehungsberechtigten (also der Eltern) und der Schiiler
zusammen. Der Schulgemeinschaftsausschuss hat die Aufgabe, das gemeinsame Interesse der
Schulpartner zu férdern und tragt zur Entwicklung der Schulkultur bei. Dieser Paragraf
symbolisiert die institutionalisierte Form der Zusammenarbeit zwischen Eltern und Schule
und unterstreicht die Bedeutung der gemeinsamen Verantwortung fiir die Bildung und
Erziehung der Schiiler. Er reflektiert das moderne Verstindnis von Schule als Gemeinschaft,

in der die aktive Beteiligung aller Betroffenen essentiell ist (Czeike, 2023).

Die Etablierung von Schulgemeinschaftsausschiissen gemif § 64 SchOG in Osterreich
repréisentiert ein fortschrittliches Modell der Einbindung von Familien in den
Bildungsprozess, das weit iiber die traditionelle Eltern-Lehrer-Konferenz hinausgeht. Diese

Ausschiisse ermdglichen eine systematische und gleichberechtigte Teilnahme von Eltern,
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Lehrern und Schiilern an Entscheidungsprozessen, die die Schule betreffen. Die aktive
Beteiligung der Eltern durch diese Ausschiisse stellt sicher, dass ihre Perspektiven und
Bediirfnisse in der Schulentwicklung beriicksichtigt werden, was zu einer inklusiveren und
demokratischeren Schulkultur beitragt. Durch solche Mafinahmen wird die Schule nicht mehr
nur als Ort des Lernens, sondern als eine Gemeinschaft verstanden, in der die Erziehung und
Entwicklung jedes Kindes eine gemeinsame Anstrengung darstellt. Die Zusammenarbeit
zwischen Schule und Familie wird somit zu einem zentralen Pfeiler, der die Bildungsqualitat

und das Wohlbefinden der Sus direkt beeinflusst.

Dariiber hinaus spiegelt die Einrichtung und der Betrieb von Schulgemeinschaftsausschiissen
das Engagement der dsterreichischen Bildungspolitik wider, eine Briicke zwischen dem
Bildungssystem und der Gesellschaft zu bauen. Diese Strategie erkennt an, dass Bildung eine
gemeinschaftliche Verantwortung ist, die iiber die Mauern der Schule hinausgeht. Indem
Eltern und Schule Hand in Hand arbeiten, entsteht ein Netzwerk gegenseitiger Unterstiitzung,
das den Bildungserfolg fordert. Dieser integrative Ansatz tragt nicht nur zur personlichen
Entwicklung der Schiiler bei, sondern stéirkt auch das soziale Gefiige und fordert ein tieferes
Verstindnis fiir lebenslanges Lernen. In einer Zeit, in der Bildung zunehmend als Schliissel
zur Bewiltigung globaler Herausforderungen angesehen wird, stellt die gesetzliche
Verankerung der Elternmitwirkung in Osterreich ein beispielhaftes Modell dar, das die
Wichtigkeit der Zusammenarbeit zwischen allen Stakeholdern im Bildungsprozess

hervorhebt.

Die Studie von Sait Akbaslh und Okan Dis (2019) zeigt, dass die aktive Beteiligung der
Familien am Bildungsprozess den akademischen Erfolg der Schiiler steigert und ein geringes
Engagement der Familien negative Auswirkungen auf Lehrer und Schiiler hat (Akbasli & Dis,
2019, S. 3610). Die Untersuchung von Ebru Catalkaya (2020) unterstiitzt Akbasli und Dis,
indem sie hervorhebt, dass die Zusammenarbeit zwischen Schule und Familie positiv den
akademischen Erfolg, die Anwesenheit, die Hausaufgabengewohnheiten der Schiiler
beeinflusst und zu deren Personlichkeitsentwicklung beitrégt (Catalkaya, 2020, S. 54). Eine
weitere Studie von Dondii Neslihan Bay, Eda Bahcivan und Biisra Kalay aus dem Jahr 2018
zeigt, dass die Kooperation zwischen Schule und Familie vielféltige Vorteile bietet, wie die
Steigerung des schulischen Erfolgs der Kinder, die Unterstiitzung ihrer Entwicklung zu
selbstbewussten Individuen und die Sicherstellung eines nachhaltigen Lernens (Bay,

Bahcivan, & Kalay, 2018, S. 61).
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2.8. Spezifische Probleme tiirkischer Eltern in der Schule

Tiirkische Eltern und ihre Kinder sehen sich in Osterreich mit spezifischen
Herausforderungen konfrontiert, insbesondere im Bildungsbereich. Diese Problematiken
manifestieren sich nicht nur in Form von Defiziten hinsichtlich der schulischen Leistungen
der Kinder, sondern auch in Bezug auf deren soziale Integration. Als wesentliche
Einflussfaktoren sind dabei Sprachbarrieren, das niedrige Bildungsniveau der Eltern sowie
kulturelle Unterschiede zu nennen. Ein vertieftes Verstindnis dieser Herausforderungen ist
eine wesentliche Voraussetzung fiir die Entwicklung von Mafinahmen, welche die Bildungs-

und Integrationschancen tiirkischer SuS in Osterreich nachhaltig verbessern.

Die Beherrschung der deutschen Sprache stellt fiir tiirkische Familien in Osterreich eine der
groBBten Herausforderungen dar. Ein betrachtlicher Anteil tiirkischer SuS kommuniziert im
familidren Umfeld nahezu ausschlieBlich in der tiirkischen Sprache, wodurch sich nur
limitierte Moglichkeiten zur Anwendung und Vertiefung der deutschen Sprache auerhalb des
schulischen Kontexts bieten. Schuldirektorin Andrea Walach weist darauf hin, dass einige
tiirkische Kinder "von Freitagmittag bis Montagfriih kein einziges Wort Deutsch sprechen
oder horen", was zu erheblichen Sprachdefiziten fiihrt. Diese Sprachbarrieren verschérfen sich
hiufig wihrend der Sommerferien, wenn die Familien den gesamten Sommer in der Tiirkei
verbringen und ausschlieBlich Tiirkisch sprechen. Studien, wie die PISA-Ergebnisse von
2015, belegen, dass lediglich ein Viertel der SuS mit Migrationshintergrund in Osterreich zu
Hause ausschlieBlich Deutsch spricht (Gaul & Briihl, 2017). Dies hat zur Konsequenz, dass
tiirkische Kinder im schulischen Umfeld haufig {iber gravierende sprachliche Defizite

verfligen und Schwierigkeiten beim Erlernen komplexer schulischer Inhalte aufweisen.

In diesem Kontext betont Oliver Himmig die Relevanz der Muttersprache fiir die
Personlichkeits- und Identititsentwicklung. Fiir tiirkische Kinder, die sowohl die
Muttersprache als auch die Sprache des Gastlandes nicht addquat beherrschen, kann dies zu
einem Identititskonflikt fiihren. Sie erleben oft Schwierigkeiten, sich sowohl in der tiirkischen

als auch in der 6sterreichischen Kultur heimisch zu fithlen (Himmig, 2000, s. 53).

Ein weiteres zentrales Problem ist das niedrige Bildungsniveau vieler tiirkischer Eltern,
insbesondere der Miitter. Barbara Herzog-Punzenberger zufolge verfiigen 75 Prozent der
tiirkischen Miitter in Osterreich lediglich iiber einen Pflichtschulabschluss. Im Vergleich dazu
weisen Migrantenfamilien aus anderen Herkunftsldndern, wie beispielsweise Russland oder

Agypten, einen hoheren Bildungsstand auf. Diese Diskrepanz hat erhebliche Auswirkungen
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auf die Bildungserfolge der Kinder. Das Osterreichische Bildungssystem legt groBen Wert auf
die elterliche Unterstiitzung, was dazu fiihrt, dass SuS, deren Eltern liber wenig

Bildungserfahrung verfiigen, deutlich benachteiligt sind (Gaul & Briihl, 2017).

Die mangelnde elterliche Unterstiitzung zeigt sich insbesondere in der Hilflosigkeit, mit der
tiirkische Eltern den Bildungsweg ihrer Kinder begleiten. Obgleich sich zahlreiche Eltern fiir
ihre Kinder Berufe wie Arzt oder Anwalt wiinschen, fehlt es ithnen vielfach an Verstindnis fiir
die erforderlichen Schritte, um dieses Ziel zu erreichen. Der Bildungsexperte Martin R.
Textor betont, dass eine vertrauensvolle und offene Kommunikation zwischen Eltern und
Lehrkréften von entscheidender Bedeutung ist, um die schulische Entwicklung der Kinder zu

fordern (Textor (1), 2018, s. 1-4).

Neben Sprach- und Bildungsproblemen ist auch die kulturelle Identifikation von Relevanz.
Eine Vielzahl tiirkischer SuS empfindet eine mangelnde Integration in Osterreich und lebt in
einer Art “Parallelwelt”. Schuldirektor Christian Klar konstatiert, dass einige seiner SuS Fotos
des tiirkischen Présidenten Erdogan als Hintergrundbilder auf ihren Mobiltelefonen
verwenden und sich mental stéirker mit der Tiirkei als mit Osterreich verbunden fiihlen. Diese
fehlende Identifikation mit der dsterreichischen Gesellschaft kann ihre schulische Integration

und ihr soziales Wohlbefinden beeintrachtigen (Gaul & Briihl, 2017).

Tiirkische Familien sind héufig in engen Gemeinschaften verankert, was sowohl soziale
Unterstlitzung als auch Isolation mit sich bringen kann. Die starke Bindung an die
Herkunftskultur fiihrt in der Konsequenz vielfach zu einer Distanzierung von der
osterreichischen Gesellschaft, was wiederum den Integrationsprozess erschwert. Die
Konsequenzen dieser kulturellen Distanz manifestieren sich nicht nur im schulischen Kontext,

sondern auch im allgemeinen sozialen Leben der Kinder.

Das osterreichische Bildungssystem sieht sich insbesondere in Wien, wo 37,7 % der
tirkischen Staatsangehorigen leben (OIF (4), 2024, S. 6), vor signifikanten
Herausforderungen. In Bildungsstudien wie PISA schneiden tiirkische SuS traditionell
schlechter ab als ihre Altersgenossen ohne Migrationshintergrund. Der Leistungsabstand in
Féachern wie Naturwissenschaften und Lesen hat sich in den letzten Jahren kaum verringert,
was darauf hinweist, dass tiirkische SuS nicht in der Lage sind, die Defizite zeitnah
aufzuholen (Gaul & Briihl, 2017). Diese Befunde legen die Vermutung nahe, dass die

Ursachen fiir die Leistungsunterschiede zwischen tiirkischen und nicht-tiirkischen SuS
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tieferliegende systemische Probleme sind, die durch individuelle Foérderprogramme allein

nicht behoben werden konnen.

Die Relevanz von Bildung fiir den Integrationsprozess wird durch die Zunahme von
Asylantrigen sowie die Migration tiirkischer Staatsbiirgerinnen nach Osterreich verstirkt. Im
Jahr 2023 stellten tiirkische Staatsbiirgerinnen 13,1 % aller Asylantriige in Osterreich, was
eine signifikante Zunahme der Migration aus der Tiirkei widerspiegelt (OIF (4), 2024, S. 6).
Obgleich zahlreiche Migrantenfamilien mit diversen Herausforderungen konfrontiert sind,
verbleiben 78,2 % der im Jahr 2000 eingewanderten tlirkischen Staatsbiirgerinnen und
Staatsbiirger auch nach 21 Jahren in Osterreich. Dies verdeutlicht die Langfristigkeit und

Tiefe des Integrationsprozesses (OIF (4), 2024, S. 14).

Um den genannten Herausforderungen addquat zu begegnen, empfehlen Bildungsexperten die
Initiierung eines schulischen Bildungsprozesses bereits im Vorschulalter. In Landern wie
Frankreich und Schweden werden tiirkische Kinder bereits ab dem Vorschulalter ganztigig
betreut, was sich erheblich positiv auf ihre schulischen Leistungen und Integration auswirkt
(Gaul & Briihl, 2017). Auch in Osterreich kénnten eine Ganztagsbetreuung sowie eine
intensivierte Zusammenarbeit zwischen Schulen und Elternhdusern zu einer signifikanten

Verbesserung der Situation beitragen.

Dartiber hinaus erachten Experten spezielle Sprachforderprogramme und interkulturelle
Trainings als essenziell, um die sprachlichen und kulturellen Barrieren zu iiberwinden. Diese
sollten sowohl fiir Schiiler als auch fiir Lehrkréfte angeboten werden. Eine intensivere
Einbindung der Eltern in den schulischen Alltag kann ebenfalls zu einer Verbesserung der

schulischen Leistungen sowie einer erfolgreichen Integration der tiirkischen Kinder beitragen.

Die spezifischen Probleme, mit denen tiirkische Eltern im schulischen Kontext konfrontiert
sind, sind maBgeblich durch Sprachbarrieren, das geringe Bildungsniveau der Eltern sowie
kulturelle Differenzen geprigt. Die genannten Herausforderungen wirken sich unmittelbar auf
die schulischen Leistungen der Kinder sowie ihre soziale Integration aus. Um die
Bildungsintegration nachhaltig zu férdern, sind gezielte Mallnahmen erforderlich, zu denen
unter anderem Sprachforderprogramme, interkulturelle Trainings sowie eine verstérkte
Einbeziehung der Eltern in den Bildungsprozess zéhlen. Eine enge Zusammenarbeit zwischen
Schulen, Eltern und der Gesellschaft ist unerldsslich, um die spezifischen Herausforderungen
zu meistern und die Bildungschancen fiir tiirkische SuS in Osterreich nachhaltig zu

verbessern.
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2.9. Aktuelle Situation der Lehrerausbildung im osterreichischen Bildungssystem

In den vergangenen Jahren erfuhr die Lehrerausbildung in Osterreich tiefgreifende Reformen,
welche darauf abzielen, den gestiegenen Anforderungen des Bildungssystems gerecht zu
werden. Besonderes Augenmerk liegt dabei auf der Verkniipfung von theoretischer
Ausbildung und praxisorientierten Ansétzen, um kiinftigen Lehrkréften eine umfassende und
qualitativ hochwertige Ausbildung zu ermoglichen. Die Ausbildung erfolgt an Pddagogischen
Hochschulen und Universitéten, welche in enger Kooperation mit Schulen eine praxisnahe
Ausbildung gewihrleisten. Im Rahmen der Reformen wird zudem ein Fokus auf die
Beriicksichtigung spezifischer Bildungsbediirfnisse gelegt, um eine nachhaltige Verbesserung
der Unterrichtsqualitét zu erreichen und den Herausforderungen der modernen Gesellschaft
gerecht zu werden. Diese Reformen sind nicht nur auf struktureller Ebene sichtbar, sondern

spiegeln sich auch in dem neuen Ausbildungsmodell wider, das seit 2013 in Kraft ist.

Im Anschluss an die Reform der Lehrerausbildung im Jahr 2013 hat sich das
Ausbildungsmodell weiterentwickelt, sodass nunmehr eine durchgehende padagogisch-
didaktische Ausbildung fiir alle Lehrerinnen und Lehrer in der Primar- und Sekundarstufe
etabliert wurde. Die Reform der Lehrerausbildung zielte darauf ab, das Lehrpersonal besser
auf die Anforderungen der heutigen Bildungswelt vorzubereiten und gleichzeitig die Qualitit
des Unterrichts zu steigern. Neben der wissenschaftlichen Ausbildung wird gleichermaf3en
Wert auf die padagogische Praxis gelegt, welche bereits ab dem ersten Studienjahr
integrativer Bestandteil des Lehramtsstudiums ist (BMBWEF (2), 2024). Neben den
strukturellen Verdnderungen hat auch das Lehrerausbildungsgesetz wesentliche Neuerungen
gebracht, die besonders hohe Anforderungen an die Qualifikation der angehenden Lehrkréfte

stellen.

Das novellierte Lehrerausbildungsgesetz postuliert, dass angehende Lehrkréfte kiinftig
mindestens liber einen Bachelorabschluss verfiigen miissen, wobei in zahlreichen Féllen ein
Masterabschluss erforderlich ist. Dies gilt insbesondere fiir die Sekundarstufe. Das Studium
ist modular strukturiert und umfasst verschiedene Bildungsbereiche wie beispielsweise
Fachdidaktik, Bildungswissenschaften und Schulpraktika (Strobl, 2022). Ein besonderes
Augenmerk der Reformen liegt auf der Verkniipfung von theoretischem Wissen und

praktischen Erfahrungen, was ein wesentlicher Bestandteil der neuen Ausbildung ist.

Die Verkniipfung von Theorie und Praxis stellt ein zentrales Element der neuen Ausbildung

dar. Die Studierenden absolvieren bereits wahrend des Studiums intensive Praxisphasen an
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Schulen, um die Theorie in der Praxis zu erproben. Der Fokus auf Praxiserfahrung zielt darauf
ab, die Studierenden besser auf die Herausforderungen im Schulalltag vorzubereiten und den
Ubergang ins Berufsleben zu erleichtern (BMBWEF (1), 2024). Trotz dieser umfassenden
Reformen gibt es jedoch nach wie vor Herausforderungen, wie etwa der Mangel an

Lehrkriften in bestimmten Fachbereichen und Regionen.

Ein weiteres wesentliches Thema in der gegenwaértigen Diskussion zur Lehrerausbildung ist
der steigende Bedarf an Lehrkriften in Osterreich, insbesondere in den Bereichen MINT-
Féacher (Mathematik, Informatik, Naturwissenschaften und Technik) sowie in ldndlichen
Regionen (BMBWEF (1), 2024). Die angespannte Lage auf dem Lehrkriftearbeitsmarkt hat zu
verstiarkten Bemiithungen gefiihrt, mehr junge Menschen fiir den Lehrberuf zu gewinnen.
Gleichzeitig werden alternative Ausbildungswege, wie das "Quereinsteiger-Modell",
gefordert (BMBWEF (3), 2024). Trotz dieser Bemiihungen bleibt die Sicherstellung einer
qualitativ hochwertigen Ausbildung der Lehrkrifte eine groBe Herausforderung fiir die

Bildungspolitik.

Zusammenfassend lisst sich festhalten, dass die Lehrerausbildung in Osterreich durch ein
umfassendes und praxisnahes Modell gekennzeichnet ist. Die kontinuierlichen Reformen
verfolgen das Ziel, die Lehrkréfte bestmdglich auf ihre zukiinftigen Aufgaben vorzubereiten
und gleichzeitig den Anforderungen eines modernen Bildungssystems gerecht zu werden. Die
Bewiltigung des Lehrkriftemangels bei gleichzeitiger Gewihrleistung der
Ausbildungsqualitit stellt jedoch nach wie vor eine der groflten Herausforderungen fiir die

Bildungspolitik dar.

2.9.1. Ausbildung von Islamischen Religionslehrern

Die Ausbildung islamischer Religionslehrerinnen und -lehrer in Osterreich hat sich im Laufe
der Jahrzehnte stark verdndert und ist heute ein wichtiger Bestandteil des dsterreichischen
Bildungssystems. Von der anfanglichen Ausbildung im Ausland hin zu den heute etablierten
Studiengéngen an Osterreichischen Hochschulen und Universitdten zeigt die Entwicklung der
Lehrerausbildung, wie sich die Bediirfnisse der muslimischen Gemeinschaft in Osterreich im

Bildungsbereich gewandelt haben.

Ein weiterer wichtiger Aspekt der Lehrerausbildung in Osterreich ist die kontinuierliche
Weiterentwicklung der Ausbildung fiir islamische Religionslehrerinnen und -lehrer. Diese

Ausbildung hat sich im Laufe der Jahre {iber vier Generationen hinweg stark verdndert. In der
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ersten Generation, die in den 1980er Jahren aktiv war, erhielten die Lehrer ihre Ausbildung
hauptsichlich im Ausland, vor allem in der Tiirkei, und lernten nach ihrer Ankunft in
Osterreich die deutsche Sprache. Die Ausbildung dieser Lehrer fokussierte sich hauptsichlich

auf traditionelle theologische Kenntnisse, die sie in ihre Lehrtétigkeit einbrachten.

Mit der Griindung der Islamischen Religionspddagogischen Akademie (IRPA) im Jahr 1998
begann die zweite Generation von Lehrern ihre Ausbildung (ISLAMPORTAL, 2024). Diese
Akademie wurde in Zusammenarbeit mit der renommierten Al-Azhar-Universitit und der
Pidagogischen Akademie des Bundes (P4dAk) in Osterreich eingerichtet. Der Fokus dieser
Ausbildungsprogramme lag darauf, die theologische und pidagogische Ausbildung zu
verkniipfen. Damit wurde ein wichtiger Schritt unternommen, um die Lehrer nicht nur in
theologischen, sondern auch in padagogischen Bereichen weiterzubilden. Die
Unterrichtssprache war zundchst Arabisch, wurde jedoch spéter auf Deutsch umgestellt, um
den Anforderungen des dsterreichischen Bildungssystems besser gerecht zu werden (IGGO

(3), 2024)

Die dritte Generation von islamischen Religionslehrern profitierte von den Reformen des
Bologna-Prozesses, der auf eine europaweite Standardisierung von Universitdtsabschliissen
abzielte. Diese Generation erhielt ihre Ausbildung hauptsichlich in Osterreich, in deutscher
Sprache, und wurde so auf den Unterricht an 6ffentlichen Schulen im 6sterreichischen
Kontext besser vorbereitet. Diese Ausbildungsmodelle legten besonderen Wert auf die
Integration theoretischer Kenntnisse mit praxisorientierten Unterrichtsmethoden (Shakir,

2019, s. 191-200).

Heute, in der vierten Generation, erfolgt die Ausbildung islamischer Religionslehrer an
Einrichtungen wie der Kirchlich Pddagogischen Hochschule (KPH) Wien/Krems und der
Universitéit Innsbruck. Diese Studiengénge, die sowohl den Bachelor- als auch den
Masterabschluss umfassen, legen den Schwerpunkt auf islamische Theologie, kombiniert mit
praktischen Lehrmethoden (KPH, 2024). Zudem gibt es umfangreiche
Weiterbildungsprogramme fiir bereits titige Lehrkréfte, um die Qualitéit des Unterrichts
weiter zu steigern (BMBWF (2), 2024). Die Studierenden erhalten eine praxisnahe
Ausbildung, die es ihnen ermoglicht, sowohl ihre religiosen als auch ihre pddagogischen

Fahigkeiten zu vertiefen.

Ein wichtiger Meilenstein in der Entwicklung des islamischen Religionsunterrichts in

Osterreich war die Einfiihrung dieses Unterrichts im Schuljahr 1982/83, organisiert durch die
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Islamische Glaubensgemeinschaft in Osterreich (IGGO). Diese Institution spielt bis heute eine
zentrale Rolle bei der Festlegung der Lehrpline, der Auswahl der Lehrkrifte und der
Organisation des Unterrichts. Die IGGO hat es sich zum Ziel gesetzt, einen Unterricht zu
bieten, der sowohl die religiose Identitédt der Schiiler stirkt als auch ihre Integration in die

Osterreichische Gesellschaft fordert (Erdemir, 2021).

Die Reformen und die zunehmende lokale Ausbildung der Lehrer ab dem Jahr 1998 zeugen
von den Bemiihungen, die Qualitit und Relevanz des islamischen Religionsunterrichts
kontinuierlich zu verbessern. Diese Bemiihungen tragen entscheidend zur Integration der
muslimischen Schiiler in die dsterreichische Gesellschaft bei. Ein weiterer bedeutender Schritt
war die Einfiihrung von Universitétsprogrammen fiir islamische Péddagogik, die ab den 2010er
Jahren etabliert wurden. Diese Programme zielen darauf ab, eine breitere Perspektive auf die
religiése Bildung zu eréffnen und den Unterricht in einen interkulturellen und pluralistischen

Kontext zu integrieren (Karacayli, 2014, S. 22).

Neben der Ausbildung der Lehrkrifte gibt es organisatorische Rahmenbedingungen, die den
Unterricht regeln. Der islamische Religionsunterricht in Osterreich ist bekenntnisgebunden
und wird von der IGGO organisiert, wiihrend der Staat fiir die Bezahlung der Lehrkrifte
verantwortlich ist. Die Schiilerinnen und Schiiler (SuS) haben das Recht, sich innerhalb der
ersten fiinf Schultage vom Religionsunterricht abzumelden, was bis zum Alter von 14 Jahren

von den Eltern und danach von den Schiilern selbst entschieden wird (Tuna, 2016, S. 9).

Zusammenfassend ldsst sich sagen, dass die kontinuierliche Weiterentwicklung der
Ausbildung islamischer Religionslehrer in Osterreich wesentlich zur Verbesserung der

Unterrichtsqualitit beigetragen hat.

In seiner Analyse der Religion in der Erziehung legt Rolf Wernstedt dar, dass Religion nicht
allein als Wissensvermittlung zu betrachten ist, sondern als Prozess, der es dem Einzelnen
ermdglicht, existenzielle Fragen zu beantworten. Die Monotheistische Religionen wie
Judentum, Christentum und Islam iiben einen tiefgreifenden Einfluss auf das menschliche
Verhalten aus und spielen eine zentrale Rolle bei der moralischen und ethischen Bildung.
Wernstedt vertritt die Auffassung, dass religiose Bildung den Schiilern nicht nur religidses
Wissen vermittelt, sondern auch ihre Fahigkeiten zum kritischen Denken fordert und ihre
personliche Entwicklung unterstiitzt. Diese Sichtweise betont die Relevanz religioser Bildung

in einer multikulturellen Gesellschaft und betont die Bedeutung des Religionsunterrichts bei
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der Forderung eines breiten Weltbildes und der Entwicklung ethischer Reflexionsfahigkeit

(Wernstedt, 2020, s. 4-8).

Diese MaBBnahmen tragen zur Integration der Schiilerinnen und Schiiler in die islamische und
oOsterreichische Gesellschaft bei und fordern ihre Identitdtsbildung als muslimische
Osterreicher. Das dsterreichische Modell des islamischen Religionsunterrichts bietet wertvolle
Erkenntnisse fiir andere vielfiltige Gesellschaften und unterstreicht die Bedeutung der

Bildung als Instrument fiir den positiven Umgang mit verschiedenen Hintergriinden.

In Bezug auf die Wahrnehmung von Lehrkréften durch Eltern lassen sich folgende Aussagen
treffen: Die Eltern messen der Rolle der Lehrkrifte fiir die religiose und moralische
Entwicklung ihrer Kinder eine hohe Bedeutung bei. Die befragten Eltern sind der Auffassung,
dass gut qualifizierte Lehrkréfte mit hohem Wissen und pddagogischen Fahigkeiten nicht nur
das religiose Wissen ihrer Kinder fordern, sondern auch deren ethische Werte und das
Bewusstsein fiir soziale Verantwortung stirken. Dariiber hinaus stellen die ausgeprégten
Kommunikationsfahigkeiten des Lehrpersonals sowie dessen Kompetenz, tragfahige
Verhiltnisse zu den Kindern aufzubauen, fiir die Eltern eine Quelle bedeutender Zufriedenheit
dar. Die Eltern honorieren zudem die kontinuierliche berufliche Weiterentwicklung der

Lehrkréfte sowie deren Fahigkeit, auf die individuellen Bediirfnisse der Schiiler einzugehen.
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3. EMPIRISCHER TEIL: ERGEBNISSE

3.1. Islamischer Religionsunterricht: Perspektiven der Eltern, Schiiler und
Lehrkrifte

Die Perspektiven von Eltern, Schiilern und Lehrern bieten wertvolle Einblicke in die Stirken
und Schwéchen des islamischen Religionsunterrichts. Eltern und Schiiler betonen im
Allgemeinen die zentrale Bedeutung des Unterrichts fiir die Stirkung der religiosen Identitét,
wihrend Lehrkrifte insbesondere auf praktische Herausforderungen und notwendige
Verbesserungen im Unterricht hinweisen. Eine kontinuierliche Aktualisierung der
Unterrichtsmaterialien und -methoden ist von entscheidender Bedeutung, um den sich
wandelnden Anforderungen der Gesellschaft gerecht zu werden und eine harmonische
Integration zu gewéhrleisten. Die folgenden Abschnitte beleuchten die unterschiedlichen
Ansichten und Erfahrungen der beteiligten Akteure und bieten eine umfassende Analyse des
aktuellen Stands und der kiinftigen Entwicklungen des islamischen Religionsunterrichts in

Osterreich.

3.1.1. Eltern und Islam Religion Unterricht (IRU)

Der islamische Religionsunterricht (IRU) nimmt eine zentrale Stellung bei der Starkung der
religidsen Identitéit muslimischer Schiiler in Osterreich ein und fordert gleichzeitig ihre
Integration in die Gesellschaft. Sowohl Eltern als auch Lehrkréfte duBern diverse
Erwartungen und Vorschldge, um die Qualitét und Wirkung dieses Unterrichts zu optimieren.
Im Folgenden werden die Ansichten von Eltern, Lehrern und Schiilern zum islamischen
Religionsunterricht dargelegt, wobei die unterschiedlichen Perspektiven auf den

Bildungsprozess aufgezeigt werden.

Ali betont die gro3e Bedeutung des islamischen Religionsunterrichts an dsterreichischen
Schulen fiir die religiose Identitdt und Integration der Schiiler. Er bewertet den Unterricht als
hilfreich und produktiv, weist jedoch auf Verbesserungsmdoglichkeiten hin, insbesondere
beziiglich der Themenvielfalt und der Unterrichtszeit. Ein zentrales Anliegen ist die fehlende
Kommunikation zwischen Eltern und Lehrkriften, welche als wesentlich fiir die
Unterstlitzung des Kindes angesehen wird. Zudem stellt die sprachliche Herausforderung
aufgrund des tiirkischen Migrationshintergrunds eine weitere Hiirde dar, die die schulische
Entwicklung beeinflusst. Ali hebt hervor, dass eine intensivere Zusammenarbeit zwischen

Schule und Eltern sowie mehr Zeit fiir den islamischen Religionsunterricht notwendig sind,
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um die Identitdtsbildung und Integration der Schiiler zu férdern. Ali duBlerte sich dazu wie

folgt:

“Ich kann sagen, dass ich den islamischen Religionsunterricht als gut, produktiv und hilfreich betrachte,
aber meiner Meinung nach gibt es sicherlich Verbesserungsmoglichkeiten, sei es in Bezug auf die
Themenvielfalt oder die Unterrichtszeit™ (Ali 2).

“Es fehlt mir eigentlich die Kommunikation mit der Religionslehrerin. Ich hatte leider auch noch nicht
die Moglichkeit, sie personlich kennenzulernen. Es fand auch bis jetzt kein Elternabend statt, und das
finde ich sehr schade* (Ali 3).

“Seine Deutschkenntnisse sind nicht perfekt, und das bildet eine Herausforderung in seiner schulischen
Bildung* (Ali 4).

“Meiner Meinung nach sollte man den Unterricht erweitern und mehr Zeit fiir Gesprache mit den Eltern

einplanen® (Ali 7).

Bora bekriftigte diese Auffassung und unterstrich die Relevanz des islamischen
Religionsunterrichts fiir die Erziechung und Integration muslimischer Kinder in Osterreich.
Der Unterricht vermittelt nicht nur religioses Wissen, sondern fordert zudem die kulturelle
Identitét der Kinder. Dartiber hinaus leistet der islamische Religionsunterricht einen wichtigen
Beitrag zur interkulturellen Bildung und Integration, indem er das Verstéindnis und den
Respekt fiir andere Religionen und Kulturkreise fordert. Bora postuliert eine enge
Zusammenarbeit der Religionslehrer mit den Eltern, um die religiosen und kulturellen
Bediirfnisse der Kinder addquat berticksichtigen zu konnen. Bora driickte diese Ansichten wie

folgt aus:

“Der islamische Religionsunterricht kann eine wichtige Rolle in der interkulturellen Bildung meines
Kindes spielen, indem es Versténdnis fiir verschiedene Glaubensrichtungen und Kulturen fordert. Es
ermdglicht mein Kind, wie Werte und andere besser zu verstehen und Respekt fiir die Vielfalt in unserer
Gesellschaft zu entwickeln® (Bora 5).

“Im Beispiel islamische Feiertage oder Befassungstage im Schulkalender und bei der Planung von

schulischen Aktivititen wire es sehr unterstiitzend fiir den islamischen Religionsunterricht™ (Bora 6).
“Der islamische Religionsunterricht kann dazu beitragen, die kulturelle Identitét zu stirken und
gleichzeitig seine Integration in die dsterreichische Gesellschaft zu fordern™ (Bora 11).

“Die Beziehung zwischen tiirkischen Eltern und der Schule ist von grofler Bedeutung, dass sie die
Bildungsergebnisse und die Wohlbefinden der Schule stark beeinflusst. Eine positive Zusammenarbeit

fordert den Lernens Volk und trigt zu Integration in der Gesellschaft bei* (Bora 12).
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Ceyda unterstreicht zudem die signifikante Bedeutung des islamischen Religionsunterrichts
im Kontext der religidsen Sozialisation muslimischer Kinder. Der Unterricht bietet den
Kindern die Moglichkeit, ihre Religion sowohl in ihrer Muttersprache als auch auf Deutsch zu
erlernen, was ihre Integration in die Osterreichische Gesellschaft fordert. Ceyda ist der
Auffassung, dass ihre Kinder die religiosen Werte und Traditionen sowohl im familidren
Umfeld als auch in der schulischen Bildung kennenlernen und respektieren sollten. Ceyda

bringt diesen Standpunkt wie folgt zum Ausdruck:

“Ich finde es toll, dass es einen Religionsunterricht in der Schule gibt. Natiirlich sollen die Kinder nicht
nur ihre Religion in der Muttersprache erlernen, sondern auch in einer integrationsfordernden Weise auf
Deutsch” (Ceyda 1).

“Mein Kind ist von dem Religionsunterricht her in Kulturelle Identitdt gut integriert (Ceyda 11).

Die religiose Erziehung in der Familie stellt nach Ansicht von Deniz einen wesentlichen
Faktor in der Entwicklung muslimischer Kinder dar. Sie trigt zur Starkung der kulturellen
Identitét bei und fordert das Versténdnis religioser und moralischer Werte. Diese Erziehung
fordert das Gefiihl der Sicherheit und Akzeptanz der Kinder in ihrer Gemeinschaft sowie in
der Schule. Des zusitzlichen wird durch religidse Erziehung das Selbstvertrauen der Kinder
gestérkt und ihre soziale Integration gefordert, indem ihnen die Mdglichkeit geboten wird,
ithre kulturellen und religiosen Wurzeln besser zu verstehen und zu schitzen. Deniz formuliert

thre Ansicht wie folgt:

“Eben mit dem Religionsunterricht fiithlen sich die Kinder eher abgeholt. Also, verstanden fiihlen sie
sich, die fithlen sich wohl auf jeden Fall und die kdnnen sich da besser, wie soll ich sagen, ausdriicken.
Also, ich finde auf jeden Fall, dass der Religionsunterricht zu der kulturellen Identitit und der
Integration sehr viel beitrdgt™ (Deniz 11).

“Also, jetzt vergeben Fall so, dass auch die tiirkischen Eltern sich abgeholt, da fiihlen sich Also, auch
die Eltern fiihlen sich verstanden. Die fiihlen sich auch eher integriert in die Schule in das System und
sie fithlen sich dadurch besser, und sie konnen auch lockerer, besser verstindigen, besser
kommunizieren und ihre Meinungen besser abgeben und ein Feedback holen, was das Kind macht, wie
es ist. Und ihnen auch auch verbessern Vorschlige, auch an die Schule bzw. andere Religionsunterricht
beziehungsweise generell in das Schutzsystem abgeben. Also, fiir die tiirkischen Eltern, denke ich,
bedeutet das sehr, sehr viel. Also hat eine sehr grofie Bedeutung, und das hitte ich gerne auf das es auch

weiter so bleibt und auch eventuell auch verbessert wird* (Deniz 12).
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Die Kooperation zwischen Eltern und Lehrkriften ist von entscheidender Bedeutung fiir den
Bildungserfolg der Schiiler sowie fiir deren soziale Integration. Wie bereits dargelegt, fiihlen
sich tiirkische Eltern, die aktiv in den schulischen Alltag eingebunden werden, besser

integriert und verstanden. Dieses positive Verhéltnis trigt maf3geblich zur Unterstiitzung der

Schiiler bei, indem sie das Vertrauen zwischen Schule und Familie stirkt.

Nicoletta Eunicke zufolge ist es wichtig, sich auf die Rolle der Eltern in den Verhéltnissen
zwischen Schule und Familie zu konzentrieren und die wachsenden Verantwortlichkeiten und
Erwartungen, die Bildungspolitiken an die Eltern richten, zu beriicksichtigen. Vincent stellt
fest, dass Eltern, die als "schwer erreichbar" gelten, oft als schlechte Eltern wahrgenommen
werden, was zu einer Machtverschiebung in dem Verhiltnis zwischen Familie und Schule
fiihrt. Diese zunehmenden Verantwortlichkeiten und Erwartungen erzeugen insbesondere bei
Frauen und Eltern aus der Arbeiterklasse Druck und vertiefen die Bildungsungleichheit und
Klassenunterschiede. Sarah Eiden und andere Forscher haben festgestellt, dass Lehrer dazu
neigen, "schwer erreichbare" Eltern zu beschuldigen, was bei den Eltern Schuldgefiihle
hervorruft. Aulerdem driicken die Bemiihungen der Eltern, als "engagierte Eltern"
wahrgenommen zu werden, einen starken sozialen Druck auf die Elternschaft aus (Eunicke,

2023, s. 237-238).

Die dargestellten Herausforderungen verdeutlichen die Relevanz einer kontinuierlichen
Verbesserung der Zusammenarbeit zwischen Schulen und Eltern sowie der Abbau von
Kommunikationsbarrieren. Insbesondere im Kontext des islamischen Religionsunterrichts ist
eine Kooperation von Lehrkraften und Eltern auf Augenhdhe erforderlich, um eine optimale

Forderung der SuS zu gewéhrleisten.

Die Bedeutung des islamischen Religionsunterrichts wird von Emre und Funda bestétigt. Laut
Emre stellt der islamische Religionsunterricht ein wichtiges Element in der Identitédtsbildung
ithrer Kinder dar. Die befragten Eltern sind der Auffassung, dass der islamische
Religionsunterricht dazu beitrégt, die religiose Identitit ihrer Kinder zu festigen und deren
Integration in die Osterreichische Gesellschaft zu fordern. Eine enge Zusammenarbeit
zwischen Lehrkréften und Erziehungsberechtigten wird als erforderlich erachtet, um die
Kinder sowohl in religidsen als auch in schulischen Belangen zu férdern. Emre und Funda

bringen ihre Meinung auf folgende Weise zum Ausdruck:
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“Ja, schon sehr dhnlich, das ist gut auch so, dass wirklich multikulturell alles ist und die Religionen
auch wirklich gut gemischt und jeder Respekt voll untereinander sich versteht™ (Emre 11).

“ Religion ist es, was wo Sie ee lernen, wie Sie mit Thren Leben klarkommen und ich finde, es ist
tiberall auf der ganzen Welt wichtig, ee dass ein Mensch-Region, ee eine andere Religion zugehdrig ist,

damit er oder sie weil, wie sie in der Gesellschaft ee leben kann (Funda 11).

Funda erachtet den islamischen Religionsunterricht als essenziellen Bestandteil der
Erziehung, der die religiose Identitdt muslimischer Kinder starkt und zur Integration in die
multikulturelle Gesellschaft beitrdgt. Funda ist der Auffassung, dass ihre Kinder dadurch
Wissen tiiber ihre Religion sowie Respekt und Versténdnis fiir andere Glaubensrichtungen
entwickeln. Um die Qualitit des Unterrichts zu optimieren, betont sie die Notwendigkeit einer
Aktualisierung und Weiterentwicklung der Lehrpldne sowie der Unterrichtsmaterialien. Eine
groflere Vielfalt an Materialien und Methoden kdnnte zu einer Optimierung der
Lernerfahrungen der Schiiler beitragen. Ferner wird eine Erhohung der Anzahl an
Unterrichtsstunden gefordert, um eine umfassende Behandlung der Themen gewihrleisten zu
konnen. Die kontinuierliche Evaluierung und Anpassung der Unterrichtsmethoden sind von
entscheidender Bedeutung, um den islamischen Religionsunterricht in Osterreich effektiver
und sinnvoller zu gestalten und damit den Schiilern zu helfen, sich besser zu integrieren.

Funda duferte sich wie folgt:

“Ich wiirde mir natiirlich wiinschen, dass vielleicht nicht eine Stunde, sondern noch mehr Stunden
angeboten werden und ich fand es halt sehr ee schwierig, dass er am Nachmittag spit nachmittags den
Unterricht besucht hat, ee ein Jahr konnte er zwar am Mittag, aber meistens war es immer am
Nachmittag und das war sehr problematisch, weil er war, sehr erschopft. Daher wire, in meinem Witz,
denn natiirlich, ee dass der Unterricht kompetent eingeplant wird, weil ich finde es ist genauso wichtig
wie alle anderen Féacher (Funda 6).

“Religion ist es, was wo Sie ee lernen, wie Sie mit IThren Leben klarkommen und ich finde, es ist
iiberall auf der ganzen Welt wichtig, ee dass ein Mensch-Region, ee eine andere Religion zugehdrig ist,
damit er oder sie weil3, wie sie in der Gesellschaft ee leben kann und daher finde ich, dass es eine grof3e
Betreuung hat, sowohl in der tiirkischen Kommune, aber auch in der anderen Kommune, dass jeder
seine Religion ee in der jeweiligen Gesellschaft noch ausleben kann, insbesondere in den Schulen, in
denen es in Osterreich besonders geschitzt habe, dass die Religion Unterrichts zu kulturellen ist und
vielleicht kann man noch da hineinarbeiten, dass noch das hinter kulturelle gemeinsame Abend gestaltet

werden, wo auch die unterschiedliche Religion an sich begegnen (Funda 11).

Auch aus Sicht der Schiiler gibt es Verbesserungsbedarf. Esra Demirkol (2011) untersuchte in
ihrer Masterarbeit ‘Islamischer Religionsunterricht aus Sicht der SuS* die Bedeutung des
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islamischen Religionsunterrichts fiir die SuS. Die Ergebnisse zeigen, dass Religion und
Glaube fiir die Schiiler wertvolle Themen sind und der Unterricht eine wichtige Rolle in
ihrem Leben spielt. Obwohl die SuS im Allgemeinen mit den angebotenen Inhalten zufrieden
sind, wiinschen sie sich vielfaltigere Unterrichtsmethoden und -materialien. Sie bevorzugen,
dass der IRU mehr als eine Stunde pro Woche und nur mit Schiilern ihrer eigenen Klasse
stattfindet, um die Themen zufriedenstellend behandeln zu konnen (Demirkol, 2011, S. 59).
Diese Schiilerperspektiven bieten ein umfassendes Verstindnis des IRU. Sie beleuchten
sowohl die Inhalte und Methoden als auch die Wahrnehmung des Unterrichts durch die

Schiiler und dessen Bedeutung fiir ihr Leben.

Um die Perspektiven der Lehrkréfte umfassend zu beleuchten, ist es wichtig, auch ihre
Sichtweisen und Erfahrungen in den Diskurs einzubeziehen. Die Lehrkrifte spielen bei der
Umsetzung und Weiterentwicklung des Islamischen Religionsunterrichts eine entscheidende
Rolle. Thre Perspektiven bieten wertvolle Einblicke in die praktischen Herausforderungen und
Bediirfnisse, die sich im Unterrichtsalltag ergeben. Dariiber hinaus kénnen ihre
Beobachtungen und Anregungen wesentlich dazu beitragen, die Qualitédt des Unterrichts zu
verbessern und den spezifischen Bediirfnissen der Schiiler besser gerecht zu werden. Im
Folgenden werden die Meinungen und Erfahrungen der Lehrkrifte dargestellt, um ein
umfassenderes Bild der aktuellen Situation des islamischen Religionsunterrichts in Osterreich

zu vermitteln.

3.1.2. Lehrkraft und Islam Religion Unterricht (IRU)

Giilay betont die positiven Auswirkungen des islamischen Religionsunterrichts auf die
Schiiler, die motiviert und interessiert am Unterricht teilnehmen. Sie betont die signifikante
Bedeutung einer effektiven Zusammenarbeit mit den Eltern, um die Kinder in religidsen
Fragen angemessen zu fordern. Allerdings konnen Sprachbarrieren sowie das Bildungsniveau
der Eltern die schulischen Leistungen und die Integration der Schiiler beeintrachtigen. Der
Religionsunterricht fordert die interkulturelle Erziehung und das Versténdnis fiir
unterschiedliche Kulturen. Giilay postuliert eine optimierte Integration des
Religionsunterrichts in den Schulalltag sowie eine intensivierte Zusammenarbeit zwischen
Eltern und Lehrern, um Missverstidndnisse zu beseitigen und das Verhiltnis zu verbessern.
Die Forderung des Engagements der Eltern sowie die Steigerung des Bildungserfolgs der
Schiiler konnen durch eine regelmafBige Kommunikation sowie einen proaktiven Ansatz
mafgeblich unterstiitzt werden. Giilay hat diese Reden in den folgenden Sétzen
wiedergegeben:
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“Meine SuS kommen sehr gerne in den islamischen Religionsunterricht und &h machen sehr gut mit.
Deswegen kann ich sagen, die Auswirkungen des islamischen Religionsunterrichtes hat sehr positive
Auswirkungen auf meine Schiiler. Sie lieben den Religionsunterricht und &h mdchten sehr viel iiber
unsere Religionen lernen (Giilay 1).

“Die Zusammenarbeit mit den Eltern spielt eine wesentliche Rolle im Religionsunterricht, da wir
kdnnen nur mit den Eltern &hm gemeinsam ihre Kinder in Sachen Religion erziehen. Ohne die Mitarbeit
der Eltern wiirden wir nicht erfolgreich im Unterricht sein und die SuS hétten auch keine Unterstiitzung
von zu Hause.“ (Giilay 2).

“Je bildungsnéher und bildungsstark die Eltern sind, desto mehr gibt es Auswirkungen auf ihren
Schiilern. Sie sind hinter ihren Kindern her und unterstiitzen sie. Und das kann man auch in den
Leistungen der SuS wiedererkennen. (Giilay 4).

“Seitens der Schulverwaltung ist zu wiinschen, dass der islamische Religionsunterricht integriert ist in
den Schulalltag, dass die SuS nicht unbedingt am Nachmittag zum Unterricht kommen sollten, sondern

auch wihrend der anderen Unterrichtszeiten* (Gtilay 6).

Hakan unterstreicht die konstruktiven Effekte des islamischen Religionsunterrichts auf die
SuS, da er ihnen die Mdglichkeit bietet, sich mit religiosen und ethischen Inhalten
auseinanderzusetzen und in der Schule einen Ort der Zuflucht zu finden. Dariiber hinaus
betont er die Relevanz der Zusammenarbeit mit den Erziehungsberechtigten, insbesondere in
den weiterfithrenden Schulen, um die Entwicklung der Kinder zu fordern. Obgleich der
islamische Religionsunterricht positive Aspekte aufweist, werden dessen Potentiale durch
sprachliche Barrieren sowie ein zuriickhaltendes Verhalten mancher Eltern begrenzt. Dies
fuhrt dazu, dass die Teilnahme am Schulleben erschwert wird. Hakan erachtet den
Religionsunterricht als essenziellen Bestandteil der interkulturellen Erziehung, der
mallgeblich zu einer verbesserten Integration und einem verstarkten gegenseitigen
Verstindnis beitragt. Des zusitzlichen Supports durch die Schulleitung sowie einer
intensivierten Integration der Religionslehrer in schulische Projekte bediirfe es, so der
Wunsch Hakan. Eine Intensivierung der Kommunikation sowie eine proaktivere
Vorgehensweise konnten zu einer Verbesserung dem Verhaltnis zwischen Eltern und Schule
beitragen. Dabei konnten Elternabende und andere schulische Aktivitdten eine wichtige Rolle
spielen. In seiner Schlussbetrachtung unterstreicht Hakan die Relevanz der aktiven
Partizipation tiirkischer Eltern am Schulleben, um eine optimierte Integration und

Kooperation zu fordern. Hakan driickt diese Gedanken in den folgenden Sitzen aus:
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“...ich finde den Religionsunterricht sehr, sehr positiv und sehr vorteilhaft, dass dieser
Religionsunterricht schon von klein an angeboten wird, den Kindern. So kdnnen sie sich mit religidsen
Inhalten und mit moralisch-ethischen Inhalten auseinandersetzen...” (Hakan 1).

“Ja, in gewissen Bereichen spielt die Zusammenarbeit mit den Eltern eine wichtige Rolle, insbesondere
in Mittelschulen... durch die Kontaktausnahme, durch die Kooperation mit den Eltern entwickelt sich
das Kind zum Besseren* (Hakan 2).

“Ich habe den Eindruck, dass sie sich zuriickhaltend eben verhalten, da sie eben nicht vielleicht
sprachliche Erkenntnisse haben dazu, so wirken sie immer zuriickhaltend...” (Hakan 4).

“Daher lege ich groen Wert darauf, dass auch zu Hause viel unternommen wird.* (Hakan 5).

“Ich fénde es auch schon, wenn in diversen Projekten die Religionslehrer miteinbezogen werden.
(Hakan 6).

“Ja ja, sehr wichtig auf jeden Fall. Die Eltern, tiirkische Herkunft, sollten auch im Schulgeschehen

mitwirken... sollten sichtbarer werden und auch ein Teil des Schullebens quasi sein“ (Hakan 12).

In ihrer Argumentation betont Ipek die positiven Auswirkungen des islamischen
Religionsunterrichts auf die Schiiler. Dabei verweist sie insbesondere auf das gesteigerte
Interesse an religiosen Geschichten sowie das Auswendiglernen von Duas. Die
Zusammenarbeit mit den Eltern erachtet sie als essenziell fiir den Lernerfolg, wobei
Sprachbarrieren und inaddquate Methoden eine Herausforderung darstellen. Das
Bildungsniveau der Eltern hat einen signifikanten Einfluss auf ihr Engagement im Kontext
der schulischen Bildung ihrer Kinder. Sie postuliert die Notwendigkeit einer Optimierung der
Ressourcen sowie einer Revision des Lehrplans, um eine effektivere Gestaltung des
Unterrichts zu ermdglichen. Insgesamt betrachtet Ipek den Religionsunterricht als eine
wesentliche Verbindung zwischen Schule und Elternhaus, deren Starkung durch regelmiBige
Kommunikation und Kooperation erforderlich ist. In der Folge formulierte Ipek die zuvor

angedeuteten Gedanken in den nachfolgenden Séitzen wie folgt:

“Alhamdulillah, ich bemerke, dass die Kinder kleinerer Duas zum Beispiel auswendig lernen konnen,
oder sehr begeistert die Geschichten verschiedener Propheten wie zum Beispiel Musa as., Isa as.
wirklich verfolgen konnen...“ (Ipek 1).

“Die Rolle der Eltern ist wirklich sehr gro3 meiner Meinung nach. Ich bemerke immer wieder, wenn die
Eltern den Kindern hinter Stehen, wenn sie wirklich um die Kinder bemiihen, dann kommt hier etwas
raus. Die Kinder konnen sich in diesem Gebiet, im Islam, wirklich weiterentwickeln...* (Ipek 2).

“In erster Linie die Sprache... In zweiter Linie, aam ich weiB jetzt nicht, was ich genau mit diesen
Kindern dann machen soll, wenn diese Kinder nicht Deutsch sprechen...” (Ipek 3).

“Je mehr die Eltern ausgebildet sind, desto mehr funktioniert dann die Kommunikation zwischen der

Schule und den Eltern* (Ipek 4).
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“Ich wiinschte mir, dass ich immer in jeder Schule, wo ich unterrichte, eine eigene Klasse habe fiirs
Islamunterricht...* (Ipek 6).

“Es kommt drauf an, wenn die Eltern auf die Schulbildung einen Wert legen oder wenn sie wirklich
wollen, dass ihre Kinder gut ausgebildet werden, dann bemiihe sich die Eltern. Dafiir habe ich wirklich
in diesem Rahmen sehr viele positive Erlebnisse. Aber wenn die Eltern das nicht mochten, dann sagen
sie einfach, ja sie ist in der dritten, vierten, soll noch ein paar Jahre in die Mittelschule gehen, dann soll
mein Kind den arbeiten gehen, was bringt ihm die Schule... solche Argumente hore ich auch ab und

zu...” (Ipek 12).

Jale unterstreicht die konstruktiven Implikationen des islamischen Religionsunterrichts, da er
den Schiilern die Chance bietet, sich iiber ihre Religion auszutauschen. Die Kooperation mit
den Erziehungsberechtigten wird als forderlich erachtet, was sich wiederum positiv auf die
Aktivitit der Schiiler auswirkt. Bisherige Beobachtungen lassen darauf schlieSen, dass es
keine Schwierigkeiten mit Schiilern mit tiirkischem Migrationshintergrund gibt. Die
Wertschitzung von Bildung seitens der Eltern wirkt sich auf deren Beteiligung am Schulleben
aus, wobei dies unabhingig vom Bildungsniveau der Eltern zu beobachten ist. Der
Religionsunterricht leistet einen Beitrag zur interkulturellen Erziehung, indem er sich mit
anderen Religionen auseinandersetzt. Sie dullert den Wunsch nach organisatorischer
Unterstiitzung, da der Unterricht hdufig am Nachmittag stattfindet. Der Unterricht fungiert als
Medium zur Uberbriickung von Verstindigungsproblemen zwischen Schiilern und Eltern.
Eine Thematisierung des Verhéltnisses zwischen Eltern und Schule findet nicht statt. Es ldsst
sich kein Unterschied in der Wertschidtzung des Bildungssystems zwischen tiirkischen und
anderen Eltern feststellen. Sie bietet Unterstiitzung bei etwaigen Problemen an und arbeitet
eng mit den jeweiligen Kolleginnen und Kollegen zusammen. In der ersten Schulwoche
erfolgt seitens Jale eine personliche Vorstellung sowie die Betonung der Relevanz einer
regelmiBigen Kommunikation. Sie unterstreicht die essenzielle Bedeutung einer effektiven

Zusammenarbeit fiir den Bildungserfolg der Schiiler. Jale duflerte sich dazu wie folgt:

“Also ich wiirde erst sagen positiv, weil SuS sich im Religionsunterricht aussprechen kénnen. Also
falsches Wissen oder auch ungenaues Wissen in der Religion zu einem Zusammenhang kann korrigiert
werden. Gemeinsamer Austausch oder Dialog wird gedffnet...“ (Jale 1).

“Der Zusammenarbeit mit den Eltern bietet eine unterstiitzende Stiitze fiir den Religionsunterricht und
durch die gemeinsame Zusammenarbeit sind die Schiiler aktiver im Unterricht* (Jale 2).

“Ein weiteres wichtiges Problem ist, dass der Religionsunterricht aus organisatorischen Griinden, weil
die Planung leichter ist und zwar in dem Nachmittag leider verschoben wird. Dies fiihrt, dass die SuS

sich oft abmelden...” (Jale 6).
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“Also ich denke, dass wir eine Art Briicke Rolle haben zwischen Schiiler und Eltern, vor allem wenn es
Verstidndnisprobleme gibt* (Jale 7).
“Natiirlich. Also ich stelle mich jedes Jahr in der ersten Schulwoche bzw. schon vorher am ersten

Elternamt der 1. Klasse vor...” (Jale 11).

Kemal unterstreicht die positiven Auswirkungen des islamischen Religionsunterrichts auf die
Schiiler, die sich dadurch wohler und besser integriert fiihlen. Die Zusammenarbeit mit den
Eltern erachtet er als unabdingbar, insbesondere hinsichtlich der Unterstiitzung der Schiiler
beim Erlernen des Korans sowie bei der Bewiltigung schulischer Herausforderungen.
Sprachbarrieren und ein Mangel an Selbstvertrauen stellen Herausforderungen dar, denen er
bei Schiilern mit tiirkischem Migrationshintergrund begegnet. Der Religionsunterricht leistet
einen Beitrag zur interkulturellen Erziehung und fordert das Versténdnis fiir unterschiedliche
Kulturen. Kemal duflert den Wunsch nach mehr Unterstiitzung seitens der Eltern und der
Schulverwaltung sowie einer Erweiterung der Unterrichtsmaterialien. Kemal legt dar, dass
eine proaktive Kommunikation mit den Eltern unerlésslich ist, um etwaige Missverstdndnisse
zu vermeiden und ein positives Verhéltnis zwischen Schule und Elternhaus aufzubauen.
Kemal konstatiert ein grundsétzlich positives Verhéltnis zwischen tiirkischen Eltern und der
Schule, verweist jedoch auf persistente sprachliche Herausforderungen. Eine intensivere
Zusammenarbeit zwischen Schule und Elternhaus sowie die Einbindung der Eltern in das
Schulleben sind aus seiner Sicht von entscheidender Bedeutung fiir den Bildungserfolg der

Schiiler. Kemal hat diese Gedanken in den folgenden Sétzen deutlich zum Ausdruck gebracht:

“...dass Sie sich Thre Identitdt einfach weiter bieten lassen konnen, so es sich integrieren kdnnen lassen
und sich wohl fiihlen in einer Osterreichischen Schule. Sie fithlen sich Wohle, wenn es den Islamischen
Religionsunterricht auch besuchen® (Kemal 1).

“...weil da konnen wir zusammen gut arbeiten, zum Beispiel mit dem Qur‘an auswendig lernen, dass
wir auch zuhause, dass Lernen miissen sich vorzubereiten (Kemal 2).

“Bei dem tiirkischen Migrationshintergrund gibt es ein Problem in Deutsch, also die Schiiler konnen
nicht so gut von Deutsch sprechen. Dort gibt es ein Problem, die glauben sich nicht an sich selbst*
(Kemal 3).

“Also von den Eltern soll es mehr Unterstiitzung geben, Sie sollen dann noch mehr Wert auf den
Religionsunterricht legen...” (Kemal 6).
“Religionsunterricht, wenn Sie zum Beispiel Probleme haben... konnen wir dann in der Mitte, dass wir

mit dem Religionsunterricht 16sen konnen, mit den Eltern und Schule* (Kemal 7).
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In seiner Beschreibung des islamischen Religionsunterrichts an Schulen betont Levent dessen
potenzielle Bereicherung fiir die Institution. Er verweist auf die Férderung des Dialogs
zwischen Lehrkréften und muslimischen SuS als einen wesentlichen Aspekt. Die Kooperation
mit den Erziehungsberechtigten ist jedoch begrenzt und erfolgt primér {iber Elternabende
sowie das Informationssystem SchoolFox. Eine Herausforderung stellt die mangelnde
Beherrschung der deutschen Sprache seitens der Schiiler mit tiirkischem
Migrationshintergrund dar, obschon sie vielfach iiber fundierte religiose Kenntnisse verfiigen.
Das Bildungsniveau der Eltern ist nicht bekannt. Die interkulturelle Erziehung wird durch
gemeinsame Projekte sowie interreligiose Feste gefordert. Er erhélt viel Unterstiitzung seitens
der Schulleitung sowie der Elternschaft bei diversen Veranstaltungen und ist mit der aktuellen
Situation zufrieden. Das Verhiltnis zwischen Schule und Elternhaus hat sich durch die
Bereitstellung von Ubersetzungsdiensten sowie eine verstirkte Einbindung der Elternschaft
positiv entwickelt. In der ersten Schulwoche oder bei Elternabenden erfolgt seitens des
Schulleiters eine personliche Vorstellung, was allerdings flir mehrere Schulen eine logistische
Herausforderung darstellt. In seiner Gesamtschau bewertet er das Verhiltnis zwischen
tiirkischen Eltern und Schule als durchweg positiv. Levent driickte diese Ansichten in den

folgenden Sétzen besonders deutlich aus:

“Islamische Religionsunterricht bereichert die Schule... wenn es in der Schule islamische Fragen gibt,
kann ich sie beantworten. Ich kann auch meinen SuS... mit dem Ziel besprechen. Und ja, es ist ein
Dialog zwischen Lehrer und Schiiler* (Levent 1).

“Religionsunterricht und Eltern ist eigentlich nicht so der Fall, denn die Eltern kommen sehr selten zu
mir. Nur an den Elternsprechtagen... habe ich jetzt nicht so viel Kontakt mit den Eltern” (Levent 2).
“Leider die meisten Kinder mit tiirkischem Migrationshintergrund beherrschen die Sprache nicht so
gut... aber zum Religionsunterricht... haben sie schon Wissen* (Levent 3).

“Wir machen immer wieder interreligiose Feste oder Projekte, Weltreligionen... es ist schon ein
interreligioser Dialog auch da unter den Religionslehrern und die Kinder lieben das* (Levent 5).
“Wenn die Eltern es nicht beantworten konnen, oder wenn ich es nicht beantworten kann, machen es die
Eltern. Wir treten im Kontakt mit den Eltern und sprechen das mit Direktoren und mir zusammen*

(Levent 7).

Die durchgefiihrten Lehrerinterviews legen dar, dass der islamische Religionsunterricht eine
signifikante Rolle im Bildungsprozess sowie in dem Verhéltnis zwischen tiirkischen Eltern
und Osterreichischen Bildungseinrichtungen einnimmt. Des Weiteren fordert der islamische
Religionsunterricht die religiose Identitdtsbildung der Schiiler und trégt zur Integration bei.
Allerdings stellen Sprachbarrieren und kulturelle Unterschiede Herausforderungen dar. Die
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befragten Lehrkrifte heben die Bedeutung einer optimierten Zusammenarbeit, einer
zeitgeméfBen Lernumgebung sowie der Teilnahme an schulischen Aktivititen fiir den
Bildungserfolg hervor. Eine effektive Kommunikation zwischen Eltern und Lehrkriften sowie
MaBnahmen zur Férderung der Sprachkompetenz und kulturellen Sensibilitéit sind von
entscheidender Bedeutung, um gleiche Bildungschancen zu gewéhrleisten. Die befragten
Eltern duBern den Wunsch nach mehr Unterstiitzung in der religiésen Erziechung und nach

zweisprachigem Unterricht zur besseren Integration ihrer Kinder.

3.2. Der Einfluss der religiosen Erziehung in der Familie auf die Entwicklung
muslimischer Kinder

Der islamische Religionsunterricht stellt einen wesentlichen Bestandteil des dsterreichischen
Bildungssystems dar und spielt eine entscheidende Rolle bei der religiésen Identitdtsbildung
und Integration muslimischer SuS. Seit seiner Einflihrung wurden zahlreiche Anpassungen
vorgenommen, um den Bediirfnissen der wachsenden muslimischen Gemeinschaft gerecht zu
werden. In Kooperation mit der IGGO wurden Lehrpline und Unterrichtsinhalte konzipiert,
welche die Vermittlung religiosen Wissens sowie die Forderung von Kompetenzen wie

kritischem Denken und sozialer Verantwortung zum Ziel haben.

Die Perspektiven von Eltern, Schiilern und Lehrkriften liefern wertvolle Einblicke in die
Stiarken und Herausforderungen des Religionsunterrichts. Die befragten Eltern und Schiiler
unterstreichen die Relevanz des Unterrichts fiir die religidse Identitdtsbildung, wihrend die
Lehrkréfte auf notwendige Optimierungen verweisen. Eine kontinuierliche Revision der
Lehrmethoden ist unabdingbar, um den Unterricht auch zukiinftig an die gesellschaftlichen

Erfordernisse anzupassen und den Integrationsprozess zu fordern.

Ali unterstreicht die Bedeutung des islamischen Religionsunterrichts fiir die Identitédtsbildung
und kulturelle Integration der Schiiler. Dennoch erachtet er eine weitere Optimierung der
Kommunikation und Zusammenarbeit zwischen Eltern, Lehrkraften und der Schule als
erforderlich. Sprachliche Barrieren wirken sich nach Alis Einschédtzung negativ auf die

schulische Entwicklung aus. Ali bekundete, dass er folgende Auffassung vertritt:

"... und bin daher der Meinung, dass der islamische Religionsunterricht eine sehr grof3e Rolle zur
kulturellen Identitit, zur Identitétsbildung und auch zur Integration meines Kindes in der
osterreichischen Gesellschaft beitrégt, weil im islamischen Religionsunterricht eigentlich sehr, sehr
viele und wichtige Themen angesprochen werden aa und auch sollten aa und hier, wie gesagt, lernen die

Kinder ihre Religion aa ndher kennen, was meiner Meinung, was ich auch schon gesagt habe, vielleicht
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ee sind ist das zeitlich zu kurz, was man erweitern sollte, aber es ist aa ein guter Schritt, es ist kein
perfekter Schritt, aber ein guter Schritt in Richtung Identitétsbildung und Integration fiir die Kinder, um
zu verstehen, dass wir als tiirkischstimmige Muslime hier willkommen sind und aa unsere Religion frei

leben konnen und auch der aam &sterreichischen Gesellschaft dazugehoren” (Ali 1, 12).

Bora unterstreicht die Bedeutung der religidsen Erziehung in der Familie fiir die Starkung der

kulturellen Identitdt sowie die Forderung des Verstidndnisses fiir religiose Werte bei Kindern.

Dariiber hinaus unterstreicht er die Bedeutung der religiosen Erziehung fiir die Férderung von

Verstidndnis und Respekt fiir andere Kulturen und Glaubensrichtungen. Dazu nahm er wie

folgt Stellung:

“Der islamische Religionsunterricht kann eine wichtige Rolle in der interkulturellen Bildung meines
Kindes spielen, indem er Verstindnis fiir verschiedene Glaubensrichtungen und Kulturen fordert. Es
ermdglicht meinem Kind, Werte und andere besser zu verstehen und Respekt fiir die Vielfalt in unserer

Gesellschaft zu entwickeln® (Bora 5).

Ceyda betont, dass religiose Erziehung die Entwicklung einer starken kulturellen und

religidsen Identitit sowie das Selbstbewusstsein von Kindern fordert. Dies ist ein

entscheidender Faktor fiir ihre soziale Integration. Im Folgenden werden die Aussagen der

befragten Elternteile présentiert:

"Ich finde es toll, dass es einen Religionsunterricht in der Schule gibt. Natiirlich, dass die Kinder nicht
nur ihre Religionen im Muttersprache erlernen, auch natiirlich so integrationsvoll auf Deutsch auch
illegal" (Ceyda 1).

"Also was mein Kind von Islam Religionsunterricht erlernt und in der Schule mit christlichem Lehrer
und Lehrerinnen weitergibt und was er von denen sieht, von der Weihnachten zum Beispiel, respektierte
und die respektieren natiirlich unsere Religion und das passt sich dann ganz gut an" (Ceyda 5).

"Mein Kind ist von dem Religionsunterricht her in Kulturelle Identitét gut integriert" (Ceyda 11).

Die religidse Erziehung im familialen Kontext stellt fiir Deniz einen wesentlichen Faktor bei

der Bewahrung der kulturellen Identitét sowie der Vermittlung religioser Werte dar.

Diesbeziiglich vertritt sie die Auffassung, dass dies zu einem positiven Wohlbefinden sowie

einer gelungenen Integration in das Schulsystem beitrdgt. Im Folgenden werden die Aussagen

der interviewten Deniz in zusammengefasster Form dargestellt:

“Es ist so, auf jeden Fall muss sein Kind, also ein Kind muss denke ich, je nach Religion, je nach
Herkuntft, ja, muss sein Religion oder seine Herkunft, seine kulturelle Vielfaltigkeit ausleben konnen. ..

Religion und Bericht finde ich sehr, sehr wichtig fiir die Kinder, was sie auch wissen, woher sie

72



kommen, was sie machten, was sie lernen, was, warum die Eltern, die Kinder miissen ja mal verstehen,

was die Religion hat und warum die Eltern so ihr Religion ausleben...* (Deniz 5).

Emre erachtet den islamischen Religionsunterricht als forderlich fiir die Entwicklung der
kulturellen Identitét sowie der Integration seines Kindes. Der Unterricht wird als zeitgemaf
und auf die Bediirfnisse von Kindern ausgerichtet beschrieben und findet zweimal pro Woche
statt. Die Lehrkréfte werden als effektiv und gut organisiert wahrgenommen. Emre betont,
dass die multikulturelle Schulumgebung den respektvollen Umgang der Kinder untereinander
fordert. Die Unterstiitzung durch das Schulsystem sowie die Lehrkrifte wird als addquat und
zufriedenstellend erachtet. Dariiber hinaus betont er die Relevanz einer effizienten
Kooperation zwischen den Eltern, den Lehrkriften sowie der Bildungsinstitution an sich.

Emre hat seine Ansichten wie folgt formuliert:

»Sehr gut, eigentlich, ich muss sagen, top, ich hitte mir nicht erwartet, dass so viel, sie hat zum Beispiel
zweimal in der Woche, eine Stunde, und sie lernt wirklich sehr viel, ich sage, ich bin sehr {iberrascht,
positiv* (Emre 1).

»Eigentlich in unserer Schule ist das sehr gut, weil international von iiberall alles gibt, ob die
muslimischen Kinder, christliche, alles Mogliche ist gemischt und das funktioniert zusammen, alles sehr
gut, finde ich, da gibt es nicht, das ist ein Auslédnder oder das alles gibt es einfach nicht, ja, Kind ist
Kind, da gibt es keine Religion oder was anderes, und das finde ich schon* (Emre 3).

,»Eigentlich, ich kann mich nicht beschweren, es ist sehr gut eigentlich und sehr breit aufgestellt, muss
ich sagen, und das ist wirklich, ich wiinsche mir eigentlich nichts zu weiter, Sie lernen es sehr viel und
bin sehr zufrieden mit den Religionsstunden (Emre 6).

,,Ja, ich kann keine Beschwerde oder anders, weil wir haben tiber SchoolFox, sondern wir haben auch
iiber Eltern Vereinen, sind wir immer im Kontakt und da gibt es eigentlich nie ein Thema. Wir reden
iiberall, es wird diskutieren, auch wenn ihr ein Thema ist, Ausfliige wird besprochen, Kinder drinnen
werden tiber die Kinder, wenn irgendwas ist, wird besprochen, da gibt es eigentlich, kann ich nichts,

keine Mallnahme setzen eigentlich® (Emre 10).

Funda unterstreicht die Relevanz des islamischen Religionsunterrichts fiir die kulturelle
Identitit und Integration ihres Kindes. Sie bewertet das Angebot des Unterrichts positiv,
jedoch wire eine optimierte zeitliche Planung wiinschenswert, um Ermiidung zu vermeiden.
Zudem betont sie die Bedeutung interkultureller Bildung und die Relevanz von elterlichen
Netzwerken zur Stirkung dem Verhéltnis zwischen Eltern und Schule. Sie duf8erte ihre

Meinung dazu auf folgende Weise:
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Ich wiirde mir natiirlich wiinschen, dass vielleicht nicht eine Stunde, sondern noch mehr Stunden
angeboten werden und ich fand es halt sehr ee schwierig, dass er am Nachmittag spét nachmittags den
Unterricht besucht hat, ee ein Jahr konnte er zwar am Mittag, aber meistens war es immer am
Nachmittag und das war sehr problematisch, weil er war, sehr erschopft. Daher wire, in meinem Witz,
denn natiirlich, ee dass der Unterricht kompetent eingeplant wird, weil ich finde es ist genauso wichtig
wie alle anderen Facher (Funda 6).

“Wie ich vorher erwidhnt habe, ich finde es eine sehr gut, dass es angeboten wird, dass ee die sich auch
beteiligen und unterstiitzen jedoch, wie ich auch erwihnt habe, wire es auch wiinschenswert, dass man
die Religion Unterrichts vormittags und zu einem angenehmeren Zeitraum ee angesetzt (Funda 7).
“...Mein Vorschlag wére vielleicht, dass man ee solche Eltern Cafés 6fter organisiert, damit die Eltern
auch ee zwei Namen finden, ee was App Gruppen werden, vielleicht gut, denn wir kommunizieren nur
bei Cafés, vielleicht wire das auch eine Moglichkeit, dass man die Nummern austauscht und
gemeinsam dann versucht, in Kontakt zu bleiben (Funda 10).

Religion ist es, was wo Sie ee lernen, wie Sie mit Thren Leben klarkommen und ich finde, es ist tiberall
auf der ganzen Welt wichtig, ee dass ein Mensch-Region, ee eine andere Religion zugehorig ist, damit
er oder sie weil3, wie sie in der Gesellschaft ee leben kann und daher finde ich, dass es eine grofie
Betreuung hat, sowohl in der tiirkischen Kommune, aber auch in der anderen Kommune, dass jeder
seine Religion ee in der jeweiligen Gesellschaft noch ausleben kann, insbesondere in den Schulen, in
denen es in Osterreich besonders geschitzt habe, dass die Religion Unterrichts zu kulturellen ist und
vielleicht kann man noch da hineinarbeiten, dass noch das hinter kulturelle gemeinsame Abend gestaltet

werden, wo auch die unterschiedliche Religion an sich begegnen (Funda 11).

Die Sichtweisen von Eltern und Lehrkréften verdeutlichen die Relevanz religidser Erziehung;
jedoch werden auch kritische Punkte ersichtlich. Obgleich die erste Mutter die Relevanz der
religiésen Erziehung ihrer Kinder betont, erweist sich die praktische Umsetzung dieser Werte
in den modernen Kontext vielfach als oberflachlich. Obgleich zahlreiche Eltern die
Auffassung duflern, ein Gleichgewicht zwischen der Vermittlung religioser Werte, den
Grundsétzen der modernen Padagogik sowie den Erfordernissen der sozialen Integration
herzustellen, manifestiert sich in der Praxis hdufig eine Diskrepanz zwischen Anspruch und
Wirklichkeit. Die religiose Erziehung wird in der Praxis hiufig auf den familidren Kontext
beschrédnkt, ohne dass sie in den breiteren gesellschaftlichen Kontext integriert wird. In der
Konsequenz bleiben religiose Werte isoliert und tragen nicht hinreichend zur Integration und

Identitétsbildung der Kinder bei.

Insbesondere im schulischen Kontext zeigt sich, dass es zahlreichen muslimischen Familien
in Osterreich nur unzureichend gelingt, ihre Kinder in gesellschaftliche Diskurse

einzubeziehen, was die soziale Integration zusétzlich erschwert. Obschon die Eltern die
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Relevanz religioser Erziehung betonen, ist ihre aktive Beteiligung am Schulleben sowie an
interkulturellen Aktivititen oftmals gering. Diese Zuriickhaltung birgt das Risiko, dass den
Kindern religiose Werte nicht in einer Weise vermittelt werden, die ihnen nicht nur in ihrem

Privatleben, sondern auch im 6ffentlichen Leben zugutekommt.

Die Herausforderungen der sozialen Integration und der modernen Bildung erfordern von den
Eltern einen dynamischeren und flexibleren Ansatz. In vielen Féllen wird nur unzureichend
darauf geachtet, wie Kinder ihre religiosen Werte mit den Anforderungen der modernen
Gesellschaft in Einklang bringen kénnen. Die Eltern sind gefordert, in diesem Prozess mehr

Eigeninitiative zu zeigen und ihren Kindern das notige Riistzeug mit auf den Weg zu geben.

Um die individuellen und gesellschaftlichen Auswirkungen besser erfassen zu konnen, sind
detailliertere Analysen notwendig. In diesem allgemeinen Kontext erweisen sich die
Erfahrungen einzelner Familien als eine wertvolle Quelle fiir Einblicke in den Prozess der
sozialen Integration. Ali beispielsweise stellt fest, dass der islamische Religionsunterricht, den
sein Kind besucht, im Allgemeinen als positiv zu bewerten ist. Allerdings konnte er durch
eine Erweiterung des Inhalts und der Dauer optimiert werden. Die Rolle muslimischer
Familien im Bildungsprozess und der gesellschaftlichen Integration ist von entscheidender
Bedeutung fiir die Identitéts- und Anpassungsentwicklung der Kinder. Diese Interaktion hat
insbesondere fiir Migrantengemeinschaften sowohl individuelle als auch gesellschaftliche
Implikationen. Eine Kooperation zwischen Familie und Gesellschaft gewihrleistet eine
ausgewogene Bildungsreise fiir die Kinder. Ali zufolge streben die Eltern, die eine
wesentliche Rolle in der religidsen Erziehung ihrer Kinder einnehmen, eine ausgewogene
Balance zwischen der Vermittlung religioser Werte, den Prinzipien der modernen Pddagogik

sowie den Bediirfnissen der gesellschaftlichen Integration an.

In der Gesamtschau ldsst sich konstatieren, dass der islamische Religionsunterricht in
Osterreich eine wesentliche Funktion bei der Entwicklung der individuellen Identitéit sowie
der Integration muslimischer Kinder und Jugendlicher erfiillt. Der islamische
Religionsunterricht triagt nicht nur zur religiésen Bildung bei, sondern fordert zudem das
Verstiandnis der Schiiler fiir die Vielfalt ihrer Gesellschaft. Sowohl in der Gestaltung des
Unterrichts als auch in der Beteiligung der Eltern am Schulleben zeigen sich jedoch
Herausforderungen, die bewiltigt werden miissen, um eine tiefere und nachhaltigere

Integration zu erreichen.
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Die aktive Mitwirkung der Eltern an schulischen und interkulturellen Aktivitéten ist von
entscheidender Bedeutung, um sicherzustellen, dass religiose Werte nicht nur in der privaten
Sphére gelebt werden, sondern auch im gesellschaftlichen Kontext ihren Platz finden.
Obgleich bereits eine Einbindung einiger Familien in die genannten Prozesse zu verzeichnen
ist, besteht nach wie vor ein deutlicher Bedarf an einer intensivierten Zusammenarbeit
zwischen Schulen und Eltern, um Sprachbarrieren zu liberwinden und das Potenzial der

Kinder voll auszuschopfen.

Um langfristige Fortschritte in der Integration und Bildung muslimischer Kinder zu sichern,
sind eine stindige Uberpriifung und Anpassung der Lehrpline unerlésslich. Eine
Zusammenarbeit von Eltern und Lehrkriften ist erforderlich, um den islamischen
Religionsunterricht an die wechselnden Bediirfnisse der SuS anzupassen und dabei auch neue

gesellschaftliche Anforderungen zu beriicksichtigen.

3.3. Verhaltnisse zwischen Schule und tiirkischen Eltern

Das Interview mit Ali ldasst den Schluss zu, dass das Verhaltnis zwischen tiirkischen Eltern
und der Schule ihres Kindes als unzureichend und verbesserungsbediirftig eingeschatzt wird.
Als zentrales Problem erweist sich die unzureichende Kommunikation zwischen den
Lehrkriften und den Eltern. Ali duBBert den Wunsch nach mehr Riickmeldung und Austausch
iiber die schulischen Fortschritte seines Kindes, um es besser unterstiitzen zu konnen. Dariiber
hinaus duflern die Eltern, dass die Schule wenig Interesse an einer aktiven Einbindung der
Eltern zeigt. Zusétzlich werden kulturelle und sprachliche Barrieren als weitere
Herausforderung wahrgenommen. Obgleich er die bestehenden Schwierigkeiten erkennt,
erachtet Ali den islamischen Religionsunterricht als bedeutsam fiir die kulturelle
Identitétsbildung sowie die Integration seines Kindes in die Osterreichische Gesellschaft. Er
unterstreicht die Relevanz einer hiufigeren und intensiveren Kooperation zwischen
Bildungsinstitution und Elternhaus, um die Bildungsentwicklung und Zukunftsaussichten der
Kinder zu fordern. Die dargelegte Meinung von Ali wurde durch die im Interview gedul3erten

Aussagen gepragt:

"... dass wir mit den Religionslehrkréften als Elternteile auch 6fters kommunizieren konnen iiber die

Stirken und Schwéchen meines Kindes..." (Ali 3).
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"... sprachliche Herausforderungen, weil seine Muttersprache nicht Deutsch ist, ist daher seine
Deutschkenntnisse auch nicht perfekt, und das bildet eine Herausforderung in der schulischen Bildung
meines Kindes..." (Ali 4).

"... wenig Wert darauflegt, mit den Eltern zu reden, zu diskutieren und den Eltern auch Mitspracherecht
zu geben..." (Ali 9).

"... der islamische Religionsunterricht trégt eine sehr grofle Rolle zur kulturellen Identitit, zur
Identitétsbildung und auch zur Integration meines Kindes in der dsterreichischen Gesellschaft bei..."

(Ali 12).

Den Verhiltnissen zwischen Schule und tiirkischen Eltern sind laut Deniz oft von
Herausforderungen geprégt, insbesondere aufgrund von Sprachbarrieren und mangelnder
Integration. Obgleich die bestehenden Problematiken evident sind, lassen sich positive
Ansitze ausmachen, insbesondere durch den Einsatz von Religionslehrern. Diese fungieren
als eine Art Briicke zwischen den Eltern und der Schule und spielen folglich eine bedeutsame
Rolle in der Kommunikation sowie im gegenseitigen Verstindnis. Dennoch wird
hervorgehoben, dass eine intensivierte Kooperation sowie ein verstirkter Einsatz beiderseitig

erforderlich sind, um das Verhéltnis zu festigen. Sie formulierte ihre Ansicht dazu wie folgt:

,Die tiirkischen Eltern stehen immer noch unter einem gewissen Druck. Ich weil3 nicht genau, warum.
Ob das jetzt daran liegt, dass die Eltern nicht sehr gut deutsch kennen oder ob sie sich nicht integriert
fiihlen oder eben bevor hin erwihnt, ob sie wegen dem Migrationshintergrund oder ob sie sich
unterdriickt fiihlen. (...) Es muss auch ein Schritt von der Schule kommen, vom Schulsystem, (...) die
tirkischen Eltern miissen auch auf jeden Fall unbedingt dahinter sein, aber die Beziehung zwischen
tirkischen Eltern und der Schule ihres Kindes haben irgendwie so das Gefiihl noch immer nicht
entwickelt, dass sie sich denken, meine Kinder, meine Schule, meine Lehrer, ich muss Vollgas dahinter

sein" (Deniz 9).

"Die Eltern miissen auf jeden Fall mehr in die Schule kommen, 6fter mit den Lehrerinnen einen Termin
ausmachen und vielleicht mit der Schulleitung in Kommunikation gehen. (...) Da finde ich genau diese
Puffer als Religionslehrer, als Religionsunterricht sehr gut ist fiir die tiirkische Eltern, dass sie auch ein
Ventil haben, wo sie ihr Anliegen ablassen konnen. (...) Eine Briicke ist die Religionslehrerin, mit der

Religionsunterricht zwischen Schule und tiirkischen Eltern" (Deniz 10).

Deniz zufolge ist das Verhiltnis zwischen tiirkischen Eltern und der Schule ihres Kindes
liberwiegend positiv. Die regelmiBige Teilnahme an Elternabenden und schulischen
Veranstaltungen sowie die Kommunikation iiber Plattformen wie SchoolFox férdern einen
offenen Dialog und eine enge Zusammenarbeit zwischen Lehrkriften und Eltern. Sie

kommentierte dies in folgender Weise:
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,»Wir haben auf jeden Fall, also ich habe auf jeden Fall und meine Frau auch natiirlich haben auf jeden
Fall eine Beziehung zu den Lehrern, Lehrerinnen, Schulleitungen, Direktoren und die Bezichung wiirde
ich als sehr gut bezeichnen, denn die Lehrer haben immer ein offenes Wurf fiir Gespréche und die
geben immer Feedback. Sie sind sehr freundlich, muss man, muss ich dazu sagen, die Direktoren ist
sehr freundlich und wenn man einen Termin haben mo6chte, bekommt man sehr schnell einen Termin
und wenn man Anliegen, Beschwerden hat, dann haben sie wirklich ein offenes Ohr* (Deniz b).

,,Die tirkischen Eltern haben noch immer so ein bisschen einen Druck. Ich weil} es nicht, warum. Ob
das jetzt daran liegt, dass die Eltern nicht sehr gut deutsch kennen oder ob sie sich nicht integriert fithlen
oder (...) ob sie wegen dem Migrationshintergrund oder ob sie sich unterdriickt fiihlen. (...) Die
Beziehung zwischen tiirkischen Eltern und der Schule ihres Kindes hat irgendwie das Gefiihl, noch
immer nicht entwickelt, da sie sich denken, meine Kinder, meine Schule, meine Lehrer, ich muss

Vollgas dahinter sein“ (Deniz 9).

Der hier prisentierte, breit angelegte Ansatz veranschaulicht, dass der Religionsunterricht
nicht nur zur individuellen Entwicklung, sondern auch zur gesellschaftlichen Integration und
Toleranz wesentlich beitrdgt. Die Diskussionen iiber den islamischen Religionsunterricht in
Osterreich betonen die Akzeptanz von Vielfalt und das Feiern von Unterschieden. Die im
Religionsunterricht vermittelten Werte und Einstellungen fordern die interkulturelle und
interreligiose Verstdndigung und tragen somit zu einer inklusiveren und pluralistischeren
Gesellschaft bei. Dies veranschaulicht, dass der Religionsunterricht in einem multikulturellen
Land wie Osterreich nicht nur als individueller Reichtum, sondern auch als gesellschaftlicher

Wert zu betrachten ist.

Ceyda fiihrt aus, dass das Verhéltnis zwischen der Schule und den tiirkischen Eltern im
Allgemeinen positiv zu bewerten ist und durch regelméfige Kommunikation und Kooperation
weiter gestirkt werden kann. Elternabende und Schulveranstaltungen werden von ihr als
geeignete Foren betrachtet, um sich auszutauschen und sich iiber die Fortschritte der Kinder
zu informieren. Dennoch &uBlert sie den Wunsch nach einem héufigeren Kontakt zu den
Lehrkréften, insbesondere zu den Religionslehrkriften, um eine noch engere Zusammenarbeit

zu fordern. Thre Antwort dazu lautete wie folgt:

“Elternabend nehme ich teil, finde ich gut, da erfahren wir natiirlich, wie es unseren Kindern geht und
es wire natiirlich besser, wenn es mehrmals wire* (Ceyda c).

“Es wire toll, wenn die Religions-Lehrer oder Lehrerinnen mehrmals Kontakt aufnehmen mit
Erziehungsberechtigter. Das hitte mich noch mehr gefreut, wiirde ich in Zukunft die Eltern auch
empfehlen, damit sie mehr Kontakt aufnehmen* (Ceyda 2).

“Die Auswirkung zwischen mir und den Religionsunterricht wiére natiirlich viel besser, wenn wir noch

bessere Kontakt mit ReligionslehrerInnen hitten“ (Ceyda 7).
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Emre beschreibt das Verhiéltnis als sehr gut und hebt hervor, dass durch
Kommunikationsmittel wie SchoolFox und Elternvereine ein stindiger Kontakt besteht. Es
gibt keine Beschwerden oder Vorschldge zur Verbesserung, da das aktuelle Verhiltnis als

zufriedenstellend empfunden wird. Emre hat seine Meinung wie folgt geduf3ert:

"Ja, sehr gut eigentlich, zehn von zehn" (Emre 9).

"Ja, ich kann keine Beschwerde oder anders, weil wir haben tiber SchoolFox, sondern wir haben auch
iiber Eltern Vereinen, sind wir immer im Kontakt und da gibt es eigentlich nie ein Thema. Wir reden
iiberall, es wird diskutieren, auch wenn ihr ein Thema ist, Ausfliige wird besprochen, Kinder drinnen
werden iiber die Kinder, wenn irgendwas ist, wird besprochen, da gibt es eigentlich, kann ich nichts,

keine Mallnahme setzen eigentlich" (Emre 10).

In Ubereinstimmung mit den Aussagen von Funda ist das Verhiltnis zwischen Schule und
tiirkischen Eltern im Allgemeinen positiv zu bewerten. Die Eltern schitzen die regelmaBigen
Elternabende, da diese ihnen die Mdoglichkeit bieten, sich auszutauschen und ihre Meinung
einzubringen. Dennoch bestehen Herausforderungen, wie beispielsweise die zeitliche
Einteilung des Religionsunterrichts, deren Optimierungspotenzial sich aus den Antworten auf

die sechste, achte und neunte Frage ableitet. Funda hat ihre Meinung wie folgt dargelegt:

"Ich wiirde mir natiirlich wiinschen, dass vielleicht nicht eine Stunde, sondern noch mehr Stunden
angeboten werden und ich fand es halt sehr ee schwierig, dass er am Nachmittag spét nachmittags den
Unterricht besucht hat, ee ein Jahr konnte er zwar am Mittag, aber meistens war es immer am
Nachmittag und das war sehr problematisch, weil er war, sehr erschopft. Daher wire, in meinem Witz,
denn natiirlich, ee dass der Unterricht kompetent eingeplant wird, weil ich finde es ist genauso wichtig
wie alle anderen Facher" (Funda 6).

"Wir hatten in den ee Elternabenden oder Eltern vertreten immer wieder die Moglichkeit uns
auszubauen und ee wir haben uns immer wieder einbezogen, natiirlich konnten wir hin und wieder
unsere Meinung duflern und einiges bewirken, aber das ging leider nicht ee immer, wie gesagt, mit den
Stundenteilungen war es immer wieder problematisch, den Islam Unterricht vormittags anzubieten, ee
weil es gemeint wurde, dass amm sie es leider nicht schaffen, aus zeitlichen Griinden oder auf der
Personal, also sie haben immer ihre Meinungen dazu und eine Ausrede, die sich sagen, jetzt auch finde
ich aam man konnte das schon eine Losung finden,..." (Funda 8).

"Wir haben ee immer wieder gro3e Beziechungen gepflegt, wir sind auch im Kontakt geblieben mit den
Eltern, wo wir uns gegenseitig auch austauschen und aam wie gesagt, wir hatten sogar mit der Tiirkisch
Lehrerin ein schones Fest mit den Kindern, Kinder fest alle Jahre wiederhol sich und ich finde das sehr
besonders, dass die Schule aber auch die Lehrer unterstiitzt und uns begleitet uns im Kontakt bieten"

(Funda 9).
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Der Religionsunterricht zielt darauf ab, die Schiiler zu freien und friedlich lebenden
Individuen zu entwickeln, die gesellschaftliche, religiose und moralische Verantwortung
iibernehmen. Neben der aktiven Teilnahme am kulturellen und wirtschaftlichen Leben
Osterreichs sollen die Schiiler auch offen fiir verschiedene politische, religidse und
weltanschauliche Ansichten sein. Es bedarf einer detaillierteren empirischen Untersuchung,
ob und inwiefern einige Eltern die gelehrte Osterreichisch-islamische Identitét ablehnen und

ihre Kinder vom Religionsunterricht abmelden (Karacayli, 2014, S. 30).

Im Folgenden werden die Antworten der Lehrer auf die Fragen 8, 9 und 10 in den Interviews

analysiert. Die Fragen lauten:

= Frage 8: Inwieweit wird das Verhéltnis zwischen Eltern und Schule thematisiert?

= Frage 9: Wie bewerten Sie das aktuelle Verhiltnis zwischen tiirkischen Eltern und
Schulen?

= Frage 10: Welche Mafinahmen ergreifen Sie, um das Verhéltnis zwischen Eltern und
Schule zu verbessern?

Lehrerin Giilay bewertet das Verhiltnis zwischen der Schule und den tiirkischen Eltern
iiberwiegend positiv. Dies fiihrt sie auf das Engagement der Eltern zuriick, die sich um das
Wohl ihrer Kinder kiimmern. Dennoch gibt es weiterhin Herausforderungen, insbesondere im
Hinblick auf Eltern, die nur geringes Interesse an der Schule zeigen. Die Schule ergreift
verschiedene Mallnahmen, um die Kommunikation zu verbessern und das Verhiltnis zu
starken, darunter regelmifBige Elternbriefe sowie digitale Kommunikationsmittel. Giilay
betont die Bedeutung einer konstruktiven Zusammenarbeit zwischen Schule und Eltern fiir

den Bildungserfolg der Schiiler. Giilay &duflerte seine Meinung im Interview folgendermalen:

“ Die Zusammenarbeit mit den Eltern spielt eine wesentliche Rolle im Religionsunterricht, da wir nur
gemeinsam mit den Eltern ihre Kinder in religidsen Belangen erziehen kénnen. Ohne die Mitarbeit der
Eltern wiirden wir nicht erfolgreich im Unterricht sein und die SuS hétten auch keine Unterstiitzung von
zu Hause und das wiirde fiir ihren Erfolg wenig beitragen” (Gtilay 2).

“Ah wenn seitens der Lehrer und Lehrerinnen in der Schule ih Kommunikationsschwierigkeiten oder
Verstindnisschwierigkeiten gibt mit den Eltern, da kdnnen und helfen gerne die islamischen
Religionslehrerinnen aus und ih begleiten sie bei Gesprichen, um manchmal Ubersetzungsarbeiten zu
leisten und manchmal, um Verstdndnisschwierigkeiten zusammen mit den Eltern zu beseitigen” (Giilay

7).
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“Ja, natiirlich wird das die Frage zwischen Verhéltnis Schule und Eltern bei diesen Gespriachen
besprochen. Die Lehrer mochten oft, dass die Eltern sehr viel Kontakt mit der Schule haben, was
manchmal nicht der Fall ist...” (Giilay 8).

“...aber es gibt auch tiirkische Eltern, die wenig Interesse am Schulgeschehen haben, sich nicht sehr viel
um ihre eigenen Kinder schulisch kiimmern und das vermissen die Lehrer und mochten eigentlich, dass
es sich verbessert” (Gtilay 9).

“Naja wegen Kontakt mit den Eltern Knuffen, Elternbriefe schreiben, Mitteilungen schreiben,
Unterschriften verlangen iiber digitale Kommunikationsmittel, mit den Eltern in Verbindung treten, von
Zeit zu Zeit Telefongespriache mit den Eltern zu fithren, damit die Eltern immer informiert sind und
damit sie sehen, dass auch der islamische Religionslehrer sich um die Belange ihrer Kinder sorgt und

kiimmert...” (Giilay 10).

Hakan bewertet das Verhiltnis zwischen der Schule und den tiirkischen Eltern als potenziell
positiv. Dies impliziert eine aktive Einbeziehung der Eltern in das Schulleben. Die Schule
setzt eine Vielzahl von Mallnahmen ein, um das Verhéltnis zu intensivieren. Zu den
MaBnahmen zéhlt die Einbeziehung der Eltern in Projekte sowie die Funktion der Eltern als
Dolmetscher. Obgleich er selbst keine umfassenden Erfahrungen mit tiirkischen Eltern
gesammelt hat, vertritt er die Uberzeugung, dass diese sich gerne am Schulleben beteiligen
wiirden. Hakan betont die Bedeutung einer Kooperation zwischen Schule und Eltern fiir die
positive Entwicklung der Schiiler. Hakan brachte diese Gedanken vor allem in den folgenden

Sédtzen zum Ausdruck:

“Die Eltern spielen tatsachlich eine grofie Rolle, insbesondere in diversen Projekten werden die Eltern
herangezogen als Helfer, Begleiter und auch als Dolmetscher. Es gibt viele Eltern, die der deutschen
Sprache méchtig sind oder der englischen Sprache méchtig sind und da kénnen Elternteile als
Dolmetscher wirken und tragen quasi zu einem besseren Bild des Schulgeschehens bei* (Hakan 8).
“Bislang habe ich an sich keine groflen Erfahrungen sammeln kdnnen, jetz von tiirkischen Eltern
hinsichtlich des Schulgeschehens, aber ich bin mir da quasi sicher, dass auch diese Eltern sich gern den
schulischen Aktivititen widmen wiirden* (Hakan 9).

“Ja ja, sehr wichtig auf jeden Fall. Die Eltern mit tiirkischer Herkunft, sollten auch im Schulgeschehen
mitwirken, sollten bei Ausfliigen auch dabei sein, auch Eltern sollten als Begleiter dabei sein in vielen
Ausfliigen oder in Projekten. Also sie sollten sichtbarer werden und auch ein Teil des Schullebens quasi

sein und auch im Elternverein ee mitmachen® (Hakan 12).

In diesem Kontext betont Ipek die Notwendigkeit, das Verhiltnis zwischen Eltern und Schule
starker zu thematisieren. Sie betont, dass die Erfahrungen mit tiirkischen Eltern
unterschiedlich ausfallen. Wéhrend einige Eltern sehr engagiert sind, zeigen andere weniger

Interesse. Personliche, 1dsungsorientierte Gespriche sind fiir ipek von groBer Bedeutung, um
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das Verhéltnis zwischen Eltern und Schule zu optimieren. In diesem Kontext betrachtet sie
sich selbst als eine wesentliche Vermittlerin, die dazu beitragt, Missverstdndnisse zu
beseitigen und eine konstruktive Zusammenarbeit zu fordern. In ihrer Zusammenfassung
prasentiert sie Vorschldge zur Verbesserung den Verhiltnissen, wobei sie die Bedeutung einer
klaren Kommunikation und eines respektvollen Austauschs zwischen Schule und Elternhaus

hervorhebt.

“Die Rolle der Eltern ist wirklich sehr gro3 meiner Meinung nach. Ich bemerke immer wieder, wenn die
Eltern den Kindern hinter Stehen, wenn sie wirklich um die Kinder bemiihen, dann kommt hier etwas
raus®“... “Aber wenn ich sehe, den Eltern ist einfach egal, was die Kinder machen im Unterricht, oder
sie sollen einfach den Islamunterricht besuchen, da kommt dann nichts weiter” (Ipek 2).

“Ich bin auch ein Faktor dafiir, aber nicht der wesentliche Faktor, sondern auch die Kommunikation
zwischen Eltern und Schule ist nicht immer aam auf einem guten Niveau aufgebaut* (Ipek 8).

“Das heif}t, ich nehme Kontakt auf mit den Eltern und natiirlich auch mit dem Direktor und ich versuche
wirklich ee mich als Vermittler einzusetzen zwischen Eltern und Direktor™ (Ipek 10).

“Es kommt drauf an, wenn die Eltern auf die Schulbildung einen Wert legen oder wenn sie wirklich

wollen, dass ihre Kinder gut ausgebildet werden, dann bemiihen sich die Eltern* (Ipek 12).

Jale stellt fest, dass das Verhéltnis zwischen Schule und Eltern im Religionsunterricht derzeit
nicht thematisiert wird. Das Verhéltnis zwischen tiirkischen Eltern und der Schule wird als
vergleichbar mit dem Verhéltnis zwischen Eltern anderer Herkunft angesehen, sofern sie das
Bildungssystem respektieren und ihr Kind unterstiitzen. Jale ist bereit, bei Problemen zu
helfen und wird auch von Kollegen um Hilfe gebeten. Insbesondere in den folgenden Sitzen

brachte Jale diese Gedanken zum Ausdruck:

“Also im Religionsunterricht wird die Beziehung zwischen Schule und Eltern eigentlich gar nicht
thematisiert. Bis jetz* (Jale 8).

“Gut, Also was ich jetzt bis jetzt gesehen habe, in diesem Zusammenhang keinen Unterschied zwischen
tiirkischen Eltern und Eltern anderen Ursprungs. Wenn Elternbildung wir schétzen, dann respektieren
sie das Bildungswesen und unterstiitzen ihr Kind so eher weniger* (Jale 9).

“Also wenn ich hore oder was ich jetzt bis jetzt beobachtet habe, dass es ein Problem gibt, frage ich, ob
ich unterstiitzen kann bzw. werde ich meist auch der Kollegin direkt angesprochen und ee unterstiitzen

gebeten (Jale 10).

Kemal rdumt ein, dass das Verhiltnis zwischen Schule und Eltern ein kontroverses Thema sei,
wobei das Spannungsfeld zwischen Schulautonomie und religioser Toleranz eine wesentliche
Rolle spiele. Das Verhiltnis zwischen tiirkischen Eltern und Schule wird von Kemal positiv
bewertet, es seien deutliche Fortschritte bei der Integration und den Deutschkenntnissen zu

verzeichnen. Sprachbarrieren sind jedoch nach wie vor ein gro3es Problem, dem
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Aufmerksamkeit geschenkt werden muss, um das Verhéltnis zu verbessern und die Forderung
der Kinder zu stirken. Kemal betont die Relevanz der Deutschkenntnisse der Kinder und
erinnert die Eltern durch einen Vergleich an ihre Pflichten. In einer Zusatzfrage zur neunten

Antwort duBert sich Kemal wie folgt:

“Die Schule will mehr autonom sein... aber... die Eltern sollten die Schule tolerieren, weil sie auch
andere Mitschiiler haben" (Kemal 8).

“Die tiirkischen Eltern haben sich integriert... und sie konnen mehr Deutsch... Es sollte kein Problem
sein" (Kemal 9).

“Unsere Kinder sind hier aufgewachsen... aber sie kdnnen nicht einmal richtig Deutsch sprechen... Bei
den tiirkischen Familien ist die Sprache immer ein Problem gewesen" (Kemal 9 Unterfrage).

“Es gibt bei der Sprache Probleme... bei der Integration und Toleranz gibt es keine Probleme, aber bei

der Sprache gibt es derzeit ein Problem" (Kemal 10).

Levent beschreibt in seiner Darstellung der positiven Entwicklung dem Verhiltnis zwischen
Schule und tiirkischen Eltern, dass die Eltern heute viel engagierter sind und sich aktiv am
Schulleben ihrer Kinder beteiligen. Verbesserte Kommunikationsmoglichkeiten wie
Ubersetzungen iiber SchoolFox tragen dazu bei, dass sich auch Eltern mit Sprachbarrieren
einbringen kdnnen. Schulveranstaltungen wie das Ramadanfest stirken das Verhéltnis und

zeigen ihr Engagement im Schulleben.

“... elhamdulillah in den letzten fiinf Jahren kann ich sagen, haben sich die Eltern sehr weit entwickelt.
Auch wenn es jetzt die deutsche Sprache fehlt, kommen sie in dem Dolmetscher oder wir haben in der
Schule jetzt auf ShoolFox, gibt es sogar einen tiirkischen oder eine andere Sprache iibersetze, wo wir
dann, ee wenn es Elternsprechtag, dann ist dann iibersetzen sie, also man kann online einfach
einschalten und die Ubersetze kommender zu uns“ (Levent 8).

“Deshalb hat sich da sehr weit entwickelt, dass die Eltern, die tiirkischsprachigen ee Eltern gerne ee in
den Elternsprechtagen kommen, um sich auch um die Kinder kiimmern und ich finde es schon jetzt, in
in dieser Zeit hat sich das viel mehr entwickelt und die Eltern sind wirklich dann engagiert als vor 20

Jahren kann ich sagen® (Levent 9).

Die Zusammenarbeit zwischen Schule und Eltern ist fiir die akademische und soziale
Entwicklung der Kinder von entscheidender Bedeutung. Eine starke Zusammenarbeit und
Kommunikation zwischen Schule und Elternhaus verbessert die Qualitét der Bildung und
sorgt dafiir, dass die Bediirfnisse der Schiiler besser verstanden und erfiillt werden. Diese
Zusammenarbeit gewihrleistet, dass die Schiiler in der Schule und zu Hause eine konsistente

Unterstilitzung und Anleitung erhalten, was ihnen hilft, im Bildungsbereich erfolgreich zu sein
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und ihr individuelles Potenzial voll auszuschopfen. Die Beteiligung der Eltern an den
Bildungsprozessen ihrer Kinder ermdglicht es ihnen, einen Beitrag zur Ausbildung ihrer
Kinder zu leisten und stérkt das gegenseitige Verstindnis zwischen Lehrern und Eltern
(Tosun, 2023, S. 225-228). Diese Zusammenarbeit bildet die Grundlage fiir die Verhiltnissen
zwischen Lehrern und Schiilern, was fiir das Lernen und die personliche Entwicklung von
entscheidender Bedeutung ist. Die Relevanz dieser umfassenden Kooperation wird ersichtlich,

wenn die Rolle der Eltern in der religiosen Erziehung ihrer Kinder betrachtet wird.

Die Kooperation zwischen Eltern und Schule stellt einen entscheidenden Faktor fiir ein
erfolgreiches Lernumfeld der Kinder dar. Eine effektive Kommunikation zwischen Eltern und
Lehrkréften, die Unterstiitzung des Lernens zu Hause sowie die Unterstiitzung der von der
Schule angebotenen Bildungsprogramme durch die Eltern stellen wesentliche Faktoren dar,
die den Bildungserfolg der Kinder fordern (Seker, 2003, S. 29-30). Die Relevanz dieser
Interaktion wird dadurch unterstrichen, dass die Zusammenarbeit zwischen Schule und Eltern

eine entscheidende Rolle in der Entwicklung der Kinder spielt.

Die durchgefiihrten Interviews legen die Schlussfolgerung nahe, dass Ali die Auffassung
vertritt, dass Familien, die eine wichtige Rolle in der religiosen Erziehung ihrer Kinder
spielen, bestrebt sind, ein Gleichgewicht zwischen der Vermittlung religioser Werte, den
Prinzipien der modernen Pddagogik und den Erfordernissen der sozialen Integration zu
finden. Dies verdeutlicht, dass eine Kooperation zwischen Eltern und Lehrkréften im
Bildungsprozess von entscheidender Bedeutung fiir ein erfolgreiches Lernverhalten des
Kindes ist. Eine effektive Kommunikation zwischen Eltern und Lehrkriften, die Forderung
des Lernens zu Hause sowie die Unterstiitzung der von der Schule angebotenen
Bildungsprogramme durch die Eltern stellen wesentliche Faktoren fiir den Bildungserfolg des
Kindes dar. Im Rahmen der kontinuierlichen Zusammenarbeit und des Dialogs zwischen
Péadagogen und Eltern konnte gewéhrleistet werden, dass jedes Kind sein Potenzial

bestmoglich entfalten kann.

Den Verhéltnissen zwischen Lehrkriaften und Lernenden stellen eine wesentliche Grundlage
fiir effektives Lernen und die personliche Entwicklung dar. Die Qualitét der Lehrer-Schiiler-
Verhiltnissen hat einen signifikanten Einfluss auf die Lernmotivation, die Bindung an die
Schule sowie den akademischen Erfolg. Positiven Lehrer-Schiiler-Verhéltnissen, die auf
Vertrauen und Respekt basieren, kommt eine wesentliche Bedeutung fiir die sozial-

emotionale Entwicklung zu. Dariiber hinaus zeigen sie eine priventive Wirkung auf
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problematisches Verhalten. Die Herausforderung des Bildungssystems besteht darin,
diskriminierende Tendenzen und ungleiche Bildungschancen, die sich aus
sozioOkonomischem Status, Migrationshintergrund oder Geschlecht ergeben konnen, kritisch
zu hinterfragen und ein Gleichgewicht zwischen Bildungszielen und Bildungsanspriichen zu
finden. Die Lehrerbildung nimmt eine Schliisselrolle ein, indem sie zukiinftige Pddagoginnen
und Padagogen darauf vorbereitet, ihren Verhiltnissen zu SuS bewusst zu gestalten und
kontinuierlich zu entwickeln. Dadurch soll eine inklusive und unterstiitzende Lernumgebung
fiir alle SuS geschaffen werden (Steindl, 2020, S. 34-46). Die detaillierte Analyse dieser
Verhiltnisse unterstreicht die Relevanz der in Tabelle 2 dargestellten Interdependenzen

zwischen Schiilern, Lehrern und Eltern im schulischen Kontext.

Wie von Miriam Buse (2017) dargelegt, ist es fiir den Menschen essenziell, zu erkennen, dass
er durch sein eigenes Handeln oder seine eigenen Interaktionen das Verhalten anderer
beeinflussen kann, um dadurch gegenseitige Interaktionen zu ermoglichen. Die Basis einem
positiven Verhiltnis ist stets das gegenseitige Verstindnis, die Empathie sowie der Respekt.
Die Verhiltnisse zwischen Schiilern, Eltern und Lehrern basieren nicht nur auf Bildungs- und
Unterrichtsaufgaben, sondern auch auf einer gemeinsamen Bildungsverantwortung, die durch
institutionelle Rahmenbedingungen geprigt wird. Es ist von entscheidender Bedeutung, dass
Eltern die Lehrer-Schiiler- Verhiltnis positiv wahrnehmen und eine effektive Kommunikation
aufbauen. Des Weiteren fordert der Austausch von Informationen zwischen Eltern und
Lehrkréften iiber die Lebenswelten der Kinder die Stirkung diesem Verhiltnis. Die Bindung,
die Kinder zu ihren Eltern und Lehrern aufbauen, wird durch ihre eigenen Erfahrungen und
inneren Représentationen geformt. Diese inneren Représentationen beeinflussen zudem das
Lehrer-Schiiler-Verhéltnis. Frithe Bindungen haben einen erheblichen Einfluss auf das spétere
Verhalten der Schiiler. In einigen Fillen konnen Lehrer eine ergéinzende Rolle zur elterlichen
Bindung tibernehmen (Steindl, 2020, S. 47-49). Die umfassenden Auswirkungen dieser
Interaktionen werden durch die Ergebnisse der PISA-Studie gestiitzt, welche belegt, dass
Bildungsprozesse nicht nur in formellen Umgebungen, sondern auch in einer Vielzahl von

Kontexten stattfinden.

Die Untersuchung der Verhéltnisse zwischen Schulen und tiirkischen Eltern zeigt die
Relevanz von gegenseitigem Verstidndnis und Zusammenarbeit im Bildungsprozess auf. Die
vorliegende Studie prisentiert einen umfassenden Uberblick iiber die Moglichkeiten zur
Etablierung erfolgreicher Bildungspartnerschaften, welche durch die Uberwindung

kultureller, sprachlicher und soziookonomischer Unterschiede erzielt werden kdnnen. Starke
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Bindungen zwischen Lehrkréften, Eltern und SuS verbessern nicht nur die Qualitét der
Bildung, sondern maximieren auch die akademische und soziale Entwicklung der Kinder. Im
Rahmen dessen sind offene Kommunikation und gegenseitiger Respekt als grundlegende
Elemente zu betrachten. Es wird ersichtlich, dass der Bildungserfolg nicht allein auf formale
Umgebungen beschrénkt ist, sondern dass auch informelle und non-formale Bildungsprozesse
fiir die individuelle Entwicklung der Kinder von entscheidender Bedeutung sind. Daher
kommt der Zusammenarbeit zwischen Schulen und Familien eine entscheidende Bedeutung
bei der Bewiltigung der Herausforderungen zu, denen Kinder auf ihrem Bildungsweg
begegnen. In diesem Kontext konnte durch die kontinuierliche Zusammenarbeit und den
Dialog zwischen Pddagogen und Eltern gewihrleistet werden, dass jedes Kind sein Potenzial

bestmoglich entfalten kann.

Die PISA-Studie hat eine umfassende Bildungsdiskussion ausgeldst, die sich nicht nur auf
Bildungseinrichtungen, sondern auch auf andere Kontexte konzentriert, an denen Fahigkeiten
erworben werden. Es wurde erkannt, dass Bildungsprozesse von Kindern und Jugendlichen
nicht nur in formellen Institutionen wie Schulen stattfinden, sondern auch in informellen und
weit verbreiteten Kontexten wie Familie, Peer-Gruppen und Freizeitaktivitdten. Die Vielfalt
der Lernumgebungen erfordert ein umfassendes Bildungsverstandnis, das iiber die formale
Bildung hinausgeht und auch informelle und nicht-formale Bildungsprozesse einschlief3t.
Wihrend die Schule eine zentrale Rolle in der formalen Bildung einnimmt, sind auch die
informellen Lernprozesse innerhalb und auf3erhalb der Schule fiir die individuelle
Entwicklung erforderlich. Programme der Kinder- und Jugendhilfe stellen eine Ergdnzung der
formalen und weit verbreiteten Bildung dar. Die wachsende Relevanz informeller und non-

formaler Bildungselemente wird zunehmend anerkannt (Jacquelline, 2010, s. 3-5).

Den Verhiltnissen zwischen Schule und tiirkischen Eltern in Osterreich sind ein wesentlicher
Aspekt, der sowohl Chancen als auch Herausforderungen fiir die Integration und
Bildungserfolge tiirkischer Schiiler bietet. Das Interview mit Ali zeigt deutliche Defizite in
der Kommunikation zwischen den Eltern und der Schule. Tiirkische Eltern duflern den
Wunsch nach mehr Feedback und Austausch iiber die schulischen Fortschritte ihrer Kinder,
um sie besser unterstiitzen zu konnen. Die kulturellen und sprachlichen Barrieren stellen
zusétzliche Herausforderungen dar, die iiberwunden werden miissen, um eine effektivere

Zusammenarbeit zu gewéhrleisten.
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Als wesentlicher Aspekt ist die unzureichende Kommunikation zu nennen, die von Ali stark
betont wird. Die Erfahrung von Eltern, nicht hinreichend iiber schulische Prozesse informiert
zu sein, kann zu einem Gefiihl der Entfremdung fiihren. Die Einbindung der Eltern in
schulische Aktivitidten sowie regelmifige Elterngespridche konnen dazu beitragen, die
erwihnte Liicke zu schlieBen und das Vertrauen der Eltern in das Schulsystem zu stirken.
Dies wiirde zudem die Moglichkeit bieten, etwaige Missverstdndnisse auszurdumen und den

Eltern zu vermitteln, dass ihre Herkunft und Werte respektiert und wertgeschitzt werden.

Trotz dieser Herausforderungen lassen sich positive Ansétze und Beispiele identifizieren, die
aufzeigen, wie eine verbesserte Zusammenarbeit erreicht werden kann. Der Einsatz von
Religionslehrern als Vermittler zwischen Eltern und Schule stellt einen vielversprechenden
Ansatz dar, der bereits positive Ergebnisse zeigt. Diese Lehrkrifte konnen dazu beitragen,
sprachliche Barrieren abzubauen und die Kommunikation zu verbessern. Die Nutzung von
Kommunikationsplattformen wie SchoolFox kann dazu beitragen, den Dialog zwischen

Lehrkréften und Eltern zu verbessern und einen regelméfigen Austausch zu fordern.

Die Relevanz des islamischen Religionsunterrichts wird von den Eltern ebenfalls betont. Der
islamische Religionsunterricht spielt eine wichtige Rolle bei der Identitétsbildung und der
Integration muslimischer Kinder. Die Eltern betonen, dass ihre Kinder durch den islamischen
Religionsunterricht nicht nur religioses Wissen erwerben, sondern auch soziale und ethische
Werte, die fiir ihre personliche Entwicklung und gesellschaftliche Integration von Bedeutung
sind. Eine intensivere Zusammenarbeit zwischen Schule und Elternhaus konnte dazu
beitragen, die positiven Effekte des Religionsunterrichts zu maximieren und den Kindern eine

umfassendere Unterstiitzung zu bieten.

Die Verhiltnisse zwischen Schule und tiirkischen Eltern in Osterreich sind von groBer
Bedeutung fiir die Integration und den Bildungserfolg tlirkischer Schiiler. Lehrer berichten,
dass das Verhéltnis generell positiv ist, insbesondere mit engagierten Eltern, die sich aktiv am
Schulleben beteiligen. Es gibt jedoch weiterhin Herausforderungen, insbesondere in der
Kommunikation und dem Engagement einiger Eltern. Lehrer betonen die Wichtigkeit
regelméBiger und offener Kommunikation, um das Vertrauen zu stirken und eine bessere

Zusammenarbeit zu ermoglichen.

Einige Lehrkrifte betonen, dass kulturelle und sprachliche Barrieren nach wie vor eine
Herausforderung darstellen, die es zu iiberwinden gilt. Der Einsatz von Religionslehrern als

Vermittler sowie die Nutzung digitaler Kommunikationsmittel wie SchoolFox haben sich als
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effektive Maflnahmen erwiesen. Diese Initiativen fordern den Dialog zwischen Eltern und
Schule und verbessern die Einbindung der Eltern. Es wird hervorgehoben, dass eine
intensivierte Zusammenarbeit und ein regelmaBiger Austausch erforderlich sind, um das
Bildungserlebnis der Kinder zu optimieren und ihre Integration in die dsterreichische

Gesellschaft zu fordern.

Letztendlich lasst sich konstatieren, dass das Verhéltnis zwischen Schule und tiirkischen
Eltern in Osterreich sowohl Herausforderungen als auch Potenziale fiir eine erfolgreiche
Zusammenarbeit birgt. Eine Intensivierung der Kommunikation, eine Verstetigung des
Austauschs sowie eine starkere Einbindung der Eltern in schulische Prozesse sind wesentliche
Faktoren, um das Bildungserfahrung der Kinder zu verbessern. In diesem Kontext erweist
sich der islamische Religionsunterricht als ein wesentliches Element, das als Briicke dienen
kann, um die Identitét der Kinder zu stirken und ihre Integration zu férdern. Eine
kontinuierliche Zusammenarbeit und ein offener Dialog zwischen Eltern, Lehrkraften und der
Schule sind unerldsslich, um die bestmdgliche Unterstiitzung fiir die Kinder zu gewéhrleisten
und ithnen zu ermdglichen, ihr volles Potenzial zu entfalten. Eine derartige gemeinsame
Anstrengung ist jedoch unerlédsslich, um das Bildungssystem inklusiv und effektiv zu

gestalten und die Vielfalt als Bereicherung zu betrachten.

3.4. Einflussfaktoren auf die Bildungsintegration und Teilhabe

Die Bildungsintegration und gesellschaftliche Teilhabe von Migranten in Osterreich sind ein
komplexer und vielschichtiger Prozess, der von zahlreichen Faktoren beeinflusst wird.
Insbesondere fiir muslimische Kinder spielt neben der allgemeinen Schulausbildung auch der
islamische Religionsunterricht eine zentrale Rolle bei der Bildungsintegration. In diesem
Zusammenhang spielen nicht nur Sprachbarrieren und die Zusammenarbeit zwischen Eltern
und Schule eine Rolle, sondern auch die Qualitét des Religionsunterrichts und die
interkulturelle Erziehung. Die Meinungen und Erfahrungen von Eltern und Lehrkriften geben
wertvolle Einblicke in die Herausforderungen und Einflussfaktoren, die sich auf die

Bildungsintegration auswirken.

Analysiert man die Aussagen von Eltern und Lehrern, so zeigt sich, dass Sprachprobleme
eines der groflten Hindernisse auf dem Bildungsweg darstellen. Kinder mit Tiirkisch als
Muttersprache und noch unzureichenden Deutschkenntnissen haben es besonders schwer, sich
ins Bildungssystem zu integrieren. Die Eltern betonen die Notwendigkeit intensiver

Zusammenarbeit mit Lehrkriften und regelméBiger Riickmeldungen, um ihre Kinder besser
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unterstiitzen zu konnen. Insbesondere im islamischen Religionsunterricht sollte nach Ansicht
der Eltern die Unterrichtszeit verldngert werden, damit die Kinder eine zusammenhéngende

Identitit entwickeln konnen.

Die Lehrkréfte hingegen betonen die Bedeutung der aktiven Beteiligung der Eltern und die
Notwendigkeit eines offenen und kontinuierlichen Dialogs zwischen Eltern und Schule. Sie
sehen im islamischen Religionsunterricht einen wichtigen Baustein fiir die Identitdtsbildung
der Kinder, weisen aber darauf hin, dass organisatorische und strukturelle Hindernisse, wie
z.B. ungiinstige Unterrichtszeiten, die Wirkung des Unterrichts einschrdnken konnen. Ein
weiterer wichtiger Aspekt ist der Bildungshintergrund der Eltern. Dieser hat einen erheblichen
Einfluss darauf, wie effektiv sie ihre Kinder in der Schule und im Religionsunterricht

unterstiitzen.

Der Bericht von Ali verdeutlicht, dass die Integration seines Kindes im Bildungsbereich sowie
im Hinblick auf gesellschaftliche Teilhabe von verschiedenen Einflussfaktoren beeinflusst
wird. Die sprachlichen Herausforderungen stellen dabei ein wesentliches Hindernis dar, da die
Muttersprache des Kindes Tiirkisch ist und seine Deutschkenntnisse noch nicht als
ausreichend angesehen werden. Als weiterer wesentlicher Aspekt sind die unzureichende
Kommunikation und Kooperation zwischen Eltern und Lehrkriften, insbesondere im
islamischen Religionsunterricht, zu nennen. Ali duBert den Wunsch nach einem verstarkten
Austausch mit den Lehrkréiften sowie nach Riickmeldungen, um sein Kind besser fordern zu
konnen. Von entscheidender Bedeutung ist zudem der Bildungshintergrund der Eltern,
welcher die Fahigkeit und das Wissen beeinflusst, das Kind angemessen zu fordern. Fiir Ali
stellt der islamische Religionsunterricht ein zentrales Element in der kulturellen
Identitétsbildung und Integration seines Kindes in die dsterreichische Gesellschaft dar. Jedoch
beméngelt er, dass es an ausreichender Zeit und an thematischen Erweiterungen fehlt, um

diese Rolle vollstindig zu erfiillen. Ali hat dies wie folgt ausgedriickt:

“Also insgesamt kann ich sagen, dass ich den islamischen Religionsunterricht, den mein Sohn erhilt,
gut und produktiv und hilfreich [finde], aber meiner Meinung nach kdnnte man hier natiirlich auch
gewisse Erweiterungen machen, sei es vom Themenblock her oder auch zeitlich her, wéren da auf jeden
Fall Verbesserungen mdoglich (Ali 2).

“Meine Erwartungen sind in erster Linie natiirlich, dass mein Kind eine gute islamische Bildung und
Kenntnisse erhélt [...] und fiir mich ist es auch wichtig, dass wir mit den Religionslehrkriften als
Elternteile auch 6fters kommunizieren koénnen iiber die Stirken und Schwéchen meines Kindes* (Ali 3).
“Ich merke auch, dass er hier auch leider vor einer grolen Herausforderung steht und hier auch

manchmal leider auch Probleme vor allem im Deutschunterricht hat (Ali 4).
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In seiner Aussage betont Bora die entscheidende Bedeutung dreier Faktoren fiir die
Bildungsintegration und Teilhabe muslimischer Kinder: die Forderung der kulturellen
Identitiit, das Uberwinden von Sprachbarrieren sowie eine enge Kommunikation zwischen
Schule und Eltern. Die Forderung der genannten Faktoren begiinstigt die aktive Teilnahme
der Kinder am Bildungsprozess und wirkt sich positiv auf ihren schulischen Erfolg aus. Bora

driickt dies wie folgt aus:

“Eine Herausforderung konnte sein sicherzustellen, dass die schulische Bildung die kulturelle Identitat
respektiert und fordert, wihrend gleichzeitig eine gute Integration in das Bildungssystem gewéhrleistet
wird“ (Bora 3).

“Zwischen der Eltern und der Lehrer eine starke Kommunikation sollte sein, damit wir tiber die Kinder
diskutieren konnen, fiir die Entwicklung der Kinder, damit die Fehler ausbessern® (Bora 10).

“Der islamische Religionsunterricht kann dazu beitragen, die kulturelle Identitdt zu stiarken und

gleichzeitig seine Integration in die osterreichische Gesellschaft zu fordern® (Bora 11).

Ceyda fiihrt aus, dass die Qualitdt des Religionsunterrichts, die Unterstiitzung durch
Lehrkrifte sowie das Engagement der Eltern wesentliche Einflussfaktoren auf die
Bildungsintegration und Teilhabe muslimischer Kinder darstellen. Sie unterstreicht, dass eine
positive Schulatmosphére sowie eine kontinuierliche Kommunikation zwischen Lehrkréften
und Elternhaus die Bildungsintegration fordern. Zudem erachtet sie religidse Bildung, die von
anerkannten Institutionen angeboten wird und sich durch eine klare Struktur auszeichnet, als
forderlichen Faktor fiir die personliche Entwicklung der Kinder. Diesbeziiglich wird
postuliert, dass eine Stirkung der Identitdt sowie eine Erleichterung der Integration zu
beobachten sind. Insbesondere in den folgenden Sétzen brachte Ceyda diese Gedanken zum

Ausdruck:

“Es wire toll, wenn die Religions-Lehrer oder Lehrerinnen mehrmals Kontakt aufnehmen mit
Erziehungsberechtigter” (Ceyda 2).

“Der Islam Religionsunterricht kann eine wichtige Rolle in der interkulturellen Bildung meines Kindes
spielen* (Ceyda 5).

“Mein Kind ist von dem Religionsunterricht her in Kulturelle Identitét gut integriert” (Ceyda 11).

In Bezug auf die Bildungsintegration und Teilhabe muslimischer Kinder in Osterreich
erachtet Deniz die Qualitdt der Lehrkrifte, die Offenheit und Kommunikation zwischen
Schule und Eltern sowie die Unterstiitzung durch Religionslehrer als wesentliche

Einflussfaktoren. Sprachliche Barrieren und kulturelle Unterschiede kdnnen
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Herausforderungen darstellen, jedoch kdnnen eine positive und aktive Beteiligung der Eltern
sowie eine forderliche Schulumgebung mafgeblich zur Integration und zum Bildungserfolg

beitragen. Deniz driickt diesen Diskurs wie folgt aus:

“[...] ich finde, dass der islamische Unterricht sehr viel uns bzw. mir und der Schule bringt, weil wir
auch dadurch sehr inaktiv sein kdnnen mit den Lehrerinnen. [...] Die Lehrerinnen hat eine positive
Auswirkung auf das Kind und dann auf uns und von uns an die Schule. Das funktioniert wie ein
Kreislauf, und ich empfinde das als sehr positiv, muss ich sagen (Deniz 7).

“[...] die Eltern miissen auf jeden Fall mehr in die Schule kommen, mit den Lehrerinnen 6fters ein
Termin ausmachen [...] und da finde ich genau dieser Puffer als Religionslehrer, als Religionsunterricht
sehr gut ist fiir die tiirkische Eltern, dass sie auch ein Ventil haben, wo sie ihr Anliegen ablassen

konnen, damit es auch in das Schulsystem integriert wird* (Deniz 10).

In seiner Untersuchung identifiziert Emre mehrere wesentliche Aspekte fiir die
Bildungsintegration und Teilhabe muslimischer Kinder. Er unterstreicht die Relevanz des
islamischen Religionsunterrichts, der von den Kindern als auBBerordentlich positiv bewertet
wird, da sie in hohem MaBe lernen und dieses Wissen auch in ihrem privaten Alltag
anwenden konnen. Im Vergleich zu fritheren Erfahrungen wird die Zusammenarbeit mit den
Religionslehrkriften deutlich positiver bewertet. Dies ist insbesondere auf den
deutschsprachigen Unterricht und die Verwendung moderner Lehrmaterialien
zuriickzufiihren. Im Weiteren stellt Emre heraus, dass die Vielfalt und Internationalitit der
Schule die Integration férdern und dazu beitragen, dass keine Diskriminierung aufgrund von
Religion oder Herkunft stattfindet. Die positiven Erfahrungen sowie die effektive
Kommunikation zwischen Eltern und Lehrkréften, insbesondere {iber digitale Plattformen wie
SchoolFox, tragen ebenfalls zu einer erfolgreichen Bildungsintegration bei. Hakan driickte

diese Gedanken in den folgenden Sitzen aus:

"Sehr gut, eigentlich, ich muss sagen, top, ich hétte mir nicht erwartet, dass so viel, sie hat zum Beispiel
zweimal in der Woche, eine Stunde, und sie lernt wirklich sehr viel, ich sage, ich bin sehr iiberrascht,
positiv" (Emre 1).

"Deswegen ist es wirklich sehr positiv, in Deutsch zu lernen, sie verstehen, was sie lernen und das ist
sehr schon, weil sie zeigt mir immer jedes Mal, wie reden iiber das, was sie lernen und so, und ich bin
immer sehr oft iiberrascht, ja, positiv" (Emre 2).

"Eigentlich in unserer Schule ist das sehr gut, weil international von iiberall alles gibt, ob die
muslimischen Kinder, christliche, alles Mogliche ist gemischt und das funktioniert zusammen, alles sehr

gut" (Emre 3).
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"Ja, nein, es ist sehr gut eigentlich, da ist eine Volksschule, wo ich sage, ist eine 6ffentliche staatliche
und wenn ich vergleiche, damals mit unserem Hund jetzt, es ist wirklich viel besser, ganz anders
programmiert, digitalisiert auch mit Kindern und das finde ich sehr gut" (Emre 4).

"Ja, bei uns ist es, ja, es bedeutet schon sehr viel, es macht schon auch im privaten dann iiber Religionen
mit anderen Kindern auch zu besprechen, das macht schon viel aus" (Emre 5).

"Eigentlich, ich kann mich nicht beschweren, es ist sehr gut eigentlich und sehr breit aufgestellt, muss
ich sagen, und das ist wirklich, ich wiinsche mir eigentlich nichts zu weiter, Sie lernen es sehr viel und
bin sehr zufrieden mit den Religionsstunden" (Emre 6).

"Auch sehr gut eigentlich, gibt es eigentlich tiberhaupt kein Thema, wenn ihr ein Thema Problem habt,

wo sie viel mehr hat, immer gut funktioniert, war nie ein Thema eigentlich" (Emre 7).

In Ubereinstimmung mit den Ausfiihrungen von Funda werden diverse EinflussgroBen auf die
Bildungsintegration und Teilhabe muslimischer Kinder identifiziert. Dazu zihlen die
Unterstiitzung durch die Lehrkréfte, die Einbindung der Eltern in schulische Aktivitdten sowie
die Gestaltung des Religionsunterrichts, der sowohl vormittags als auch nachmittags
stattfinden kann. Dies hat Auswirkungen auf die Teilnahme und das Engagement der Schiiler.
In der Folge formulierte Funda die genannten Gedanken insbesondere in den nachfolgenden

Satzen wie folgt:

“Am Anfang hatten wir kaum Kontakt mit dem Religionslehrer, aber um spéter ein paar Lauf haben wir
Kontakt aufgebaut und wir waren stets in Kontakt, es hat mich immer erfreut, wenn ich was Positive ist
iiber meinen Sohn gehdrt habe und ich schitze auch diese Zusammenarbeit sehr* (Funda 2).

“Ich wiirde mir natiirlich wiinschen, dass vielleicht nicht eine Stunde, sondern noch mehr Stunden
angeboten werden...“ (Funda 6).

“Religion ist es, was wo Sie ee lernen, wie Sie mit Ihren Leben klarkommen und ich finde, es ist iiberall
auf der ganzen Welt wichtig, ee dass ein Mensch-Region, ee eine andere Religion zugehorig ist...*

(Funda 11).

Die Ansichten der Eltern iiber die Bildungsintegration und Teilhabe ihrer Kinder geben
Aufschluss iiber deren Einstellungen und Wertvorstellungen. Um jedoch ein umfassenderes
Verstindnis dieses Prozesses zu erlangen, ist es unerlésslich, auch die Perspektiven der
Lehrkrifte zu berticksichtigen. Lehrer sind téglich in den Bildungsaktivititen involviert und
haben dadurch die Méglichkeit, die Herausforderungen und Bediirfnisse der Schiiler aus
nichster Ndhe zu beobachten. Die Einschitzungen der Lehrer zur Bildungsintegration und
Teilhabe stellen daher eine wertvolle Ergédnzung zu den Ansichten der Eltern dar und

ermOglichen die Entwicklung eines umfassenden Gesamtbildes.
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Giilay betont in ihrer Argumentation die Relevanz der elterlichen Beteiligung am schulischen
Leben sowie die Notwendigkeit eines kontinuierlichen und offenen Dialogs zwischen Schule
und Elternhaus, um die Bildungsintegration und Teilhabe muslimischer Kinder erfolgreich zu

gestalten. In der Folge formulierte Giilay die genannten Gedanken wie folgt:

“Die Zusammenarbeit mit den Eltern spielt eine wesentliche Rolle im Religionsunterricht, denn wir
konnen nur mit den Eltern gemeinsam ihre Kinder in Sachen Religion erziehen. Ohne die Mitarbeit der
Eltern wiirden wir nicht erfolgreich im Unterricht sein und die SuS hétten auch keine Unterstiitzung von
zu Hause und das wiirde fiir ihren Erfolg wenig beitragen® (Giilay 2).

“Deswegen sollten die Eltern unbedingt darauf achten, dass sie ihre Kinder unterstiitzen und immer mit

den Lehrern in Kontakt treten® (Gtilay 6).

Hakan unterstreicht, dass sich der islamische Religionsunterricht positiv auf die
Bildungsintegration muslimischer Kinder auswirkt. Er bietet den Kindern die Moglichkeit,
sich mit religidsen und moralischen Inhalten auseinanderzusetzen, und stellt zugleich einen
Riickzugsraum zur Verfligung. Die Zusammenarbeit mit den Eltern stellt einen wesentlichen
Faktor dar, um das Verhalten und die Entwicklung der Kinder zu férdern, insbesondere im
Kontext weiterfiihrender Schulen. Die Entwicklung der Kinder kann jedoch durch das
Bildungsniveau der Eltern sowie durch Sprachbarrieren negativ beeinflusst werden,
insbesondere in neu zugewanderten Familien. Hakan postuliert eine verstérkte
Sichtbarmachung der Religionen an Schulen sowie eine intensivierte Einbindung von
Religionslehrern in Schulprojekte. Die aktive Einbeziehung tiirkischer Eltern in das
Schulleben wird als wesentlich fiir eine erfolgreiche Bildungsintegration und soziale
Eingliederung der Kinder erachtet. In seinen Ausfiihrungen legte Hakan ein besonderes

Gewicht auf die folgenden Punkte:

“Ja, ich finde den Religionsunterricht sehr, sehr positiv und sehr vorteilhaft, dass dieser
Religionsunterricht schon von klein an angeboten wird, den Kindern. So kdnnen sie sich mit religiésen
Inhalten und mit moralisch-ethischen Inhalten auseinandersetzen, schon von klein an“ (Hakan 1).

“Die Zusammenarbeit mit den Eltern spielt eine wichtige Rolle, insbesondere in Mittelschulen. [...]
durch die Kontaktausnahme, durch die Kooperation mit den Eltern ee entwickelt sich das Kind zum
Besseren (Hakan 2).

“Ich finde es sehr positiv, wenn die Religionen in der Schule sichtbarer werden, wenn die Religionen

mehr Platz ee kriegen* (Hakan 6).

Ipek unterstreicht die Relevanz von Elternunterstiitzung, Sprachbarrieren sowie der

methodischen Gestaltung des Religionsunterrichts fiir die Bildungsintegration und Teilhabe
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muslimischer Kinder. Insbesondere betont sie die Relevanz der elterlichen Beteiligung sowie
die Herausforderungen, die durch mangelnde Deutschkenntnisse der SuS entstehen. Dariiber
hinaus ist die Verfiigbarkeit addquater Ressourcen sowie geeigneter Raumlichkeiten fiir den
Religionsunterricht von entscheidender Bedeutung. Des Weiteren erachtet ipek eine
Optimierung der Kommunikation und Kooperation zwischen Schule und Eltern sowie eine
Revision des Lehrplans und eine Intensivierung des Austauschs unter islamischen
Religionslehrkriften als erforderlich. Ipek legte in seinen Ausfiihrungen besonderen Wert auf

folgende Punkte:

“Meiner Meinung nach spielt die Rolle der Eltern eine grof3e, grof3e Rolle. [...] Die Rolle der Eltern ist
wirklich sehr gro3 meiner Meinung nach® (Ipek 2).

“In erster Linie die Sprache. [...] Das heifit, die erste ist Sprache, zweite ist eigentlich die Methode oder
Lehrinhalt™ (Ipek 3).

“Ich wiinschte mir, dass ich immer in jeder Schule, wo ich unterrichte, eine eigene Klasse habe fiirs
Islamunterricht™ (Ipek 6).

“Meiner Meinung nach, der Inhalt oder der Lehrplan konnte vielleicht noch {iberarbeitet werden vom

Bildungssystem* (Ipek 12).

Jale betont die positiven Auswirkungen des islamischen Religionsunterrichts auf die
Bildungsintegration und Teilhabe muslimischer Kinder. Der Austausch tiber die eigene
Religion sowie die Kldrung von Missverstindnissen sind dabei wesentliche Elemente. Eine
enge Zusammenarbeit mit den Eltern wird als entscheidend erachtet, da sie die aktive
Teilnahme der Schiiler fordert. Das Bildungsniveau der Eltern ist von untergeordneter
Bedeutung, solange sie die Bildung wertschitzen und diese Haltung an ihre Kinder
weitergeben. Jale duBlert den Wunsch nach mehr Unterstiitzung seitens der Schulverwaltung,
insbesondere beziiglich des Mangels an Rdumlichkeiten sowie der ungiinstigen Terminierung
des Religionsunterrichts am Nachmittag. In der Folge wird die Funktion des
Religionsunterrichts als Medium der Kommunikation und Interaktion zwischen den Schiilern
und den Erziehungsberechtigten hervorgehoben. SchlieBlich hebt Jale die Relevanz einer
proaktiven Kommunikation mit den Eltern hervor, um das Verhéltnis und Unterstiitzung zu

starken. Jale legte Wert auf folgende Punkte:

“Also ich wiirde erst sagen positiv, weil SuS sich im Religionsunterricht aussprechen konnen. [...]
Gemeinsamer Austausch oder Dialog wird ge6ffnet und Erklarung der eigenen Religionen sowie
Kennenlernen der anderen Religionen ist durch den Religionsunterricht moglich* (Jale 1).

“Der Zusammenarbeit mit den Eltern bietet eine unterstiitzende Stiitze fiir den Religionsunterricht und

durch die gemeinsame Zusammenarbeit sind die Schiiler aktiver im Unterricht* (Jale 2).
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“Ein weiteres wichtiges Problem ist, dass der Religionsunterricht aus organisatorischen Griinden [...] in

den Nachmittag leider verschoben wird. Dies fiihrt dazu, dass die SuS sich oft abmelden® (Jale 6).

Kemal betont in seiner Argumentation die Relevanz des islamischen Religionsunterrichts fiir
die Identitdtsbildung und Integration muslimischer Kinder. Eine enge Zusammenarbeit mit
den Eltern sowie Unterstiitzung beim Lernen sind fiir den Bildungserfolg von essenzieller
Bedeutung. Sprachliche Barrieren, insbesondere bei tiirkischen Schiilern, stellen eine
erhebliche Hiirde fiir die Bildungsintegration dar. Obgleich eine zunehmende Beteiligung der
Eltern am Schulleben zu verzeichnen ist, bestehen weiterhin Herausforderungen. Der
Religionsunterricht fordert die interkulturelle Erziehung und unterstiitzt Kinder dabei, sich in
die osterreichische Gesellschaft zu integrieren. Kemal duflert den Wunsch nach mehr
Unterstiitzung seitens der Schulverwaltung und betont die Notwendigkeit einer proaktiven
Kommunikation zwischen Schule und Eltern. In der Folge formulierte Hakan die genannten

Gedanken insbesondere in den nachfolgenden Sitzen wie folgt:

“Also, ich, dass eee die Auswirkung des Islam Religionsunterrichts auf meinen Schiiler beschreiben
kann, ist, dass Sie sich Ihre Identitét einfach weiter bieten lassen kdnnen, so es sich integrieren kénnen
lassen ee und sich Wohle fiihlen ee in einer dsterreichischen Schule® (Kemal 1).

“Die Zusammenarbeit mit den Eltern spielt eine wichtige Rolle, weil da kdnnen wir zusammen gut
arbeiten, zum Beispiel mit dem ee Quran auswendig lernen, dass wir auch zuhause, dass Lernen eee
miissen sich vorzubereiten™ (Kemal 2).

“Bei Schulverwaltung sollte mehr Toleranz ee gegen die islamischen Kinder geben, weil da habe ich
auch gesehen, dass bei mancher Schulverwaltung nicht Probleme bekommen habe, wegen zum Beispiel

Fasten oder Kopfdurch und sonstiges* (Kemal 6).

In seiner Argumentation legt Levent dar, dass multiple Einflussfaktoren fiir die
Bildungsintegration und Teilhabe muslimischer Kinder von hoher Relevanz sind. Der
islamische Religionsunterricht stellt eine Bereicherung fiir die Schule dar und fordert den
Dialog zwischen Lehrkréften und SuS. Die Kooperation mit den Erziehungsberechtigten ist
zwar begrenzt, jedoch werden die Eltern bei schulischen Aktivitdten und Festen durchaus
positiv wahrgenommen. Die sprachlichen Barrieren stellen insbesondere fiir die Schiilerschaft
mit tiirkischem Migrationshintergrund eine Herausforderung dar. In den vergangenen Jahren
lasst sich eine signifikante Zunahme des Engagements tiirkischer Eltern beobachten, die sich
aktiver am Schulleben beteiligen und ihre Kinder unterstiitzen. Der Religionsunterricht stellt
ein wesentliches Element der interkulturellen Erziehung dar. Diesbeziiglich sind insbesondere
gemeinsame Projekte und Besuche religioser Stitten zu nennen, die in diesem Kontext eine

bedeutsame Funktion einnehmen.
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“Islamische Religionsunterricht bereichert die Schule* (Levent 1).

“Die Eltern kommen sehr selten zu mir. Nur am Elternsprechtagen [...] aber so in groen, Ganzen sind
die Eltern jetzt nicht so mit dem Religionsunterricht zusammengebunden also* (Levent 2)

“Leider die meisten Kinder mit tiirkischem Migrationshintergrund beherrschen die Sprache nicht so
gut“ (Levent 3).

“Wir machen immer wieder interreligiose Feste oder wir machen auch Projekte, Weltreligionen, wo wir
gemeinsam [...] Moschee besuchen, Kirche besuchen, Synagogen besuchen® (Levent 5).

“In den letzten fiinf Jahren kann ich sagen, haben sich die Eltern sehr weit entwickelt [...] die Eltern sind

wirklich dann engagiert als vor 20 Jahren (Levent 8).

Die Sozialstruktur und die demografischen Merkmale Osterreichs haben sich im vergangenen
Jahrhundert stark verdndert. Vor allem die Nachkriegszeit nach dem Zweiten Weltkrieg war
eine Phase tiefgreifender Verdnderungen. Wirtschaftswachstum und Arbeitskriftebedarf
machten Osterreich zum Ziel mehrerer Einwanderungswellen. Diese Migrationsbewegungen
erhohten die kulturelle Vielfalt des Landes und legten den Grundstein fiir ein Zusammenleben
verschiedener Sprachen und Religionen. Diese Situation brachte aber auch neue
Herausforderungen in vielen Bereichen mit sich, von den Bildungssystemen bis hin zu
gesellschaftlichen Integrationsprozessen. Die wirtschaftlichen, sozialen und kulturellen
Schwierigkeiten, mit denen Migranten konfrontiert sind, erschweren ihren Anpassungsprozess
an die Gesellschaft. Dieser Text untersucht die Faktoren, die die Bildungsintegration und die
gesellschaftliche Partizipation von Migranten in Osterreich beeinflussen, auf der Grundlage
verschiedener wissenschaftlicher Studien und beleuchtet verschiedene Aspekte dieser

Prozesse.

In Anbetracht der sozialen und demografischen Transformationen in Osterreich und deren
Implikationen auf das Bildungssystem sowie die gesellschaftlichen Integrationsprozesse
manifestieren sich diese Verdnderungen unmittelbar in den Bildungserfahrungen von
Migrantenfamilien und ihren Nachkommen. Ali unterstreicht in diesem Kontext die
Bedeutung sprachlicher und inhaltlicher Vielfalt im Unterricht als wesentlichen Faktor fiir
eine erfolgreiche Integration von Kindern mit Migrationshintergrund. In diesem
Integrationsprozess kommt dem Religionsunterricht eine wesentliche Bedeutung zu, weshalb
eine Unterstiitzung durch erweiterte Unterrichtsmaterialien und -methoden wiinschenswert

ware.

Al vertritt die Auffassung, dass die Unterrichtsmaterialien und -methoden im islamischen
Religionsunterricht vielfaltiger gestaltet werden sollten, um eine bessere Integration der

Kinder in die 6sterreichische Gesellschaft zu fordern. Er betont, dass die Inhalte des
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islamischen Religionsunterrichts im Allgemeinen als positiv zu bewerten sind, jedoch mehr
Zeit und inhaltliche Erweiterungen notwendig wiren, um die Unterrichtseinheiten zu
bereichern. Dies wiirde den Schiilern die Moglichkeit bieten, sich intensiver mit den Inhalten
auseinanderzusetzen, und verdeutlicht, wie bedeutsam der Austausch im Klassenzimmer fiir
den Lernprozess ist. Insbesondere unterstreicht Ali die wesentliche Bedeutung der
Zusammenarbeit zwischen Elternhaus und Schule im Kontext religidser Erziechung, um eine
erfolgreiche Lernentwicklung des Kindes zu fordern. Eine effektive Kommunikation und
Kooperation zwischen Eltern und Lehrkriften hat positive Auswirkungen auf den
Bildungserfolg der Kinder und spielt eine wichtige Rolle bei der Entwicklung ihrer religiosen
Identitét, ihrer sozialen Integration und ihres Verstdndnisses von Multikulturalitit. Daher
sollten der Sprachunterricht sowie die Qualitéit des Religionsunterrichts optimiert werden, um
jedem Einzelnen eine aktive und sinnvolle Rolle in der dsterreichischen Gesellschaft zu

ermoglichen.

Die Einschédtzungen Alis zum islamischen Religionsunterricht verdeutlichen die
umfassenderen Herausforderungen, mit denen Migrantenkinder im Bildungs- und
Integrationsprozess in Osterreich konfrontiert sind. Das Verstindnis der Auswirkungen von
Migrationsbewegungen auf die soziale Struktur des Landes und die damit verbundenen
Herausforderungen betont die Relevanz der Beriicksichtigung spezifischer
Bildungsbediirfnisse. Heinz Fassmanns Ausfiihrungen zu Migrationsbewegungen bieten eine
umfassende Perspektive fiir die Entwicklung von Bildungs- und Integrationsstrategien in

Osterreich.

Die Bildungsintegration und Teilhabe von Migranten in Osterreich ist von zahlreichen
Faktoren geprigt, die sowohl auf individueller als auch auf struktureller Ebene beriicksichtigt
werden miissen. Eine zentrale Herausforderung ist der Spracherwerb, der sowohl den
schulischen Erfolg als auch die soziale Integration der Kinder stark beeinflusst. Die
Erfahrungen der Gastarbeitergenerationen und ihre nachfolgenden Generationen zeigen, dass
Sprachbarrieren ein Haupthindernis darstellen, das zu sozialen und schulischen
Benachteiligungen fiihrt. Laut Hakan und Ipek erschweren mangelnde Deutschkenntnisse die

Integration erheblich, was gezielte Sprachforderungsmafinahmen unverzichtbar macht.

Ein weiterer bedeutender Aspekt ist der Bildungshintergrund der Eltern, der ihre Fahigkeit zur
Unterstiitzung der Kinder beeinflusst. Eltern mit einer hheren Bildung kdnnen den

schulischen Fortschritt ihrer Kinder effektiver begleiten, wihrend ein niedriger
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Bildungshintergrund den Unterstiitzungsprozess erschwert. Eltern wie auch Lehrer betonen
gleichermallen die Bedeutung einer intensiveren Kommunikation und Zusammenarbeit, um
die Bildungsintegration zu fordern. Giilay und Kemal unterstreichen die Bedeutung eines
kontinuierlichen Dialogs zwischen Schule und Elternhaus, um schulische Probleme friihzeitig

zu erkennen und anzugehen.

Der islamische Religionsunterricht spielt zudem eine wichtige Rolle bei der Identitédtsbildung
muslimischer Kinder. Eltern und Lehrer erkennen gleichermaflen an, dass dieser Unterricht
den Kindern hilft, ihre personliche Identitét zu starken und gleichzeitig ihre Integration in die
osterreichische Gesellschaft zu fordern. Es wird jedoch darauf hingewiesen, dass der
Unterricht thematisch erweitert und die verfiigbare Zeit erhoht werden sollte, um den Kindern
umfassendere Lernmdglichkeiten zu bieten. Jale und Levent sehen im islamischen
Religionsunterricht eine wertvolle Unterstiitzung fiir die Integrationsprozesse, betonen jedoch,
dass organisatorische Verbesserungen, wie eine bessere Terminierung und Unterstiitzung

durch die Schulverwaltung, notwendig sind.

Die historischen Perspektiven auf die Gastarbeitergenerationen verdeutlichen, wie tiefgreifend
deren Erfahrungen die Bildungsintegration ihrer Nachkommen beeinflusst haben. Die
Herausforderungen der ersten Migrantengeneration, wie Isolation und mangelnde Integration,
haben direkte Auswirkungen auf ihre Kinder und Enkelkinder gehabt. Diese sozialen und
strukturellen Probleme erschweren nach wie vor die erfolgreiche Bildungsintegration und
verdeutlichen die Notwendigkeit, gezielte Bildungsprogramme und soziale

Unterstlitzungsmafnahmen zu entwickeln, um die Integration langfristig zu fordern.

Die Aussagen von Eltern und Lehrern lassen erkennen, dass die Bildungsintegration
muslimischer Kinder in Osterreich sowohl von individuellen als auch von strukturellen
Faktoren abhdngig ist. Sprachliche Barrieren, mangelnde Kommunikation sowie der
Bildungshintergrund der Eltern stellen dabei zentrale Herausforderungen dar. Gleichzeitig
lasst sich feststellen, dass der islamische Religionsunterricht einen positiven Beitrag zur
Identititsbildung und zur sozialen Integration leisten kann, sofern er addquat strukturiert und
in den schulischen Alltag integriert ist. Eine enge Zusammenarbeit zwischen Eltern, Lehrern

und der Schulverwaltung ist dabei von entscheidender Bedeutung.

In der Gesamtschau ldsst sich festhalten, dass die Bildungsintegration und gesellschaftliche
Teilhabe muslimischer Kinder in Osterreich von einer Vielzahl an Einflussfaktoren abhiingt.

Von besonderer Relevanz sind dabei MaBBnahmen zur Sprachférderung, eine aktive
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Beteiligung der Eltern sowie eine Optimierung des islamischen Religionsunterrichts. Es kann
festgehalten werden, dass ein ganzheitlicher Ansatz, der sowohl die sprachliche Integration
als auch das Verstindnis fiir unterschiedliche Hintergriinde fordert, von entscheidender
Bedeutung fiir den Bildungserfolg und die langfristige gesellschaftliche Teilhabe der Kinder
ist. Die Erfahrungen und Herausforderungen der ersten Gastarbeitergeneration in Osterreich
verdeutlichen zudem, dass Integrationsstrategien nachhaltig und langfristig angelegt sein

miissen, um auch kiinftige Generationen erfolgreich in die Gesellschaft zu integrieren.

3.4.1. Faktoren der schulischen Teilhabe muslimischer Schiiler: Eine Analyse der
schulischen Eingliederung in Osterreich

Die Teilnahme muslimischer Schiiler an dsterreichischen Schulen wird von einer Vielzahl von
Faktoren beeinflusst, die sich sowohl auf der individuellen Ebene als auch auf der Ebene der
Strukturen auswirken. Zu den maf3geblichsten Einflussfaktoren zdhlen Sprachbarrieren,
religiose Unterschiede sowie die Kooperation zwischen Erziehungsberechtigten und
Bildungsinstitutionen. In diesem Kontext erweist sich der islamische Religionsunterricht als
ein wesentliches Element, da er sowohl zur Identititsbildung als auch zur sozialen Integration
der SuS beitragen kann. Die vorliegende Analyse zielt darauf ab, die divergierenden
Perspektiven von Eltern und Lehrkréften zu beleuchten, um die Faktoren zu ermitteln, die die

Integration muslimischer Schiiler an dsterreichischen Schulen férdern oder behindern.

Ali fiihrt aus, dass die soziale Integration muslimischer Familien in Osterreich durch eine
Vielzahl von Faktoren beeinflusst wird. Als einer der wesentlichsten Faktoren ist die
Sprachbarriere zu nennen, da zahlreiche Kinder mit tiirkischem Migrationshintergrund
Deutsch als Zweitsprache erlernen miissen. Ein weiterer wesentlicher Aspekt ist die vielfach
unzureichende Kommunikation und Kooperation zwischen Eltern und Lehrkréften, wodurch
die Forderung der Kinder im schulischen Umfeld erheblich erschwert wird. Ali unterstreicht
die Relevanz des islamischen Religionsunterrichts fiir die Identitdtsbildung und Integration
der Kinder. Allerdings seien eine Ausweitung der Unterrichtszeit sowie eine Optimierung der
Lehrplédne erforderlich. Des zusidtzlichen betont er, dass interkulturelle Bildung im
Religionsunterricht von entscheidender Bedeutung ist, um Verstindnis und Akzeptanz
zwischen verschiedenen Kulturen und Religionen zu fordern. Eine optimierte Kommunikation
zwischen Eltern und Lehrkréften sowie ein erweitertes Spektrum an schulischen Aktivititen
konnten den Verhéltnissen und somit die Integration weiter fordern. In seiner Argumentation

verweist Ali insbesondere auf die folgenden Sitze:
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“Also insgesamt kann ich sagen, dass ich den islamischen Religionsunterricht, den mein Sohn erhilt,
gut und produktiv und hilfreich [finde], aber meiner Meinung nach kénnte man hier natiirlich auch
gewisse Erweiterungen machen, sei es vom Themenblock her oder auch zeitlich her, wiren da auf jeden
Fall Verbesserungen moglich® (Ali 2).

“Also meine Erwartungen sind in erster Linie natiirlich, dass mein Kind eine gute islamische Bildung
und Kenntnisse erhélt [...] und fiir mich ist es auch wichtig, dass wir mit den Religionslehrkréften als
Elternteile auch 6fters kommunizieren konnen* (Ali 3).

“Die Bedeutung des der interkulturellen Bildung im islamischen Religionsunterricht ist meiner Meinung
nach sehr wichtig und sie spielt auch eine sehr grofle Rolle [...] um zu sehen, wie sind die anderen

Religionen, wie sind die anderen Kulturen (Ali 6)

Die soziale Integration muslimischer Familien in Osterreich wird laut Bora von Faktoren wie
der Bewahrung der kulturellen und religidsen Identitit, dem Aufbau harmonischer
Verhiltnisse zum Bildungssystem und der Forderung von gegenseitigem Verstindnis und
Respekt in der Gesellschaft beeinflusst. Diese Faktoren tragen zu einer besseren Integration
muslimischer Familien in die dsterreichische Gesellschaft bei. Bora formulierte die genannten

Gedanken in den nachfolgenden Satzen wie folgt:

“Eine Herausforderung konnte sein sicherzustellen, dass die schulische Bildung die kulturelle Identitat
respektiert und fordert, wiahrend gleichzeitig eine gute Integration in das Bildungssystem gewéhrleistet
wird* (Bora 3).

“Der islamische Religionsunterricht kann dazu beitragen, die kulturelle Identitét zu stirken und

gleichzeitig die Integration in die dsterreichische Gesellschaft zu fordern™ (Bora 6).

Ceyda legt dar, dass Faktoren wie Sprachkenntnisse, die Qualitidt der Schulbildung und die
Unterstlitzung durch die Gemeinde die soziale Integration muslimischer Familien in
Osterreich maBgeblich beeinflussen. Von gleicher Relevanz ist der interkulturelle Austausch
in der Schule und die Akzeptanz religidser Vielfalt. Sie betont, dass eine offene und
respektvolle Kommunikation zwischen muslimischen Familien und der Mehrheitsgesellschaft
das gegenseitige Verstdndnis sowie die soziale Integration fordert. Die genannten Aspekte

wurden insbesondere in den nachfolgenden Sitzen von Ceyda thematisiert.

“Also was mein Kind von Islam Religionsunterricht erlernt und in der Schule mit christlichem Lehrer
und Lehrerinnen weitergibt und was er von denen sieht, von der Weihnachten zum Beispiel, respektierte
und die respektieren natiirlich unsere Religion und das passt sich dann ganz gut an* (Ceyda 5).

“Mein Kind ist von dem Religionsunterricht her in Kulturelle Identitét gut integriert” (Ceyda 11).

Laut Deniz wird die soziale Integration muslimischer Familien in Osterreich durch mehrere
Faktoren beeinflusst, darunter die Qualitét des interkulturellen Dialogs, die
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Kooperationsbereitschaft der Schulen und die Unterstiitzung durch Religionslehrkrifte.
Sprachbarrieren, kulturelle Unterschiede und das Gefiihl der Marginalisierung konnen
Hindernisse darstellen, aber durch gezielte Mafinahmen und eine stirkere Einbeziehung der
Eltern kann die Integration verbessert werden. Eine gute Kommunikation und eine offene
Haltung seitens der Schulen sind dabei entscheidend. Deniz formuliert diesen Diskurs

folgendermaf3en:

“Ein Kind muss, denke ich, je nach Religion, je nach Herkunft, seine kulturelle Vielfaltigkeit ausleben
konnen. [...] Religionsunterricht ist in meinen Augen [...] unbedingt sein muss, weil, da sind wir
interkulturell und da kénnen wir auch interaktiv agieren, reagieren* (Deniz 5).

“Die tiirkischen Eltern haben noch immer so ein bisschen einen Druck. Ich weil} es nicht, warum. Ob
das jetzt daran liegt, dass die Eltern nicht sehr gut deutsch kennen oder ob sie sich nicht integriert fithlen
... die haben manchmal, habe ich so das Gefiihl, dass ein bisschen Selbstbewusstsein fehlt* (Deniz 9).
“Da spielt der Religionslehrer eine sehr gute, sehr groe Rolle zwischen Eltern, Schule und
Schulsystem ... eine Briicke ist die Religionslehrerin, mit der Religionsunterricht zwischen Schule und

tiirkische Eltern® (Deniz 10).

Emre unterstreicht, dass die soziale Integration muslimischer Familien in Osterreich durch
addquate Sprachkenntnisse, die Qualitét des islamischen Religionsunterrichts sowie eine
konstruktive Zusammenarbeit mit der Schule gefordert wird. Die Akzeptanz und die
respektvollen Miteinander verschiedenen Kulturen und Religionen innerhalb der Institution
Schule stellen wesentliche Faktoren fiir eine erfolgreiche Integration dar. In seinen

Ausfiihrungen legte Emre ein besonderes Gewicht auf die folgenden Punkte.

"Sehr gut, eigentlich, ich muss sagen, top, ich hitte mir nicht erwartet, dass so viel, sie hat zum Beispiel
zweimal in der Woche, eine Stunde, und sie lernt wirklich sehr viel, ich sage, ich bin sehr {iberrascht,
positiv" (Emre 1).

"Deswegen ist es wirklich sehr positiv, in Deutsch zu lernen, sie verstehen, was sie lernen und das ist
sehr schon, weil sie zeigt mir immer jedes Mal, wie reden iiber das, was sie lernen und so, und ich bin
immer sehr oft iiberrascht, ja, positiv" (Emre 2).

"Eigentlich in unserer Schule ist das sehr gut, weil international von {iberall alles gibt, ob die
muslimischen Kinder, christliche, alles Mogliche ist gemischt und das funktioniert zusammen, alles sehr
gut, finde ich, da gibt es nicht, das ist ein Auslédnder oder das alles gibt es einfach nicht, ja, Kind ist
Kind, da gibt es keine Religion oder was anderes, und das finde ich schon alt" (Emre 3).

"Ja, bei uns ist es, ja, es bedeutet schon sehr viel, es macht schon auch im privaten dann iiber Religionen

mit anderen Kindern auch zu besprechen, das macht schon viel aus" (Emre 5).

101



"Eigentlich, ich kann mich nicht beschweren, es ist sehr gut eigentlich und sehr breit aufgestellt, muss
ich sagen, und das ist wirklich, ich wiinsche mir eigentlich nichts zu weiter, Sie lernen es sehr viel und
bin sehr zufrieden mit den Religionsstunden" (Emre 6).

"Auch sehr gut eigentlich, gibt es eigentlich iiberhaupt kein Thema, wenn ihr ein Thema Problem habt,
wo sie viel mehr hat, immer gut funktioniert, war nie ein Thema eigentlich" (Emre 7).

"Ja, ich kann keine Beschwerde oder anders, weil wir haben tiber ShoolFox, sondern wir haben auch
iiber Eltern Vereinen, sind wir immer im Kontakt und da gibt es eigentlich nie ein Thema. Wir reden
iiberall, es wird diskutieren, auch wenn ihr ein Thema ist, Ausfliige wird besprochen, Kinder drinnen
werden iiber die Kinder, wenn irgendwas ist, wird besprochen, da gibt es eigentlich, kann ich nichts,
keine MaBlnahme setzen eigentlich" (Emre 10).

"Ja, schon sehr dhnlich, das ist gut auch so, dass wirklich multikulturell alles ist und die Religionen

auch wirklich gut gemischt und jeder Respekt voll untereinander sich versteht" (Emre 11).

Die soziale Integration muslimischer Familien in Osterreich wird von mehreren Faktoren

beeinflusst, wie Funda darlegt. Zu den relevanten Faktoren zihlt der Sprachgebrauch, die

Teilnahme an schulischen und auBBerschulischen Aktivititen, die interkulturelle

Kommunikation sowie der Dialog zwischen den verschiedenen kulturellen und religidosen

Gemeinschaften, die an der Schule vertreten sind. Im Rahmen des Interviews wurden diese

Ansichten von Funda wie folgt zusammengefasst:

“Ich nehme immer teil und ich finde, Sie sind austausche mit anderem Lehrer und Lehrerinnen auch
gut“ (Funda c).

“..und ich fand es sehr schon, dass er in ee der Schule auch eine Muttersprache vertiefen kann“ (Funda
3).

“Wir haben ee immer wieder groe Beziehungen gepflegt, wir sind auch im Kontakt geblieben mit den
Eltern, wo wir uns gegenseitig auch austauschen...” (Funda 9).

“...dass jeder seine Religion ee in der jeweiligen Gesellschaft noch ausleben kann, insbesondere in den

Schulen, in denen es in Osterreich besonders geschitzt habe...* (Funda 11).

Um die Integration muslimischer Familien in Osterreich nachhaltig zu fordern, sollten auch

die Perspektiven der Lehrkrifte beriicksichtigt werden. Die Rolle der Lehrkréfte ist von

zentraler Bedeutung fiir die Bildung und soziale Integration von Kindern. Sie beobachten die

taglichen Herausforderungen und Fortschritte der SuS und geben wertvolle Riickmeldungen

zu den Faktoren, die deren Integration beeinflussen. Durch ihre direkte Interaktion mit den

Kindern und ihren Familien kdnnen Lehrer wichtige Riickmeldungen geben und gezielte

Malnahmen zur Verbesserung der Integration empfehlen. Ihre Erfahrungen und Vorschldge

sollten daher in die Diskussion und Planung von Integrationsstrategien einbezogen werden.
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Giilay betont, dass die soziale Integration muslimischer Familien in Osterreich von mehreren
Faktoren beeinflusst wird. Eine grof3e Herausforderung sind die Sprachbarrieren bei Schiilern
mit tiirkischem Migrationshintergrund. Die Zusammenarbeit mit den Eltern ist entscheidend
fiir eine erfolgreiche Forderung der Kinder, da ohne die Mithilfe der Eltern der Lernerfolg
gefihrdet ist. Der islamische Religionsunterricht férdert die interkulturelle Erziehung, indem
er Schiiler mit unterschiedlichen kulturellen Hintergriinden zusammenbringt. Dariiber hinaus
ist eine aktive Beteiligung der Eltern am Schulleben, z.B. durch Elternabende und
Elterngespréche, wichtig, um das Verstindnis und die Unterstiitzung der Schiiler zu stérken.
Die genannten Aspekte wurden insbesondere in den nachfolgenden Sétzen von Giilay

thematisiert.

“Die Zusammenarbeit mit den Eltern spielt eine wesentliche Rolle im Religionsunterricht, denn wir
konnen nur mit den Eltern &hm gemeinsam ihre Kinder in Sachen Religion erziehen. Ohne die Mitarbeit
der Eltern wiirden wir nicht erfolgreich im Unterricht sein und die SuS hétten auch keine Unterstiitzung
von zu Hause und das wiirde fiir ihren Erfolg wenig beitragen (Giilay 2).

“Meistens sind es sprachliche Hiirden. Ah Viele tiirkische SuS haben Sprachdefizite in deutscher
Sprache, dh weil sie mehrheitlich das Deutsche sehr spit gelernt haben® (Giilay 3).

“Eine sehr iiberwiegende Rolle spielt der islamische Religionsunterricht im Namen der interkulturellen
Erziehung, denn interkulturell bedeutet auch, dh aus verschiedener kultureller ah Miihe entstammen die

SuS* (Giilay 5).

Hakan betont, dass die soziale Integration muslimischer Familien in Osterreich durch die
interkulturelle Erziehung im islamischen Religionsunterricht, die Zusammenarbeit mit den
Eltern und deren Teilnahme an schulischen Aktivititen beeinflusst wird. Der islamische
Religionsunterricht fordert das Verstdndnis fiir religiose und moralische Inhalte und bietet den
Kindern einen Riickzugsort. Die aktive Zusammenarbeit mit den Eltern und ihre
Einbeziehung in schulische Projekte und Exkursionen sind entscheidend, um das Verhalten
der Kinder positiv zu beeinflussen und das Verhéltnis zwischen Schule und Elternhaus zu
starken. In der Folge formulierte Hakan die genannten Gedanken insbesondere in den

nachfolgenden Sitzen wie folgt:

“Ich finde den Religionsunterricht sehr, sehr positiv und sehr vorteilhaft, dass dieser Religionsunterricht
schon von klein an angeboten wird, den Kindern. So konnen sie sich mit religidsen Inhalten und mit
moralisch-ethischen Inhalten auseinandersetzen, schon von klein an* (Hakan 1).

“Ja, in gewissen Bereichen spielt die Zusammenarbeit mit den Eltern eine wichtige Rolle, insbesondere

in Mittelschulen ((Hakan 2).
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“Ich finde es sehr positiv, wenn die Religionen in der Schule sichtbarer werden, wenn die Religionen
mehr Platz ee kriegen* (Hakan 6).

“Die Eltern, tiirkische Herkunft, sollten auch im Schulgeschehen mitwirken, sollten bei Ausfliigen auch
dabei sein, auch Eltern sollten als Begleiter dabei sein in vielen Ausfliigen oder in Projekten® (Hakan
12).

Ipek betont, dass die soziale Integration muslimischer Familien in Osterreich von mehreren
Faktoren beeinflusst wird. Sprachbarrieren stellen eine gro3e Herausforderung dar,
insbesondere fiir Kinder, die zu Hause kein oder nur wenig Deutsch sprechen. Er betont die
wichtige Rolle der Zusammenarbeit zwischen Eltern und Lehrern; wenn Eltern sich aktiv an
der Bildung ihrer Kinder beteiligen und mit den Lehrern kooperieren, verbessert dies die
schulischen Leistungen und die Integration der Kinder erheblich. Er betont auch die
Bedeutung des islamischen Religionsunterrichts, der nicht nur religioses Wissen vermittelt,
sondern auch zur interkulturellen Bildung beitrdgt und das Verstindnis fiir unterschiedliche
Kulturen fordert. In seinen Ausfiihrungen legte Ipek ein besonderes Gewicht auf die

folgenden Punkte:

“Der Islamunterricht fordert das Verstandnis fiir religidse und moralische Inhalte und dient den Kindern
als Riickzugsort* (Ipek 1).

“Die Rolle der Eltern ist wirklich sehr gro3 meiner Meinung nach. Ich bemerke immer wieder, wenn die
Eltern den Kindern hinter Stehen, wenn sie wirklich um die Kinder bemiihen, dann kommt hier etwas
raus® (Ipek 2).

“In erster Linie die Sprache. aam Ich habe zum Beispiel eine Vorschulklasse. In der Klasse habe ich
vier Kinder. Alle kommen aus der Tiirkei bzw. ihre Eltern kommen aus der Tiirkei, aber sie sind hier in
Osterreich geboren. In erster Linie ee tue ich deshalb schon, weil die Kinder nicht Deutsch sprechen
konnen® (Ipek 3).

“Das heif3t, hier habe ich sag mal sowohl positive als auch negative Erfahrungen erlebt” (Ipek 9).

Jale unterstreicht, dass die soziale Integration muslimischer Familien in Osterreich von einer
Vielzahl von Faktoren beeinflusst wird. Der islamische Religionsunterricht erweist sich als
forderlich fiir die interkulturelle Erziehung sowie den interreligiésen Dialog. Die
Zusammenarbeit mit den Eltern fordert den Unterricht und die Schiileraktivitét. Es konnten
keine besonderen Schwierigkeiten bei der Unterrichtung von Schiilern mit tiirkischem
Migrationshintergrund festgestellt werden. Die Wertschédtzung der Bildung durch die Eltern
fordert die Teilnahme der Kinder am Schulleben, unabhéngig vom Bildungsniveau der Eltern.

Herausforderungen wie Raummangel und ungiinstige Unterrichtszeiten konnten durch
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organisatorische Unterstiitzung gelost werden. In seinen Ausfithrungen legte Jale ein

besonderes Augenmerk auf die folgenden Sétze:

“Also ich wiirde erst sagen positiv, weil SuS sich im Religionsunterricht aussprechen kénnen. Also
falsches Wissen oder auch ungenaues Wissen in der Religion zu einem Zusammenhang kann korrigiert
werden. Gemeinsamer Austausch oder Dialog wird gedffnet und Erkldrung der eigenen Religionen
sowie Kennenlernen der anderen Religionen ist durch den Religionsunterricht moglich* (Jale 1).

“Der Zusammenarbeit mit den Eltern bietet eine unterstiitzende Stiitze fiir den Religionsunterricht und
durch die gemeinsame Kooperation sind die Schiiler aktiver im Unterricht* (Jale 2).

“Also eigentlich sind mir keine Schwierigkeiten aufgefallen bis jetzt, die ich speziell auf die SuS mit
tirkischem Migrationshintergrund zuriickfiihrend wiirde (Jale 3).

“Ein weiteres wichtiges Problem ist, dass der Religionsunterricht aus organisatorischen Griinden, weil
die Planung leichter ist und zwar in dem Nachmittag leider verschoben wird. Dies fiihrt, dass die SuS

sich oft abmelden* (Jale 6).

Kemal betont, dass die soziale Integration muslimischer Familien in Osterreich durch
sprachliche Herausforderungen beeinflusst wird, insbesondere bei tiirkischstimmigen
Schiilern, die oft Schwierigkeiten mit der deutschen Sprache haben. Entscheidend sei auch
eine gute Zusammenarbeit zwischen Schule und Elternhaus, wobei die Einbindung der Eltern
in den Lernprozess, z.B. beim Auswendiglernen des Korans, wichtig sei. Der islamische
Religionsunterricht spielt im interkulturellen Kontext eine zentrale Rolle, da er den Schiilern
hilft, ihre religiose und kulturelle Identitdt zu bewahren und neue Kulturen kennen zu lernen.
Kemal betont auch die Notwendigkeit von mehr Unterstiitzung und Toleranz seitens der
Schulverwaltung und des Bildungssystems. Kemal formulierte diese Uberzeugungen vor

allem in den folgenden Sitzen:

“Sie fiihlen sich wohl, wenn es den Islamischen Religionsunterricht auch besuchen* (Kemal 1).

“Es ist eine wichtige, all den es spielten eine wichtige Rolle mit den Eltern, weil da konnen wir
zusammen gut arbeiten, zum Beispiel mit dem Qur‘an auswendig lernen* (Kemal 2).

“Bei dem tiirkischen Migrationshintergrund gibt es ein Problem in Deutsch, also die Schiiler konnen
nicht so gut von Deutsch sprechen® (Kemal 3).

“Da spielt Religionsunterricht eine grofe Rolle, weil da konnen sich die Kinder gut integrieren mit den
anderen Kulturen, die konnen sich also neue Kultur lernen* (Kemal 5).

“Bei Schulverwaltung sollte mehr Toleranz gegen die islamischen Kinder geben* (Kemal 6).

Levent betont, dass mehrere Faktoren die soziale Integration muslimischer Familien in
Osterreich beeinflussen. Er betont die sprachlichen Herausforderungen, mit denen viele
Kinder mit tiirkischem Migrationshintergrund konfrontiert sind. Zudem spiele der islamische

Religionsunterricht eine wichtige Rolle, da er zur interkulturellen Bildung beitrage und den
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interreligiosen Dialog fordere. Lehrerin 6 lobt die Unterstiitzung durch die Schulleitung und
die aktive Teilnahme der Eltern an schulischen Veranstaltungen und Festen, wodurch das

Verhiltnis zwischen Schule und Familie gestirkt werde Levent duf8erten sich wie folgt:

“Islamische Religionsunterricht bereichert die Schule... Es ist ein Dialog zwischen Lehrer und Schiiler*
(Levent 1).

“Leider die meisten Kinder mit tiirkischem Migrationshintergrund beherrschen die Sprache nicht so
gut“ (Levent 3).

“Ja, da spielt es eine grofe Rolle... Wir machen immer wieder interreligidse Feste oder wir machen auch
Projekte, Weltreligionen..." (Levent 5).

“Ich bekomme von meinem Direktor und Direktorin schon sehr viel Unterstiitzung... Die Eltern sind
immer da, sie kochen fiir uns, sie bringen etwas..." (Levent 6).

“Die Eltern sind jetzt engagiert, sie kommen mit Dolmetschern oder nutzen SchoolFox fiir
Ubersetzungen* (Levent 8).

“Die tiirkischen Eltern sind wirklich da... Sie helfen gerne aus, sie gehen mit den Ausfliigen mit und sie

unterstiitzen die Schulen® (Levent 9).

In Osterreich und anderen westlichen Lindern werfen der zunehmende Individualismus und
der rasche Wandel sozialer Strukturen neue Fragen zur sozialen Integration von
Gemeinschaften mit unterschiedlichem kulturellem und religiosem Hintergrund auf. In
diesem Zusammenhang stellen die Integrationsprozesse muslimischer Familien ein
bemerkenswertes Beispiel dar, das sowohl ihre internen Dynamiken als auch die sozialen und
kulturellen Hindernisse, mit denen sie konfrontiert sind, untersucht. Die Erfahrungen
tirkischer Familien, insbesondere in Wien, sind wichtig, weil sie zeigen, wie diese Familien
ein Gleichgewicht zwischen Modernisierung und Individualisierungstendenzen einerseits und

traditionellen Familienwerten andererseits finden.

Die zunehmende Individualisierung in Osterreich und in den westlichen Gesellschaften hat
tiefgreifende Auswirkungen auf die Grofle und Bedeutung der Familiengemeinschaft. Dieser
Wandel begiinstigt, dass mehr Menschen in Kleinfamilien und Einpersonenhaushalten leben
und fiihrt zu einem sichtbaren Wandel der Familienstruktur im Westen (Backfrieder, 2021, S.
16). Innerhalb dieses Wandels zeichnen sich muslimische Gemeinschaften, insbesondere
tiirkische Familien in Osterreich, oft durch groBere Familienstrukturen und starke
Gemeinschaftsbindungen aus. Diese Unterschiede helfen uns, ihre Integrationsprozesse und

Strategien zur Bewahrung kultureller Werte besser zu verstehen.
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Muslimische Gemeinschaften zeigen oft Widerstand gegen Individualisierungstendenzen. Vor
allem in islamisch gepréigten Regionen spielt die Familiengemeinschaft eine entscheidende
Rolle, in der jedes Mitglied bestimmte Aufgaben von der Landwirtschaft bis zur Hausarbeit
iibernimmt. Die islamische Ethik lehnt Individualismus und Egoismus ab und betont
gleichzeitig die Bewahrung familidrer Werte. Dies fiihrt dazu, dass auch in den GroBstiddten
die meisten Menschen in Grof3familien leben und Einpersonenhaushalte selten sind. Tiirkische
Familien weisen im Vergleich zur osterreichischen Gesamtbevolkerung hohere Geburtenraten
und grofere Familienstrukturen auf, was ihre Sozialstrukturen und Integrationsprozesse
wesentlich beeinflusst. Laut Statista (2015) haben muslimische Miitter in Osterreich zwischen
2010 und 2015 durchschnittlich 2,2 Kinder, wihrend der Osterreichische Durchschnitt bei 1,3
Kindern liegt (Statista (3), 2015). Dementsprechend ist die durchschnittliche Haushaltsgrof3e
in tiirkischen Haushalten grofer als in Osterreichischen Haushalten. Dies spielt eine
Schliisselrolle fiir das Verstdndnis der sozialen Strukturen und Integrationsprozesse der
tiirkischen Gemeinschaften in Osterreich. Die Bedeutung von Familie und Kindern bildet eine

Briicke zwischen gesellschaftlichen Werten und Erwartungen.

Die hohere Geburtenrate und die grofleren Familienstrukturen tlirkischer Familien im
Vergleich zur Osterreichischen Gesamtbevolkerung beeinflussen ihre sozialen Strukturen und
Integrationsprozesse erheblich. Diese demografischen Trends korrespondieren mit der
allgemeinen Entwicklung der muslimischen Bevdlkerung in Osterreich. Nach Schitzungen
auf Basis der Volkszéhlung 2001 betrégt der Anteil der muslimischen Bevdlkerung an der
osterreichischen Gesamtbevolkerung im Jahr 2016 rund 8% (ca. 700.000 Personen), was einer
Verdoppelung seit 1991 entspricht. Die Szenarien "Europdische Mobilitdt" und "Diversitat"
prognostizieren, dass der Anteil der muslimischen Bevolkerung zwischen 2016 und 2045 auf
14% steigen wird, wihrend die Szenarien "Niedrige Migration" und "Hohe Migration"
Wachstumsraten von 12% bzw. 21% vorhersagen (Backfrieder, 2021, S. 10-11). Diese
Szenarien erfordern Uberlegungen zu sozialen Strukturen und mdglichen Auswirkungen

dieser demografischen Entwicklungen auf die Gesellschaft.

Die Bedeutung von Kindern in der islamischen Kultur und den Familienstrukturen in der
Tiirkei spiegelt nicht nur traditionelle Rollen wider, sondern auch interne Dynamiken und
soziale Erwartungen. In der islamischen Kultur gelten Kinder als Fundament der Familie;
Paare ohne Kinder werden oft als unvollstidndig oder unvollkommen angesehen. Diese
Wahrnehmung {ibt einen starken Druck auf frisch verheiratete Paare aus, Kinder zu

bekommen. Untersuchungen in Bezug auf die Tiirkei zeigen, dass Kinder nicht nur
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wirtschaftliche und soziale Vorteile bringen, sondern auch eng mit dem Gefiihl
psychologischer Zufriedenheit verbunden sind. Insbesondere mit steigendem Bildungsniveau
gewinnt die psychologische Zufriedenheit durch Kinder an Bedeutung, was zu einer
Verringerung der Kinderzahl fiihren kann. Zudem ist die Priaferenz fiir ménnliche Kinder in
traditionellen Gesellschaften stirker ausgepragt, wiahrend mit zunehmender Bildung der
Einfluss des Geschlechts des Kindes abnimmt (Backfrieder, 2021, S. 19). In diesem
Zusammenhang ist die Rolle der Kinder in der Familie und die Motive fiir die Elternschaft
wichtige Aspekte bei der Untersuchung der sozialen Integration und der Bewahrung
kultureller Werte, da sie das Gleichgewicht zwischen gesellschaftlichen Erwartungen und
individuellen Entscheidungen priagen. Diese Beobachtungen tragen dazu bei, die Rolle der
Elternschaft in den sozialen Integrationsprozessen tiirkischer Familien in Osterreich besser zu

verstehen.

Die soziale Integration muslimischer Familien in Osterreich ist ein komplexer Prozess, der
von vielfdltigen Faktoren beeinflusst wird. Ein wesentlicher Faktor ist die Sprachbarriere, die
vor allem fiir tiirkische Familien relevant ist, da viele Kinder Deutsch als Zweitsprache
erlernen miissen. Diese sprachlichen Herausforderungen konnen sich auf die schulischen
Leistungen und das soziale Leben der Kinder auswirken. Lehrkréfte betonen, dass Kinder mit
tiirkischem Migrationshintergrund hdufig Schwierigkeiten mit der deutschen Sprache haben,
was ihre schulische Integration erschweren kann. Eine bessere Forderung in Form von
Sprachkursen und gezielten Bildungsprogrammen konnte hier Abhilfe schaffen und die

Integration erleichtern.

Ein weiterer wichtiger Faktor ist die Kommunikation und Kooperation zwischen Eltern und
Lehrern. Oft fehlt ein regelméBiger und offener Dialog, was die Unterstiitzung der Kinder im
schulischen Umfeld erschwert. Die Eltern wiinschen sich mehr Riickmeldung und Austausch,
um ihre Kinder besser fordern zu konnen. RegelméBige Elternabende und eine intensivere
Zusammenarbeit konnten helfen, diese Liicke zu schlielen und das Vertrauen zwischen Eltern
und Lehrkriften zu stirken. Die Lehrkrifte betonen, dass die Einbeziehung der Eltern in den
Lernprozess, z.B. durch Elternabende und Elterngespréiche, entscheidend ist, um das

Verhalten und die schulischen Leistungen der Kinder positiv zu beeinflussen.

Der islamische Religionsunterricht spielt ebenfalls eine entscheidende Rolle bei der sozialen
Integration und Identititsbildung der Kinder. Sowohl Eltern als auch Lehrkrifte erachten

diesen Unterricht als eine wichtige Ressource, die jedoch zeitlich und inhaltlich erweitert
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werden miisste, um den Bediirfnissen der Schiiler gerecht zu werden. Der Unterricht sollte
nicht nur religiose, sondern auch soziale und ethische Kompetenzen vermitteln, um die
Kinder auf ein Leben in einer multikulturellen Gesellschaft vorzubereiten. Lehrkrifte
betonen, dass der Religionsunterricht einen Beitrag zur Bildung im Umgang mit Vielfalt
leistet und den interreligiosen Dialog fordert, indem er Schiiler mit unterschiedlichen

Hintergriinden zusammenbringt.

Die sozialen Strukturen muslimischer Familien, insbesondere die familidren Bindungen und
die Rolle der Kinder, spielen eine zentrale Rolle bei der Integration. Die Grée der Familie
sowie starke Gemeinschaftsbindungen kdnnen sowohl Unterstiitzung als auch
Herausforderungen mit sich bringen. Diese Strukturen bieten zwar Stabilitit und
Unterstiitzung, konnen jedoch auch die Anpassung an eine stirker individualistische
Gesellschaft erschweren. Ein tieferes Verstdndnis dieser Dynamiken und gezielte
IntegrationsmafBBnahmen konnten dazu beitragen, die Balance zwischen der Bewahrung der
eigenen kulturellen Werte und der Anpassung an die neue Umgebung zu finden. Lehrkréfte
heben hervor, dass die aktive Beteiligung der Eltern bei schulischen Veranstaltungen und

Festen die Verhiltnisse zwischen Schule und Familien stérkt.

Die soziale Integration muslimischer Familien in Osterreich wird von einer Vielzahl von
Faktoren beeinflusst. Dazu zihlen sprachliche Barrieren, die Kommunikation zwischen Eltern
und Lehrkriften, der islamische Religionsunterricht sowie die familidren Strukturen. Eine
umfassende und unterstiitzende Integrationspolitik, welche die genannten Faktoren
beriicksichtigt, kann dazu beitragen, die Herausforderungen zu bewiltigen. Gleichzeitig
konnen dadurch die Chancen genutzt werden, die eine multikulturelle Gesellschaft bietet.
Durch eine kontinuierliche Anpassung und ein Verstidndnis sowohl auf individueller als auch
auf gesellschaftlicher Ebene kann der soziale Zusammenbhalt gefordert und eine inklusive

Gesellschaft entwickelt werden, in der sich alle Mitglieder akzeptiert und integriert fiihlen.
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4. SCHLUSSFOLGERUNG

Die vorliegende Dissertation widmet sich der umfassenden Untersuchung der Auswirkungen
des islamischen Religionsunterrichts (IRU) auf den Verhiltnissen zwischen tiirkischen Eltern
und Osterreichischen Volksschulen. Die Ergebnisse zeigen, dass der islamische
Religionsunterricht (IRU) eine zentrale Rolle fiir den Bildungsprozess und die Beziechungen
zwischen Schule und Elternhaus spielt. Im Rahmen der Untersuchung lag ein besonderes
Augenmerk auf der Kommunikation und Zusammenarbeit zwischen Eltern und Lehrkraften

im Kontext des islamischen Religionsunterrichts.

Die Resultate der vorliegenden Untersuchung deuten darauf hin, dass der islamische
Religionsunterricht (IRU) das Potential hat, die Verhéltnisse zwischen tiirkischen Eltern und
oOsterreichischen Bildungseinrichtungen zu verbessern. Die aktive Einbindung tiirkischer
Eltern in den Religionsunterricht ihrer Kinder stirkt sowohl ihre Bindung an die Schule als
auch ihre Teilnahme am Schulprozess. Kommunikationsprobleme wie Sprachbarrieren oder
Lehrkrifte, die an mehreren Schulen tétig sind, erschweren jedoch diese Entwicklung.
Insbesondere der Mangel an regelméfBiger Kommunikation zwischen Eltern und Lehrkriften
kann sich negativ auf den schulischen Erfolg sowie den sozialen Zusammenbhalt der SuS

auswirken.

Diese Herausforderungen konnen jedoch durch den Ausbau von Kommunikationskanilen wie
digitalen Plattformen und flexiblen Sitzungszeiten iiberwunden werden. Derartige
MaBnahmen wiirden es den Lehrkréiften ermdglichen, einen engeren Dialog mit den Eltern zu
fithren und dadurch einen positiven Beitrag zum Bildungsprozess der Schiiler zu leisten.
Daher kann die Hypothese “Islamischer Religionsunterricht hat einen positiven Einfluss auf
das Verhiltnis zwischen tiirkischen Eltern und osterreichischen Volksschulen im
Allgemeinen bestitigt werden. Allerdings wurde festgestellt, dass zusétzliche Strategien

erforderlich sind, um dieses Verhéltnis fruchtbarer zu gestalten.

Als eines der zentralen Ergebnisse der Studie kann festgehalten werden, dass den
Verhiltnissen zwischen tiirkischen Eltern und 6sterreichischen Schulen oft nicht auf einer
soliden Kommunikationsbasis beruhen. Es wurde postuliert, dass der IRU als Instrument zur
Starkung der Bindung der Eltern an die Schule sowie zur Forderung ihrer aktiven Teilnahme
am Bildungsprozess dienen konnte. Die gegenwirtige Situation ldsst jedoch den Schluss zu,

dass es zwischen Lehrkréften und Eltern an einer regelméfBigen Kommunikation mangelt. Die
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berufliche Belastung der Eltern sowie die hdufige Tétigkeit von IRU-Lehrkrédften an mehreren

Schulen fiihren zu Unterbrechungen in der Kommunikation.

Die Studie demonstriert zudem, dass der IRU das Potential birgt, den Verhiltnissen zwischen
Eltern und Bildungsinstitutionen zu fordern. Es konnte insbesondere beobachtet werden, dass
Eltern, die aktiv in den Religionsunterricht ihrer Kinder eingebunden sind, eine starkere
Bindung zur Schule aufbauen. In diesem Kontext bestétigt die Untersuchung die aufgestellte
Hypothese 1, wonach "Eine aktive Einbindung der Eltern in den islamischen
Religionsunterricht ihrer Kinder stirkt den Verhéltnissen zwischen tlirkischen Eltern und
osterreichischen Schulen, ..." Die Verfiigbarkeit von Informationen iiber die Bildung der
Kinder fiihrt zu einer Intensivierung der Kommunikation mit der Schule sowie einer aktiven

Beteiligung der Eltern am Bildungsprozess.

Ein weiterer wesentlicher Aspekt ist jedoch, dass Sprachbarrieren und kulturelle Unterschiede
die Entwicklung diesem Verhiltnis erheblich erschweren. Oftmals ist eine effektive
Kommunikation zwischen Eltern und Schulpersonal erschwert, was sich negativ auf die
Beteiligung der Eltern am Bildungsprozess ihrer Kinder auswirkt. Um diese Schwierigkeiten
zu Uberwinden, muss der IRU als ein Mittel zur Férderung des Dialogs zwischen Eltern und
Schule betrachtet werden. Der Einsatz digitaler Plattformen, flexiblerer Eltern-Lehrer-
Gespriche sowie eine stirkere Einbindung der Eltern in schulische Aktivitdten konnen dazu

beitragen, die genannten Kommunikationsprobleme zu iiberwinden.

Ein weiteres zentrales Resultat der Untersuchung ist die signifikante Bedeutung des IRU fiir
die religiose und soziale Entwicklung der Schiiler. Die {iberwiegende Mehrheit der Eltern und
Lehrkrifte hob hervor, dass der Religionsunterricht nicht nur von grof3er Bedeutung fiir die
religidse Bildung ihrer Kinder ist, sondern auch deren soziale Integration in die schulische
Umgebung fordert. Die Eltern gaben an, dass ihre Kinder durch den Unterricht sowohl in der

Schule als auch zu Hause eine bessere Bildungsunterstiitzung erhalten.

Die Forschungsergebnisse legen dar, dass der islamische Religionsunterricht die Schiiler in
vielfaltiger Weise fordert. Die Schiiler entwickeln durch die IRU-Kompetenzen im Bereich
der verbalen und nonverbalen Kommunikation, der Verantwortungsiibernahme sowie der
Wertevermittlung. Die Schiiler erwerben durch den Religionsunterricht Werte und
Verantwortlichkeiten, welche sowohl ihre religidse als auch ihre soziale Entwicklung positiv
beeinflussen. In diesem Kontext wird auch die Hypothese 2, dass der IRU "Dabei kann es von

Vorteil sein, wenn die Werte und Normen des Osterreichischen Bildungssystems mit
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denjenigen der tiirkischen Gemeinschaft erfolgreich kombiniert werden", weitgehend
bestitigt. Es konnte nachgewiesen werden, dass der IRU sowohl den schulischen Erfolg als
auch die Teilnahme der Schiiler am gesellschaftlichen Leben fordert. Daher ldsst sich
konstatieren, dass der islamische Religionsunterricht ein essenzieller Bestandteil der Bildung

ist, der sowohl das religiose als auch das personliche Wachstum der Schiiler fordert.

Obgleich das Potenzial des IRU zur Forderung den Verhéltnisse zwischen Lehrkriaften und
Eltern evident ist, bleibt diese Kommunikation in der Praxis oft unzureichend. Die Tatsache,
dass Lehrkrifte an mehreren Schulen tétig sind und Eltern durch ihr Berufsleben stark
eingespannt sind, erschwert die regelmifige Kommunikation erheblich. Die genannten

Kommunikationsliicken konnen sich negativ auf die Bildungsprozesse der Kinder auswirken.

In diesem Kontext ist die Entwicklung alternativer Kommunikationswege erforderlich, um die
bestehenden Probleme zu iiberwinden. Digitale Plattformen und flexiblere Eltern-Lehrer-
Gespriche konnten die Kommunikation verbessern und Barrieren abbauen. Die
Implementierung der genannten MaBBnahmen konnte die Effektivitit des IRU steigern und
sowohl die Eltern als auch die Schiiler zu einer aktiveren Teilnahme am Bildungsprozess

motivieren.

Die in dieser Studie gewonnenen Erkenntnisse zeigen eine hohe Ubereinstimmung mit den
bestehenden theoretischen Modellen. Theoretische Ansitze, die darauf abzielen, die religiose
Bildung von Schiilern mit Migrationshintergrund sowie deren schulischen Erfolg und
gesellschaftliche Teilhabe zu fordern, weisen Parallelen zu den Ergebnissen dieser
Untersuchung auf. In fritheren Studien wurde ebenfalls die signifikante Bedeutung der aktiven
Beteiligung der Eltern fiir den Bildungserfolg und die soziale Teilhabe hervorgehoben. Die
Resultate der vorliegenden Untersuchung bekriftigen zudem, auf welche Weise
bildungspolitische MaBnahmen und schulische Gegebenheiten zur Eingliederung von

Schiilern mit Migrationshintergrund beitragen kdnnen.

Die Studie zeigt, dass der islamische Religionsunterricht die Beziehung zwischen tiirkischen
Eltern und dem 6sterreichischen Bildungssystem stérkt und Schiiler umfassend unterstiitzt.
Allerdings beschrénkt sich die Untersuchung auf die Erfahrungen tiirkischer Eltern und
Schiiler in Wien. Daher sollten zukiinftige Forschungsarbeiten auch die Erfahrungen von
Familien in anderen sozio0konomischen und kulturellen Kontexten einbeziehen, um ein

breiteres Spektrum an Perspektiven zu beriicksichtigen. Des zusétzlichen Erkenntnisgewinns
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wegen wire eine Ausweitung der Studie auf andere Altersgruppen der Schiiler und deren

Eltern wiinschenswert.

AbschlieBend zeigt diese Studie, dass der islamische Religionsunterricht einen signifikanten
Beitrag zur Stirkung der Beziehungen zwischen tiirkischen Eltern und 6sterreichischen
Volksschulen leisten kann. Es wurde festgestellt, dass der islamische Religionsunterricht
sowohl die religiose als auch die soziale Entwicklung der Kinder fordert und eine intensivere
Kommunikation zwischen Schule und Elternhaus ermdéglicht. Dariiber hinaus wird betont,
dass Lehrkrifte des islamischen Religionsunterrichts durch eine effektive Kommunikation
und Zusammenarbeit mit den Eltern einen wichtigen Beitrag zu diesem Prozess leisten
konnen. Allerdings sollte nicht auller Acht gelassen werden, dass die Zuriickhaltung der
Teilnehmer die Ergebnisse der Studie moglicherweise beeinflusst haben konnte. Die Studie
verdeutlicht jedoch, dass eine verstirkte Kommunikation zwischen Lehrkriften und Eltern
sowie innovative Ansitze zur Zusammenarbeit die Bildungsqualitét, die Entwicklung der

Kinder und die Kooperation zwischen Schule und Elternhaus erheblich fordern konnen.

Die vorliegende Studie gelangt zu dem Schluss, dass die Kooperation zwischen Schule und
Eltern eine signifikante Rolle fiir den Bildungserfolg der Schiilerschaft spielt und durch
zielgerichtete bildungspolitische MaBBnahmen nachhaltig gestirkt werden sollte. Es ist von
besonderer Relevanz, Strategien zu entwickeln und zu implementieren, die die aktive
Partizipation der Eltern am schulischen Alltag fordern und ihre Verbindung zur Schule
intensivieren. Die Ergebnisse der Studie zeigen, dass eine aktive Einbindung der Eltern in den
schulischen Bildungsprozess nicht nur eine Stirkung der Beziehung zwischen Schule und
Familie bewirkt, sondern auch einen wesentlichen Beitrag zur Férderung des schulischen und
sozialen Erfolgs der Kinder leistet. Die Etablierung effektiver Kommunikationskanile
zwischen Lehrkriften und Eltern ist dabei von entscheidender Bedeutung, um einen
unkomplizierten Informationsaustausch und eine enge Zusammenarbeit zu ermdglichen. Die
Einflihrung digitaler Plattformen, flexibler Eltern-Lehrer-Gespréache und zielgerichteter
Informationsveranstaltungen konnte dazu beitragen, bestehende Barrieren wie
Sprachprobleme oder zeitliche Einschrankungen zu iiberwinden. Eine wesentliche
Voraussetzung fiir eine nachhaltige Verbesserung des Bildungsprozesses, von der sowohl die
Schiiler als auch die gesamte Schulgemeinschaft profitieren, ist eine kontinuierliche und

vertrauensvolle Interaktion zwischen Schule und Elternhaus.

113



5. LITERATURVERZEICHNIS

Akal, S. (2010). Tlkogretim Okullarinda, Okul Aile Birligi Gérevlerine Verilen Onem
Derecesi ve Bu Gorevlerin Gergeklesme Diizeyi. Canakkale, Tiirkiye: Canakkale
Onsekiz Mart Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Akbasli, S., & Dis, O. (January 2019). Ogretmen Gériislerine Gore Okul-Aile Isbirliginin
Okul Ortamina Yararlari. Abgerufen am 04. 03 2024 von
https://www.researchgate.net/publication/338545640 Ogretmen Goruslerine Gore O
kul-Aile Isbirliginin_Okul Ortamina_Yararlari

Akyiiz, N., & Capcioglu, 1. (2015). Din Ve Toplum iligkileri (Bd. 3). Ankara: Grafiker.

Altintas, N. (11. 01 2023). Avusturya Ulus Kimligi insasinda Entegrasyon Tartismalar1 ve
Tiirkler (Integrationsdebatten und Tiirken in der Konstruktion der dsterreichischen
Nationalidentitdt). Istanbul.

Aydin, F. (2014). Uluslararasi Isgiicii Anlasmalar: (Bd. 07). Ankara: CASGEM (Calisma ve
Sosyal Giivenlik Egitim ve Arastirma Merkezi). Abgerufen am 07. 07 2021 von
https://ailevecalisma.gov.tr/media/1341/isgucuanlasmalari.pdf

Biilow, J. (2009). Das Spannungsfeld zwischen Familie und Schule unter besonderer
Beriicksichtigung von Kindern und Jugendlichen mit Migrationshintergrund.
Miinchen: GRIN Verlag.

Backfrieder, T. (2021). Die Integration muslimischer Migrantinnen und Migranten in
Osterreich. Graz.

Bay, D. N., Bahcivan, E., & Kalay, B. (13. Aralik 2018). Okul Oncesinde Okul Aile
Isbirligine Yonelik Ailelerin ve Ogretmenlerin Beklentileri. Abgerufen am 04. 03 2024
von https://dergipark.org.tr/tr/pub/usakead/issue/38812/461787

BM. (26. September 2019). Geschichte des osterreichischen Schulwesens. ( Bildung,
Wissenschaft und Forschung) Abgerufen am 09. 02 2024 von Bundesministerium:
https://www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/schulsystem/sw_oest.html

BMBWEF (1). (20. Mirz 2024). Lehrerinnen- und Lehrerbildung NEU: BM Polaschek setzt
Reform um. Abgerufen am 13. 10 2024 von
https://www.bmbwf.gv.at/Ministerium/Presse/20240320.html

BMBWF (2). (2024). Pddagoglnnenbildung NEU. Abgerufen am 13. 10 2024 von
https://www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/fpp/ausb/pbneu.html#:~:text=Die%20Ausbil
dung%20von%?20Lehrerinnen%20und,ein%200der%20zwei%20Jahre%20dauert.

114



BMBWEF (3). (2024). Méglichkeiten fiir einen Quereinstieg in den Pddagog/innenberuf.
Abgerufen am 13. 10 2024 von
https://www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/fpp/ausb/quereinstieg.html

Busch, F., & Scholz, W.-D. (2002). Wandel in den Beziehungen zwischen Familie und
Schule. In N.-H. Rosemarie, Kontinuitdt und Wandel der Familie in Deutschland.:
Eine zeitgeschichtliche Analyse. Berlin, Boston: De Gruyter Oldenbourg.

Cimnkir, S., & Nayir, F. (31. 01 2017). Okul Aile isbirligi Standartlarina iliskin Veli
Gériislerinin Incelenmesi. H. U. Journal of Education, 32(1), 245-264.

Cakiar, M. (12 2016). Avusturya Tiirk Toplumunun Giincel Sorunlari. Abgerufen am 05. 06
2024 von TIDSAD (Tiirkisch-Islamische Gesellschaftsforschung):
https://tidsad.com/?mod=tammetin&makaleadi=&makaleurl=381106812 1203.pdf&k
ey=30462

Cakar, M. (2016). Avusturya Tiirk Toplumunun Giincel Sorunlar:. Abgerufen am 12. 02 2024
von
https://www.academia.edu/30676066/Avusturya T%C3%BCrk Toplumunun G%C3
%BCncel Sorunlar%C4%B1 Die Anst%C3%Ad4nde der t%C3%BCrkischst%C3%
Ad4mmigen B%C3%BCrger in %C3%96sterreich

Canan, C., & Senoglu, R. G. (Ocak - Haziran 2021). Entegrasyon Kavrami ve Almanya’daki
Tiirk Diasporasinin Klasik Asimilasyon Teorisi Cercevesinde Analizi. 7(1), 76 - 117.

Catalkaya, E. (2020). Ilkdgretim velilerine gore okul aile isbirligi. Aydin: Aydi Adnan
Menderes Universitit, Institut fiir Sozialwissenschaften.

Czeike, F. (19. 10 2023). Wiener Schulen, Schulgesetzwerk 1962. Abgerufen am 11. 02 2024
von https://www.geschichtewiki.wien.gv.at/Schulpflicht#tab=null

Dahm, J., Henkes, C., & Krell, C. (2020). Entegrasyon, Go¢ ve Sosyal Demokrasi. (T. Ilbuga,
Ubers.) Istanbul: Friedrich Ebert Vakfi Siyaset Akademisi Birimi.

Demirkol, E. (2011). Islamischer Religionsunterricht aus Sicht der SchiilerInnen. Wien.

Demirtas-Zorbaz , S., Ozer, A., Gengtanirim, D., & Ergene, T. (December 2016). Ogretmen —
Osrenci Iliski Olgegi’'nin (O0IO) Uyarlanmasi-(Anpassung der Lehrer-Schiiler-
Beziehungsskala). Abgerufen am 18. 02 2024 von
https://www.researchgate.net/publication/311851541 Ogretmen_-
_Ogrenci_lliski Olcegi'nin_ OOIO_Uyarlanmasi

Diehm, 1. (1999). Erziehung und Migration/Eine Einfiihrung, Erziehungswissenschaft.
Stuttgart: Kohlhammer Verlag.

115



Dreisiebner, G. (2019). Berufsfindungsprozesse von Jugendlichen-Eine qualitativ-
rekonstruktive Studie. Springer.

Dubs, R. (2016). Bildungpolitik und Schule-wohin?, Eine Orientierungshilfe fiir
Schulbehorden und Lehrpersonen (Bd. 1). Baar, Zurich: Klett und Balmer.

Eker, E., & Aslamaci, 1. (2016). Cocugun Okul Egitiminde Ailenin Rolii: Igdir I.H.O.
Ormeginde Bir Degerlendirme. In M. Yurt, & O. Bayraktutan, Uluslarars: Aile Egitim
Calwstayr (S. 37-56). 1gdir: Zafer Medya-Erzurum.

Erdemir, E. (03. 12 2021). Avusturya 'da Islam Din Egitimin Diinii, Bugiinii ve Yarini -3 (Die
Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft des islamischen Religionsunterrichts in
Osterreich -3). (insicam, Herausgeber) Abgerufen am 12. 04 2024 von
https://insicam.net/2021/12/03/avusturyada-islam-din-egitimin-dunu-bugunu-ve-
yarini-3/

Ersoy, Z. (2011). Islamischer Religionsunterricht aus Sicht der Miitter. Wien.

Eunicke, N. (2023). Im Beziehungsgefiige von Familie und Schule: Positionen von Kindern
und Lehrkriften zu ,schwer erreichbaren  Eltern. Abgerufen am 12. 02 2024 von
https://link.springer.com/article/10.1007/s42278-023-00175-0

Fassmann, H. (2003). Osterreichischer Migrations und Integrationsbericht/Demographische
Entwicklungen Sozio6konomische Strukturen Rechtliche Rahmenbedingungen (Bd. 1).
Wien: Drava Verlag.

Fassmann, H. (November 2015). Fokus MIGRATION. Abgerufen am 11. 02 2024 von
https://www.bpb.de/system/files/dokument pdf/L%C3%A4nderprofil%20%C3%96ste
rreich 2015.pdf

Feyerer, E. (2016). Mit Inklusiven Modellregionen auf dem Weg zur inklusiven Schule?
Osterreichische Bildungspolitik zwischen Vision und Pragmatismus. Abgerufen am
20. 02 2024 von https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-
online/article/view/361/291

Fidler, V., & Trunk, C. (2021). Achtsamkeit im Schulkontext: Uber die Notwendigkeit und
Umsetzung der Achtsamkeit im sterreichischen Bildungsbereich. Graz.

Fischer, B. (Mérz 2012). Kippeffekt in Schulklassen — ein multidimensionales Geschehen.
Wien.

Giil, E. (2007). Egitimde Cocuk Basarisi i¢in Okul-Aile Isbirligi. Istanbul: Yeditepe

Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii.

116



Gaul, B., & Briihl, U. (17. 04 2017). Warum junge Ttirken nicht aufholen. Abgerufen am 13.
10 2024 von KURIER: https://kurier.at/politik/inland/warum-junge-tuerken-nicht-
aufholen/257.783.348

Gelekci, C. (2014). Avusturya’da Yasayan Tiirklerin Tiirkiye ile Baglar: ve Eviilik Gogii.
Abgerufen am 05. 06 2024 von https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/233590

Giesecke, H. (1996). Wozu ist die Schule da? Die neue Rolle von Eltern und Lehrern.
Stuttgart, Deutschland: Klett-Cotta.

Gollowitsch, F. (Juni 2015). Die Gesamtschule, die unendliche osterreichische Debatte. Graz.

Héammig, O. (2000). Zwischen zwei Kulturen Spannungen Konflikte und ihre Bewdltigung bei
der zweiten Auslindergeneration (Bd. 107). Oplanden: Springer.

Hassanein, D.-E. (November 2015). Wie kann der Islamische Religionsunterricht (IRU) vom
Ansatz Matthew Lipmans profitieren? Eine Analyse am Beispiel eines
Anwendungsfalls im Religionsunterricht. Abgerufen am 12. 02 2024 von
https://www.vr-elibrary.de/doi/epdf/10.13109/hikm.2015.6.11.171

Hillmann, K.-H. (2017). Wérterbuch der Soziologie (Bd. 5). Stuttgart: Alfred Kroner Verlag.

IGGO (1). (2024). Islamgesetz. Abgerufen am 05. 10 2024 von
https://www.derislam.at/iggoe/islamgesetz/

IGGO (2). (2024). Islamischer Religionsunterricht in Zahlen. Abgerufen am 08. 10 2024 von
https://iru.derislam.at/

IGGO (3). (2024). Institut Islamische Religion der KPH Wien/Krems. Abgerufen am 14. 10
2024 von https://www.derislam.at/bildung/institut-islamische-religion/

ISLAMPORTAL. (02. 07 2018). Abgerufen am 19. 05 2024 von Islamischer
Religionsunterricht: https://www.islamportal.at/beitracge/artikel/islamischer-
religionsunterricht

ISLAMPORTAL. (2024). Islamischer Religionsunterricht. Abgerufen am 05. 10 2024 von
https://www.islamportal.at/beitracge/artikel/islamischer-religionsunterricht

Jacquelline, K. (2010). Das Verhdltnis zwischen Familie und Schule und ihr Einfluss auf den
Bildungserfolg von Kindern am Beispiel der Ganztagsschule. Studienarbeit.

Kircil, S. (2016). Statusvererbung oder Aufstieg? Familidre und schulische
Erfahrungskontexte tlirkischstimmiger Jugendlicher im dsterreichischen
Bildungssystem. In H. Weiss, G. Ates, & P. Schnell, Muslimische Milieus im Wandel?
Religion, Werte und Lebenslagen im Generationenvergleich. Wiesbaden: Springer.

Karacayli, S. (2014). Islamischer Religionsunterricht aus Elternsicht - Eine regionale

Untersuchung im Raum Wiener Neustadt. Wien.

117



Karagedik, U. (09. Mérz 2023). "Diskriminierung von Muslim.innen im Bildungsbereich:
Problemfelder, Folgen und mogliche Ansdtze zum Umgang mit Muslimfeindlichkeit im
islamischen Religionsunterricht”. Abgerufen am 10. 03 2024 von
https://doi.org/10.1515/zpt-2023-0005

Khorchide, M. (Juli 2009). Der islamische Religionsunterricht in Osterreich. Abgerufen am
18. 05 2024 von Osterreichischer Integrationsfonds:
https://www.integrationsfonds.at/fileadmin/content/ AT/Downloads/Publikationen/n5
Dossier Islamischer Religionsunterricht.pdf

KPH. (2024). Institut Islamische Religion/Ausbildung. Abgerufen am 14. 10 2024 von
https://kphvie.ac.at/institute/institut-islamische-
religion/ausbildung.html#:~:text=Sie%20m%C3%B6chten%20Islamische%20Religio
n%20in,Semester.

Kraler, A., & Reichel, D. (February 2010). Quantitative data in the area of migration,
integration and discrimination in Europe — an overview. Von https://migrant-
integration.ec.europa.eu/sites/default/files/2010-12/docl 17575 736990563.pdf
abgerufen

Krutzler, D. (11. Juni 2024). 35 Prozent der Wiener Volksschiiler an dffentlichen Schulen sind
Muslime. Abgerufen am 08. 10 2024 von
https://www.derstandard.at/story/3000000223821/3muslime-stellen-groesste-
religioese-gruppe-an-wiener-volksschulen

Markus, J. (1999). Schulverfassung und Schulverwaltung in Osterreich und Europa. Das
osterreichische Schulrecht (Bd. 1). Wien.

Meschnigg, K. (29. 11 2016). Informationserlass zu AusBildung bis 18. Abgerufen am 10. 02
2024 von Bundesministerium Bildung, Wissenschaft und Forschung:
https://www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/beratung/schulinfo/abp18.html

Mitterhammer, B. (Juni 2009). Die Schulentwicklung von den ersten Gesetzen 1774 bis zur
Einfiihrung des Rechtes auf Bildung im 1. Zusatzprotokoll der EMRK. Graz.

OIF (1). (2011). Integrationsvereinbarung 201 1. Abgerufen am 10. 02 2024 von
https://www.integrationsfonds.at/sprache/integrationsvereinbarung/integrationsvereinb
arung-2011/

OIF (2). (Oktober 2019). Islamischer Religionsunterricht in Osterreich. Abgerufen am 05. 10
2024 von
https://www.integrationsfonds.at/fileadmin/user upload/FactSheet 32 Islamischer R

eligionsunterricht_in_ OEsterreich.pdf

118



OIF (3). (Oktober 2019). Abgerufen am 19. 05 2024 von Islamischer Religionsunterricht in
Osterreich:
https://www.integrationsfonds.at/fileadmin/user upload/FactSheet 32 Islamischer R
eligionsunterricht in OEsterreich.pdf

OIF (4). (2024). Tiirkische Bevélkerung in Osterreich. Abgerufen am 08. 10 2024 von
https://www.integrationsfonds.at/fileadmin/content/AT/monitor/Laender Factsheet T
uerkei web.pdf

OIF (5). (20. 08 2024). Tiirkische Bevilkerung in Osterreich: OIF-Factsheet liefert aktuelle
Zahlen, Daten und Fakten. Abgerufen am 13. 10 2024 von
https://www.integrationsfonds.at/newsbeitrag/tuerkische-bevoelkerung-in-oesterreich-
oeif-factsheet-liefert-aktuelle-zahlen-daten-und-fakten-21457/

Peker, 1. (2020). Anadolu liselerinde okul aile is birligi ile ilgili 6gretmen ve veli goriislerinin
incelenmesi (Merkezefendi ilgesi 6rnegi). Denizli: Bilimsel Arastirma Projeleri
Koleksiyonu.

RIS. (25. 08 2021). Bundesrecht konsolidiert: Schulunterrichtsgesetz § 64, tagesaktuelle
Fassung. Abgerufen am 09. 03 2024 von Das Rechtsinformationssystem des Bundes
(RIS):
https://www.ris.bka.gv.at/NormDokument.wxe? Abfrage=Bundesnormen& Gesetzesnu
mmer=10009600& Artikel=&Paragraf=64& Anlage=&Uebergangsrecht

RIS. (11. 04 2024). Lehrpldne - islam. Religionsunterricht an Pflichtschulen, mittleren und
hoheren Schulen. Abgerufen am 19. 05 2024 von Das Rechtsinformationssystem des
Bundes (RIS):
https://ris.bka.gv.at/NormDokument.wxe? Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer
=20007378&FassungVom=2024-04-
11&Artikel=&Paragraf=& Anlage=5&Uebergangsrecht=

Salcher, A. (2011). Der talentierte Schiiler und seine Feinde. Miinchen: Wilhelm Goldmann .

Schambeck, M. (2010). Warum Bildung Religion braucht ... Religionspddagogische
Einmischungen in bildungspolitisch sensiblen Zeiten. Abgerufen am 17. 02 2024 von
Theo-Web. Zeitschrift fiir Religionspddagogik: https://www.theo-
web.de/zeitschrift/ausgabe-2010-01/20.pdf

Scheck , R. (2003). Sprache und Integration: eine Untersuchung der Integrationsvereinbarung

auf ithre Tauglichkeit zur Integration. Wien.

119



Schobesberger, C. (2020). Eltern Und Schule Als Partner. Abgerufen am 13. 02 2024 von
https://www.gesundheitskasse.at/cdscontent/load?contentid=10008.73373 1 &version=
1583822407

Schulamt der IGGO. (2024). Islamischer Religionsunterricht an dsterreichischen Schulen.
Abgerufen am 18. 05 2024 von https://www.derislam.at/bildung/schulamt/

Seel, H., & Scheipl, J. (2004). Das ésterreichische Bildungswesen am Ubergang ins 21.
Jahrhundert. Die Lehrerbildung (Bd. 1). Graz: Leykam.

Seker, S. (2003). Okul Basarisinin On Kosulu: Okul Aile Dayanismasi. Abgerufen am 12. 02
2024 von https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/429518

Shakir, A. (2019). Abgerufen am 10. 03 2024 von
https://www.academia.edu/50984701/Islamischer Religionsunterricht in %C3%96ste
rreich_ein._Modell f%C3%BCr Europa

Solak, D., & Kandir, A. (April 2006). Korunmaya Muhtac 12 — 36 Aylik Bebek Ve
Cocuklarin Sosyal Duygusal Gelisimlerinin Sosyal Duygusal Degerlendirme Aracinin
Alt Olgeklerine Gére incelenmesi. Kiiresellesen Diinyada,; Sosyal Hizmetlerin
Konumu Hedefleri ve Gelecegi, 94-104.

Statista (1). (2024). Anzahl der Auslinder in Osterreich nach den zehn wichtigsten
Staatsangehorigkeiten zu Jahresbeginn 2024. Abgerufen am 05. 10 2024 von
https://de.statista.com/statistik/daten/studie/293019/umfrage/auslaender-in-
oesterreich-nach-staatsangehoerigkeit/

Statista (2). (2024). Anzahl der Ausldnder in Wien nach den zehn wichtigsten
Staatsangehorigkeiten zu Jahresbeginn 2024. Abgerufen am 05. 10 2024 von
https://de.statista.com/statistik/daten/studie/886994/umfrage/auslaender-in-wien-nach-
staatsangehoerigkeit/

Statista (3). (2015). Feritlitiitsrate in Osterreich nach Religionszugehérigkeit im Zeitraum
2010 bis 2015. Abgerufen am 14. 03 2024 von
https://de.statista.com/statistik/daten/studie/653805/umfrage/fertilitaetsrate-in-
oesterreich-nachreligionszugehoerigkeit/

Statista (4). (2024). Anzahl der Muslime in Osterreich von 1971 bis 2021. Abgerufen am 08.
10 2024 von https://de.statista.com/statistik/daten/studie/312152/umfrage/anzahl-der-
muslime-in-oesterreich/

Statista (5). (2024). Anzahl der Gldubigen von Religionen in Wien im Jahr 2022. Abgerufen
am 08. 10 2024 von

120



https://de.statista.com/statistik/daten/studie/ 108772 1/umfrage/religionszugehoerigkeit-
in-wien

Statista (6). (2024). Anzahl der Schiiler in Osterreich von 2012/2013 bis 2022/2023.
Abgerufen am 08. 10 2024 von
https://de.statista.com/statistik/daten/studie/1240230/umfrage/schueler-in-oesterreich/

Statista (7). (2024). Anzahl der Schiiler in Osterreich nach Bundeslindern im Jahr
2022/2023. Abgerufen am 08. 10 2024 von
https://de.statista.com/statistik/daten/studie/1239675/umfrage/schueler-in-oesterreich-
nach-bundeslaendern/

Statistik Ausria. (17. 06 2024). Gemeindeauspendler:innen Allgemeine Pflichtschule.
Abgerufen am 08. 10 2024 von https://www.statistik.at/statistiken/bevoelkerung-und-
soziales/bildung/schulbesuch/pendeln-zum-ausbildungsort

Steindl, C. (2020). Beziehungen zwischen LehrerInnen, Schiilerlnnen und Eltern. Graz.

Strobl, T. (08. 09 2022). Lehrerausbildung in Osterreich. Abgerufen am 13. 10 2024 von
https://www.schule.at/bildungsnews/detail/lehrerausbildung-in-oesterreich

Textor (1), M. (01. August 2018). Erziehungspartnerschaft zwischen Lehrer/innen und Eltern.
Abgerufen am 13. 02 2024 von https://www.ipzf.de/erziechungspartnerschaft-
lehrer.html

Textor (2), M. (2009). Bildungs- und Erziehungs- partnerschaft in der Schule Griinde, Ziele,
Formen. Germany: Books on Demand GmbH.

Tosun, E. (13. December 2023). Okul-Aile Isbirliginin Ogrenci Basarisina Etkisi. (Manisa
Celal Bayar University, Herausgeber) Abgerufen am 01. 03 2024 von
https://bayar.academia.edu/erkantosun

Tuna, M. (November 2016). ,, Islam ist nach der Schule... “ Die Situation des islamischen
Religionsunterrichts mit Blick auf Abmeldungsmotive und -praxis. Abgerufen am 19.
02 2024 von
https://www.integrationsfonds.at/fileadmin/content/AT/Fotos/Publikationen/Dossier/n
38 Islam_ist nach der Schule.pdf

Wandl, C. (August 2012). Familie und Schule - Moglichkeiten und Grenzen einer
Zusammenarbeit. Wien.

Wernstedt, R. (03 2020). Welche Rolle spielt Religion fiir Bildung? Abgerufen am 12. 02
2024 von https://www.rpi-loccum.de/material/pelikan/pel3 20/3-20 Wernstedt

Yigit, Y. (2014). Die Erwartungen der muslimischen Eltern an islamische Religionslehrer im

Raum Wien. Wien.

121



Yildirim, M., & Donmez, B. (Winter 2008). A Study on The Cooperation Between The
School And Parents (istiklal Primary School Sample). Electronic Journal of Social
Sciences, 7(23), 98-115.

122



