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Abstract

Die vorliegende Masterarbeit untersucht die Vermittlung und die Darstellung von historisch-
politischer Europabildung in dsterreichischen Schulbiichern des Fachs Geschichte und Politi-
sche Bildung der Sekundarstufe 1. Ziel dieser Arbeit ist es, zu analysieren, inwiefern Europab-
ildung sowohl in den Informationstexten als auch in den Ubungen und Quellen der Schulbiicher
beriicksichtigt wird.

Zur Beantwortung der Forschungsfrage wurde eine qualitative Inhaltsanalyse, genauer eine
Schulbuchanalyse, durchgefiihrt. Untersucht wurden die Schulbiicher Bausteine 4 und Ge-
schichteprofi 4 anhand eines Kategoriensystems. Im Zuge dessen wurden folgende Kategorien
verwendet: Perspektiven auf der europdischen Integration, Historisch-politische Etappen der
europdischen Integration nach 1945, Arbeitsauftrige zur Europabildung (Anforderungsniveaus,

Kompetenzen, Quellen/Medien) und Kritische Perspektiven auf Europa.

Die Ergebnisse zeigen, dass historisch-politische Europabildung in beiden untersuchten Schul-
bilichern verankert ist. Im Mittelpunkt stehen vor allem politische, wirtschaftliche und histo-
risch-politische Aspekte Europas und der Europdischen Union. Gesellschaftliche, kulturelle
und kritische Perspektiven werden ebenfalls beriicksichtigt, nehmen jedoch einen geringeren
Stellenwert ein. Dariiber hinaus zeigen sich Unterschiede in der Gestaltung der Arbeitsauftrige:
Wihrend Bausteine 4 stirker auf Wissensvermittlung ausgerichtet ist, fordert Geschichteprofi
4 haufiger Reflexion, Diskussion und eigenstéindige Urteilsbildung.

Die Vermittlung von Europabildung erfolgt in beiden Schulbiichern iiberwiegend tiber Infor-

mationstexte und textbasierte Quellen.

Insgesamt verdeutlicht die Analyse somit, dass Europa vor allem als politische und wirtschaft-
liche Gemeinschaft dargestellt wird, wihrend gesellschaftliche, kulturelle, kritische und parti-

zipative Dimensionen weniger stark hervortreten.
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1 Einleitung

,EBuropa ist mehr als ein topographischer Begriff. Die europdische Dimension um-
schlieft in all ihrer Vielfalt auch ein gemeinsames historisches Erbe, gemeinsame kultu-
relle Traditionen und gemeinsame Werte sowie Strukturen der gemeinsamen Prob-

lemlosung.* (KMK, 2020, S. 2)

Aus diesem Zitat, welches im Bericht der Kultusministerkonferenz (KMK) zu finden ist, geht

bereits hervor, welche wesentlichen Aspekte im Zuge des wichtigen Begriffs ,,Europa“ ent-

scheidend sind. Man kann hier erkennen, welche Bereiche Europa beeinflusst. Weiters steht

Europa auch vor einigen Herausforderungen (Wirtschaft, Armut, Krankheit, Diskriminierung,

...), weswegen Vernetzungen, aktives und friedvolles Miteinander und Strategien zur Prob-

lemlésung von Bedeutung sind (KMK, 2020, S. 2).

Aus diesem Grund kommt der Europabildung in der Schule eine besondere Bedeutung zu:
,Buropabildung in der Schule muss sich an den Bediirfnissen insbesondere der jungen
in Europa lebenden Menschen orientieren, aktiv und kompetent am gesellschaftlichen,
beruflichen, politischen und kulturellen Leben in Europa gestaltend teilhaben zu kon-
nen. Sie nimmt dabei auch Bezug auf die gemeinsamen europdischen Werte und das ge-
meinsame historische und kulturelle Erbe. Dies schlie3t die Auseinandersetzung mit
zentralen Aspekten und Inhalten der europidischen Geschichte und des europdischen Ei-

nigungsprozesses ein.” (KMK, 2020, S. 5).

Europabildung in der Schule soll demnach die Schiiler*innen unterstiitzen, aktiv an europabe-
zogenen Aspekten teilzunehmen. Hierbei sind Gesellschaft, Politik, Beruf, Kultur, Werte und
Geschichte wesentliche Aspekte.

Eine zentrale Bedeutung fiir die Vermittlung von Europabildung in der Schule besitzen die
Schulbiicher fiir den Unterricht ,,Geschichte und Politische Bildung®. Sowohl die Qualitét der
Didaktik als auch die Qualitédt des Inhalts der Schulbiicher sind von wesentlicher Bedeutung
(zitiert nach Tatje, 2017, S. 21). Sie sollen nicht nur fachlich korrekte Inhalte vermitteln, son-
dern auch hinsichtlich der didaktischen Ansichten gut durchdacht und verstindlich sein. Au-
Berdem soll an die Lebenswelt der Schiiler*innen angekniipft sein. In Bezug auf die Europab-
ildung ist es wichtig, dass Inhalte von Multiperspektivitit gekennzeichnet sind. Dies bedeutet,
dass geeignete und abwechslungsreiche Materialen, Aufgabenstellungen und Medien verwen-

det werden sollen (Fuchs et al., 2014, S. 136-137).



Aus diesem Grund untersucht die vorliegende Arbeit die Darstellung und die Vermittlung his-
torisch-politischer Europabildung in dsterreichischen Schulbiichern des Fachs Geschichte und

Politische Bildung der Sekundarstufe 1. Im Mittelpunkt steht folgende Forschungsfrage:

., Inwiefern wird historisch-politische Europabildung sowohl bei Informationstexten als auch
bei Ubungen und Quellen in ésterreichischen Schulbiichern des Fachs Geschichte und Politi-

sche Bildung der Sekundarstufe I dargestellt bzw. vermittelt?

Zur Beantwortung dieser Forschungsfrage werden die Schulbiicher Bausteine 4 und Ge-
schichteprofi 4 mithilfe einer qualitativen Inhaltsanalyse nach Mayring untersucht. Hierbei
werden die Informationstexte und die Ubungen und Quellen genauer analysiert. Nach der An-
fithrung der theoretischen Grundlagen und der Methode, werden die Ergebnisse der Analyse
genau présentiert. Danach folgt eine Interpretation der Ergebnisse und eine Diskussion im
Hinblick auf die theoretischen Grundlagen. AbschlieBend werden die wichtigsten Erkennt-

nisse zusammengefasst und ein Ausblick auf mogliche weitere Forschungsansétze gegeben.



2 Historisch-politische Europabildung

In diesem Kapitel wird einerseits auf die begriffliche Einordnung der europdischen Dimension
in Bezug auf die Bildung und die Gesellschaft ndher eingegangen. Aulerdem wird das breite
und das enge Politikverstindnis angesprochen und weiters auch der Transnationale Ansatz
thematisiert. Als wesentliche Aspekte dieses Kapitels, sind auch die Ziele der historisch-poli-
tischen Europabildung und die européische Integration zu erwéhnen, da diese auch fiir die
spétere Analyse von Bedeutung sind. In Bezug auf die europédische Integration werden politi-
sche, wirtschaftliche, gesellschaftliche und kulturelle Perspektiven genauer beschrieben. Zu
guter Letzt bietet das Kapitel ,,Kenntnisstand der Bevolkerung® einen Uberblick iiber das
Wissen der Menschen und auch vor allem der Jugendlichen in Bezug auf Europa. Dass es sehr
wichtig ist, dass die Bevolkerung zu dieser Thematik {iber geniigend Wissen verfiigt, wird
auch in der bereits erwdhnten Kultusministerkonferenz (2020, S. 2-3) betont. Es ist wichtig,
dass alle Menschen Europa gemeinsam stirken und férdern (KMK, 2020, S. 2-3).

Hierbei erkennt man bereits, dass Bildungseinrichtungen, wie zum Beispiel Schulen, in Bezug

auf diese Thematik eine wesentliche Rolle spielen.

2.1 Begriffliche Einordnung und Wichtigkeit der européiischen Dimension

in Bildung und Gesellschaft

Europa ist mehr als lediglich ein Ort auf der Landkarte. Europa umfasst vielféltige Ebenen
(KMK, 2020, S. 2). AuBlerdem wird Europabildung immer wichtiger auch im Zuge einer ,,po-
litischen und gesellschaftlichen Vielfachkrise in Europa [...], die sowohl ,die europdischen
Ideen‘ von Integration, Wohlstand und Frieden als auch das demokratische Selbstverstindnis
nachhaltig infrage stellt” (Eis & Moulin-Doos, 2018, S. 8). Dieser Aspekt von Eis und Mou-
lin-Doos zeigt, wie wichtig Europa ist, da Europa eben auch vor einigen Herausforderungen
steht. Diese Herausforderungen fiihren demnach dazu, dass Menschen die positiven Aspekte
der europédischen Zusammenarbeit anzweifeln. Gerade aus diesem Grund ist die Europabil-
dung so enorm wichtig (Eis & Moulin-Doos, 2018, S. 8). Wie weiters auch in der Neuverfas-
sung der Empfehlungen der KMK (2020) geschrieben, zdhlen ,,ein gemeinsames historisches
Erbe®, ,,gemeinsame kulturelle Traditionen®, ,,gemeinsame Werte*™ und auch ,,Strukturen der
gemeinsamen Problemldsung® zur Vielfiltigkeit Europas hinzu (KMK, 2020, S. 2). Hierbei
erkennt man, dass Europa auf der einen Seite vielféltig ist, und auf der anderen Seite auch
viele verbindende Gemeinsamkeiten hat (KMK, 2020, S. 2). Auch die Empfehlungen zur

,Forderung gemeinsamer Werte, inklusiver Bildung und der europdischen Dimension im Un-



terricht* des Rates der Européischen Union veranschaulichen die Bedeutung und die Aspekte
der Europabildung fiir die Schule (RdEU, 2018, S. 1).

AuBerdem sind auch die engen Vernetzungen von Europa und vielen weiteren Teilen der Welt
von wesentlicher Bedeutung. Diese international wirtschaftlichen und politischen Interaktio-
nen verlangen auch eine gemeinsame globale Kooperation und auflerdem auch einen friedli-
chen Umgang mit unterschiedlichen Interessen (KMK, 2020, S. 2). Es bedarf zudem einem
friedvollen Miteinander in Bezug auf Herausforderungen, wie zum Beispiel friedliche Losun-
gen fiir Konflikte, eine global verantwortete und zukunftsfahige Wirtschafts- und Lebens-
weise, migrationsbezogene Fragen sowie Maflnahmen gegen Armut, Krankheit, Diskriminie-
rung und Rassismus. Dies sind Herausforderungen, welche nicht nur im eigenen Land vor-

kommen, sondern auch iiber die eigenen Landesgrenzen hinausgehen (KMK, 2020, S. 2).

Fiir den Verlauf der Vereinigung von Europa miissen alle Menschen mitwirken, hierbei sind
die ,,lokale, regionale und nationale Geschichte und Tradition* in Verbindung zu Europa von
wesentlicher Bedeutung (KMK, 2020, S. 2). Menschen miissen sich hierbei anderen Ansich-
ten 0ffnen, Solidaritit werteorientiert einiiben und mit anderen Kulturen zusammenleben. Au-
Berdem ist es wichtig, gemeinsam friedliche Losungen auch fiir Herausforderungen in der Ge-
sellschaft zu finden (KMK, 2020, S. 2). Hierbei bekommt jede und jeder Einzelne eine wich-
tige Verpflichtung: ,,Damit iibernimmt jede und jeder selbst Verantwortung fiir Freiheit, Frie-
den, Gerechtigkeit sowie sozial gerechte und zukunftsfahige Lebensbedingungen in Europa

und in der Welt, auch durch politische Teilhabe auf europdischer Ebene.* (KMK, 2020, S. 2).

Diese Verantwortungen schlieBen auch eine Zusammenarbeit mit ein, welche von den schlim-
men Erfahrungen der Vergangenheit, wie zum Beispiel die zwei Weltkriege, lernt und hierbei
eine neue Herangehensweise der Zusammenarbeit findet, um den Frieden dauerhaft und auch
zukiinftig zu wahren (KMK, 2020, S. 2). Um diesen friedlichen Zusammenhalt aufrechtzuer-
halten, spielt auch die Erschaffung des Europarats und der Européischen Union eine wichtige
Rolle (KMK, 2020, S. 2). Einerseits spezialisiert sich ndmlich der Europarat auf die Bewah-
rung der Menschenrechte und der Demokratie und andererseits spezialisiert sich die Européi-
sche Union (EU) auf die Werte der Menschenwiirde, der Freiheit, der Demokratie, der Gleich-
heit und auch die Rechtsstaatlichkeit. Des Weiteren beschéftigt sich die EU auch noch mit
dem Schutz der Menschenrechte fiir alle Menschen (KMK, 2020, S. 3). Wie auch in der Emp-
fehlung der KMK erwihnt, beschreiben diese Werte eine gewisse Gemeinsamkeit der Mit-

gliedsstaaten: ,,Diese Werte sind allen Mitgliedstaaten in einer Gesellschaft gemeinsam, die



sich durch Pluralismus, Nichtdiskriminierung, Toleranz, Gerechtigkeit, Solidaritit und die

Gleichheit aller Geschlechter auszeichnet.” (KMK, 2020, S. 3).

Man erkennt hierbei bereits einige wichtige Aspekte, Inhalte, Werte und Institutionen, bei de-
nen es notwendig ist, sie der Bevolkerung ndherzubringen. Aus diesem Grund spielt der As-
pekt der Europabildung auch in den Schulen eine wesentliche Rolle. Europabildung sollte in
den Lehrplénen der Sekundarstufe von allgemeinbildenden Schulen verkniipft sein und auch
Anwendung finden (Oberle, 2020, S. 65).

In Osterreich wird in den meisten Schulformen Europa im gemeinsamen Unterrichtsfach ,,Ge-
schichte und Politische Bildung* behandelt. Dabei zeigt sich, dass historische und politische
Inhalte eng miteinander verbunden sind. Aus diesem Grund ist es von gro3er Bedeutung, Be-
griffe wie ,,politische Europabildung* und ,,européische Biirgerschaftsbildung* fachlich ein-
zuordnen und das Verstdndnis von Europa zu kldren (Ottner & Brzobohaty, 2025, S. 117).
Erst durch eine gemeinsame Betrachtung der Zusammenhénge, konnen unterschiedliche Vor-
stellungen von Europa sichtbar gemacht werden und Europabildung weiterentwickelt werden.
Hierbei spielt auch die Ausbildung zu miindigen européischen Biirger*innen eine wesentliche

Rolle (Ottner & Brzobohaty, 2025, S. 117).

2.2 Europabildung zwischen breitem und engem Politikverstindnis

Der Begriff der ,,Europabildung* ist ein sehr breiter Begriff. Hierbei gibt es einerseits einen
breiten Grad im Bereich der Bildung und andererseits auch einen breiten Grad in Bezug auf
die Forschung. Wichtig vor allem fiir die Europabildung in Schulen ist die Verkniipfung die-
ser Aspekte mit dem geschichts- und politikdidaktischen Bereich (Ottner & Brzobohaty,
2025, S. 115). Wie Europa verstanden wird, hat groBBen Einfluss auf die Betrachtungsweise
der politischen Bildung und kann auch zu gewissen Spannungen fiihren (Klingler & Welsch,
2022, S. 32). Fiir die politische Bildung steht oftmals die Europdische Union im Mittelpunkt,
was auf einen eher engeren Politikbegriff hinweist. Als Zusammenschluss mehrerer Staaten
trifft die EU Entscheidungen, die den Alltag der Menschen in Europa stark beeinflussen.
Gleichzeitig haben Biirger*innen durch Beteiligungsmoglichkeiten, wie zum Beispiel durch
die Europawahlen, die Chance, diese Entscheidungen mitzugestalten (Oberle, 2020, S. 65). In
Bezug auf die Europabildung kann also zwischen einer allgemeinen Europabildung, die Eu-
ropa als offenen und sich wandelnden Raum mit kulturellen, geografischen und historischen
Beziigen betrachtet, und einer politisch ausgerichteten Europabildung unterschieden werden

(Klingler & Welsch, 2022, S. 32).



Man muss also das zugrundeliegende Verstidndnis des Politikbegriffs beachten. So kann man
zwischen einer Europabildung, welcher ein weiter Politikbegriff zugrunde liegt und einer Eu-
ropabildung mit, wie bereits kurz erwéhnt, engem Politikbegriff unterscheiden (Ottner &
Brzobohaty, 2025, S. 117). Vetter et al. (2021) erwéhnen hierbei eine Europabildung mit ei-
nem weiten Politikbegriff. Es wird erwihnt, dass Europabildung alle Menschen zur gesell-
schaftlichen Partizipation und sozialer Teilhabe ausbilden soll und in der Schule auch auf die
Interessen, Erfahrungen und Blickwinkel der Lernenden aufgebaut werden soll. Europabil-
dung muss nicht nur Inhalte vermitteln, sondern sie muss auch eine Anregung zur aktiven Be-
teiligung sein. Auerdem spielt die Forderung von Austausch, Kommunikation und Zusam-
menarbeit iiber die Landergrenzen hinweg eine wesentliche Rolle fiir die Europabildung (Vet-
ter et al., 2021, S. 11). Es sind daher im weiten Sinne der politischen Europabildung einige
Aspekte von Bedeutung: ,,Politische Europabildung im weiteren Sinne schlieft neben politi-
schen auch gesellschaftliche, 6konomische und historische Aspekte des europdischen Integra-
tionsprojekts ein.” (Klingler & Welsch, 2022, S. 32-33).

Politische Europabildung, welcher ein engerer Politikbegriff zugrunde liegt, beschiftigt sich,
wie oben bereits kurz erwihnt, oftmals mit der Européischen Union (Oberle, 2020, S. 65).
Weiters sind hierbei auch Formen der Meinungsbildung, politische Entscheidungswege, die
Entwicklung von politischen Kompetenzen und die EU als Gegenstand von Bedeutung

(Oberle, 2015, S. 2; Oberle, 2020, S. 66; Klingler & Welsch, 2022, S. 33).

Zusammenfassend ldsst sich also festhalten, dass es einerseits die allgemeinen Europabildung
gibt, welche als offen und kulturell, geografisch und historisch betrachtet wird. Und dann gibt
es noch die politische Europabildung (Klingler & Welsch, 2022, S. 32). Bei dieser stehen oft-
mals Institutionen, wie zum Beispiel die EU im Vordergrund (Oberle, 2020, S. 65), und wei-
ters ist sie von Meinungen, Entscheidungen und Kompetenzen der Politik geprégt (Oberle,
2015, S. 2; Oberle, 2020, S. 66; Klingler & Welsch, 2022, S. 33).

Wichtig dabei ist auch die Unterscheidung zwischen engem und weitem Politikbegriff (siche
in diesem Kapitel weiter oben). In der nachfolgenden Tabelle werden die Arten der Europab-

ildung und die unterschiedlichen Politikbegriffe noch einmal {ibersichtlich dargestellt.



allgemeine Europabildung

politische Europabildung

e Europa als offener, sich wandelnder
Raum

e kulturell, geografisch, historisch

e bezogen auf Institutionen, Meinun-
gen, Entscheidungen und Politik-

kompetenzen

Europabildung mit weitem Politikbegriff

Europabildung mit engem Politikbegriff

e gesellschaftliche Partizipation und
soziale Teilhabe fordern

e Interessen, Erfahrungen und blick-
winken

e Nicht nur Vermittlung von Inhalten

e politische, gesellschaftliche, 6kono-

mische und historische Bereiche

e Institutionen (Mittelpunkt Europai-
sche Union

e politische Meinungen/Entscheidun-
gen

e Entwicklung von Politikkompeten-

zen

2.3 Transnationale Perspektive politischer Europabildung

Die Spannung zwischen einem engen und einem weiten Politikbegriff kann durch einen

Transnationalen Ansatz aufgegriffen werden. Dieser Ansatz beschiftigt sich mit Fragen des

Zusammenlebens, ohne dabei alltigliche soziale Erfahrungen auszublenden oder unpolitisch

darzustellen (Klingler & Welsch, 2022, S. 33). Dieses Konzept ist besonders hilfreich, da es

nicht nur die Verflechtung von politischen Institutionen betrachtet, sondern auch transnational

gepragte Lebenswelten miteinbezieht und Europa als Lerngegenstand beeinflusst (Klingler &

Welsch, 2022, S. 33-34). Klingler und Welsch erwédhnen in ihrem Beitrag, dass gewisse

Kernfragen des Zusammenlebens der Menschen (Sander, 2013, S. 185—-188) wichtig sind, die

beispielsweise die Menschenrechte oder das Gemeinwohl betreffen. Die transnationale politi-

sche Europabildung orientiert sich an diesen Fragen:

»|...] iIndem sie die Lebenswelten der Kinder und Jugendlichen mit diesen verkniipft

und auf ihre transnationalen Verflechtungen, Uberschreitungen und Uberlappungen hin

hinterfragt. Solche Kernfragen kdnnen beispielsweise die nach der Verwirklichung der

Menschenrechte, der Bedeutung des Gemeinwohls oder die Abwigung zwischen Frei-

heit und Sicherheit sein. Thre politische Bedeutung im engeren Sinne erhielten solche

Deutungen durch ihre Verknilipfung mit der Rolle, Implementation und Durchsetzung

im politischen System der EU. In dieser Logik wiirden politische Bildungsinhalte nicht

von der Oberfldche, sondern vom Kern her erschlossen werden.* (Klingler & Welsch,

2022, S. 35).




Um einen transnationalen Lernprozess erreichen zu kdnnen, muss einerseits die Vielfdltigkeit
betrachtet werden und andererseits miissen auch vergleichbare Erfahrungen reflektiert wer-
den. Hierbei gibt es auch transnationale Projekte, wie zum Beispiel, Fridays for Future
(Klingler & Welsch, 2022, S. 34-35). Wichtig bei diesen Projekten ist, dass die Erfahrungen
und Lebensrealititen der Schiiler*innen im Mittelpunkt stehen. Aus diesem Grund ist der
Transnationale Ansatz der Europabildung, der an der Praxis orientiert ist, sehr gut. Auerdem
ist er auch an didaktische Konzepte angebunden und betrachtet die Lernenden als aktive und

ernst zu nehmende Personen (Hellmuth et al., 2021, S. 5-12).

2.4 Ziele der historisch-politischen Europabildung
,In einer Demokratie gehort es zu den Bildungsaufgaben der Schule, alle Menschen zur
Teilnahme am 6ffentlichen Leben zu befdahigen. Durch politische Bildung fordert die
Schule bei jungen Menschen die Fahigkeit, sich in der modernen Wirtschaft und Gesell-
schaft angemessen zu orientieren, auf einer demokratischen Grundlage politische Fra-
gen und Probleme kompetent zu beurteilen und sich in 6ffentlichen Angelegenheiten zu
engagieren. Sie leistet damit einen wichtigen Beitrag zur stets neu zu schaffenden De-

mokratiefdhigkeit junger Menschen.* (GPJE, 2004, S. 9).

Das Ziel fiir die politische Bildung in der Schule ist demnach zusammenfassend, dass Schii-
ler*innen dazu befdhigt werden, ihre ,,politische Miindigkeit* zu entwickeln und zu férdern.
Dieser Begriff der ,,politischen Miindigkeit* kann aus der Sicht der*des Einzelnen und auch
aus der Sicht der Gesellschaft betrachtet werden. In Hinblick auf die Sicht der*des Einzelnen
spielt hierbei die Beteiligung und Mitbestimmung eine wesentliche Rolle (GPJE, 2004, S. 9).
In Bezug auf die Gesellschatft ist die ,,[...] Erhaltung und Weiterentwicklung einer demokrati-
schen politischen Kultur und eines demokratischen politischen System(s] [...]* von essenziel-
ler Bedeutung (GPJE, 2004, S. 9).

Fiir das Schulsystem in Osterreich findet sich dieser Begriff der ,,Miindigkeit* auch im Beu-
telsbacher Konsens von 1976 wieder, welcher auch fiir das osterreichische Schulsystem von
groBer Bedeutung ist: nimlich im Uberwiltigungsverbot, im Kontroversititsgebot und auch in
der Adressat*innenorientierung (Gloe, 2022; Reitmair-Juarez & Lange, 2021, S. 28). Wichtig
in Bezug auf die Miindigkeit ist jedoch, dass sie nicht nur reine Vermittlung von Kompeten-
zen sein darf. AuBerdem muss als Schwerpunkt die Freiheit von einzelnen Personen immer
beachtet werden. Dies ist das ein zentrales Ziel von Politischer Bildung (Sander, 2023, S. 19—

27; S. 49-55).



Aufbauend auf den Zielen der Politischen Bildung, ist auch die europdische Ebene von we-
sentlicher Bedeutung, und demnach auch die Ziele einer politischen Europabildung. Die poli-
tische Europabildung soll Schiiler*innen dabei unterstiitzen, einerseits fahig zu sein, sich eine
eigene Meinung zu europdischen politischen Themen zu bilden und diese Entwicklungen zu
beurteilen. Dieser Aspekt beschreibt die politische Urteilsfahigkeit. Andererseits ist das Ziel
der politischen Europabildung, dass Schiiler*innen dazu befahigt werden, sich aktiv mit poli-
tischen Fragen und Prozessen auf européischer Ebene auseinanderzusetzen. Hierbei handelt es
sich um die politische Handlungsfahigkeit. Weiters ist es in der Zielsetzung der politischen
Europabildung von wesentlicher Bedeutung, dass Schiiler*innen ein grundlegendes Verstind-
nis liber Strukturen und Inhalte européischer Politik verfiigen und, dass das Interesse an euro-
paischen Themen gestiarkt wird. Wichtig ist, dass die Dimensionen der Europapolitik — polity,
politics und policy — dabei beachtet werden (Oberle, 2020, S. 66). Polity beschreibt den for-
malen Rahmen der Politik. Dazu gehoéren die grundlegenden Regeln, Gesetze und Institutio-
nen. Dieser Rahmen legt fest, unter welchen Bedingungen Politik stattfindet und wie politi-
sche Entscheidungen ablaufen. Er kann sich zwar verdndern, bleibt aber meist {iber langere
Zeit bestehen und kann nicht jederzeit beliebig gedndert werden (zitiert nach Frech & Mas-
sing, 2020, S. 163). Politics beschreibt Politik als Prozess. Dabei werden Konfliktprozesse
und deren Austragung analysiert, und auerdem Inhalte, Ziele und Interessen durchgesetzt.
Hierbei spielen die Akteur*innen und die jeweiligen beteiligten Personen eine wesentliche
Rolle (zitiert nach Frech & Massing, 2020, S. 163). Policy bezieht sich auf die Inhalte der Po-
litik. Hierbei sind die Themen, Ziele und Aufgaben wichtig. Aulerdem geht es darum, wie

politische Probleme geldst werden sollen (zitiert nach Frech & Massing, 2020, S. 163).

In Bezug auf den oben erwihnten Beutelsbacher Konsens erwihnt Oberle (2020, S. 66) die
Frage, ob eine besonders positive Einstellung zur EU {iberhaupt ein Ziel sein soll. Oftmals
wird kritisiert, dass politische Europabildung zu stark darauf ausgerichtet ist, eine pro-europi-
ische Haltung zu vermitteln. Weiters erwéhnt sie, dass der Beutelsbacher Konsens nicht vollig
neutral ist, da er sich an klare, grundlegende Gesetze orientiert. Oberle fiihrt an, dass eine
grundsétzliche ablehnende Haltung zur EU jedenfalls kein Zielaspekt der schulischen Bildung
ist. Kritisches Nachdenken tiber die EU ist wichtig, ausdriicklich erwiinscht und kann zu den
Zielen der politischen Europabildung hinzugezogen werden. Schiiler*innen sollen sich auch
mit moglichen Problemen der europédischen Zusammenarbeit beschéftigen und auch unter-

schiedliche Ideen zur Weiterentwicklung der EU kennenlernen (Oberle, 2020, S. 66).



,unterrichtsziel ist es, den Schiilerinnen und Schiilern ihre eigenen Einstellungen kog-
nitiv zugénglich zu machen, Vorurteile in begriindete, sachlich fundierte Urteile zu
iiberfiihren und die Lernenden zu einer selbststindigen, reflektierten Teilnahme an poli-
tischen Entscheidungsprozessen zu befdhigen. Bei der Identititsbildung ist kritisch zu
reflektieren, dass Identifikation auch Ab- und Ausgrenzung beinhalten kann (Stichwort:
Festung Europa), dass aber zugleich von hybriden bzw. multiplen Identititen auszuge-
hen ist. Eine europiische Identitdt kann damit z.B. mit einer lokalen, nationalen und
globalen Orientierung einhergehen, die je nach Situation unterschiedlich aktiviert wer-

den.” (Oberle, 2020, S. 66).

Bis jetzt wurde eher auf die politischen Merkmale und Ziele der Europabildung das Augen-
merk gelegt. Jedoch ist wichtig zu erwédhnen, dass die historischen und politischen Aspekte
eng zusammenhéngen und sich gegenseitig beeinflussen. Ohne das Wissen iiber die Vergan-
genheit, kann auch die Politik nicht richtig analysiert und behandelt werden. Wenn man weil3,
wie politische Machtverhéltnisse, Gesetze, Institutionen und gesellschaftliche Vorstellungen
im Laufe der Geschichte entstanden sind und sich verdndert haben, kann man besser verste-
hen, warum sie heute so sind und welche Bedeutung sie haben (zitiert nach Busch, 2020, S.
110). Die Beschiftigung mit der Geschichte hilft dabei, aktuelle Entwicklungen besser einzu-
ordnen und zu verstehen. Sie zeigt, wie sich Dinge iiber einen ldngeren Zeitraum verandert
haben und, dass Entwicklungen nicht immer geradlinig verlaufen (Busch, 2020, S. 110).
Wichtig ist auch, dass es nicht zu einer Reduktion des historischen Lernens auf die Vergan-
genheit kommt:
,Historische Fragestellungen resultieren aus gegenwartigem Erkenntnisinteresse und
aktuellen Problemlagen. Historisches Lernen beansprucht, aus der Vergangenheit Orien-
tierung in der Gegenwart und Perspektiven fiir die Zukunft zu gewinnen. Im Zentrum
der Geschichtsdidaktik und des Geschichtsunterrichts steht daher seit Mitte der 1970er
Jahre das Geschichtsbewusstsein als Basis, Ziel und Gegenstand historischen Lernens.
[...] Auch inhaltlich schlief3t historische Bildung mit alltags-, gender-, kultur- und sozi-
algeschichtlichen Zugingen an Themen der politischen Bildung an. Zentrale fachdidak-
tische Prinzipien wie Problemorientierung, Kontroversitdt oder Multiperspektivitit, mit
der Geschichte beispielsweise aus Sicht von Arm und Reich, Herrschenden und Be-
herrschten, Ménnern und Frauen, Mehrheit und Minderheiten erschlossen werden soll,

sind beiden Disziplinen gemein.* (Busch, 2020, S. 111).
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Es wird deutlich, dass sowohl der historische als auch der politische Aspekt im Zuge des Ler-
nens und der Formulierung von Zielen von zentraler Bedeutung sind.

Auf die Thematik, welche Rolle die historisch-politische Europabildung in der Schule und
auch im Fach ,,Geschichte und Politische Bildung* hat, wird spéter noch einmal detaillierter
eingegangen. Zunichst wird die Europdische Integration thematisiert, da dies auch im Zuge
der Analyse eine wesentliche Rolle spielt. Danach wird der Kenntnisstand der Bevolkerung

und der Kenntnisstand der Schiiler*innen in Bezug auf Europa und der EU dargelegt.

2.5 Europaiische Integration

Bei der ,,Europédischen Integration* handelt es sich um einen sehr breiten Begriff, der in wis-
senschaftlichen und gesellschaftlichen Aspekten in ganz vielen Gesichtspunkten verwendet
wird. Meist handelt es sich dabei um den ,,[...] Prozess der Vereinigung Europas in verschie-
denen Politikbereichen seit 1945 [...]* (Thiemeyer, 2023, S. 15). Hierbei wird der Begriff je-
doch, wie Thiemeyer schreibt, lediglich grob vereinfacht. Thiemeyer erwéhnt, dass es fiir
diese Begriftlichkeit keine eindeutige Definition geben kann: ,,Am Ende wird nicht eine ab-
schlieBende Definition stehen, die kann es nicht geben. Wichtig ist es vielmehr, das Bewusst-
sein dafiir zu schaffen, dass je nach Perspektive die Begriffe ,Europidische Integration‘ und
,Europa‘ unterschiedliche Bedeutungen erlangen kénnen.* (Thiemeyer, 2023, S. 15). Thie-
meyer schreibt in seinem Werk, dass vor allem die Perspektive des Begriffs von Bedeutung ist
und, dass der Begriff je nach Perspektive in seiner Bedeutung variiert (Thiemeyer, 2023, S.
15). Hierbei geht er genauer auf die politische, die wirtschaftliche, die gesellschaftliche und
die kulturelle Perspektive der Integration ein (Thiemeyer, 2023, S. 16).

2.5.1 Politische Perspektive der Integration
,unter politischer Integration werden jene Prozesse verstanden, die zu einer formellen

Institutionalisierung, das heifit zu einer internationalen Organisation oder einem multila-
teralen volkerrechtlichen Vertrag, und damit zu einer Konzentration von Macht fiihren.
Internationale Organisationen sind also Bestandteil der internationalen Beziehungen und

des Volkerrechts.” (Thiemeyer, 2023, S. 16).

Deshalb befassen sich auch die Rechtswissenschaft und die Politikwissenschaft mit der politi-
schen europdischen Integration. Vor allem das Europarecht spielt dabei eine wichtige Rolle.
Im Hintergrund von der Bildung von internationalen Organisationen stehen politische Ent-

scheidungen und Intentionen von Regierungen. An der politischen Integration Europas wirken
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verschiedene Akteur*innen mit, zum Beispiel Regierungen, internationale Organisationen,
Politiker*innen, Parteien sowie Beamt*innen. Diese internationalen Organisationen haben un-
terschiedliche Eigenschaften. Einerseits gibt es Organisationen, die intergouvernemental sind.
Intergouvernemental bedeutet, dass diesbeziiglich Staaten zusammenarbeiten, aber ihre eigene
Entscheidungsfreiheit haben. Andererseits gibt es auch supranationale Organisationen, wie
zum Beispiel die Europidische Union. Das bedeutet, dass die Mitgliedsstaaten bestimmte Auf-
gaben an die EU abgegeben haben und Entscheidungen oft je nach Mehrheit getroffen werden
(Thiemeyer, 2023, S. 16). Weitere wesentliche Organisationen sind der 1949 gegriindete Eu-
roparat, der Européische Gerichtshof und die 1949 gegriindete NATO (North Atlantic Treaty
Organisation). Weiters ist auch noch die Organisation for Economic Co-operation and Deve-
lopment (OECD) von wesentlicher Bedeutung. Diese ist aus der Marshallplan-Organisation
hervorgegangen (Thiemeyer, 2023, S. 17).

Man kann bei der politischen Perspektive eindeutig erkennen, dass vor allem die Organisatio-

nen von wesentlicher Bedeutung sind. Hierbei gibt es einige, wie Thiemeyer schreibt:

,Die Liste internationaler Organisationen in Europa konnte noch fortgesetzt werden.
Insgesamt ist deutlich geworden, dass, auch wenn etwa die Européische Union oder der
Europarat immer wieder den Anspruch erhoben, ,,Europa‘ zu repriasentieren, es keine
klaren Grenzen des Kontinents in politischer Hinsicht gibt. Es gibt allerdings einen
Kern von Staaten, die in allen oder doch den meisten der genannten Organisationen ver-

treten sind.” (Thiemeyer, 2023, S. 17).

2.5.2 Wirtschaftliche Perspektive der Integration
Auch die wirtschaftlichen Grenzen von Europa sind nicht eindeutig festgelegt. Jedoch kann

man sich eine Richtlinie bilden:
,» Von wirtschaftlicher Integration spricht man, wenn Markte liber politische Grenzen
hinweg miteinander verflochten sind. Mirkte sind in der Okonomie jene Orte, auf denen
die Nachfrage nach einem Gut mit dem Angebot zusammentrifft. Durch Verhandlungen
entsteht auf Mérkten der Preis, zu dem gehandelt wird. Immer dann also, wenn Men-
schen iiber politische Grenzen hinweg miteinander Handel treiben, spricht man von

wirtschaftlicher Integration.* (Thiemeyer, 2023, S. 17-18).

Durch die wirtschaftliche Integration konnen demnach Waren, Arbeit, Geld und Dienstleitun-

gen frei iiber Grenzen ausgetauscht werden. Akteur*innen der wirtschaftlichen Integration
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sind demnach Unternehmen, Arbeitnehmer*innen und Menschen, die Waren oder Dienstleis-
tungen kaufen bzw. nutzen. Weiters zeigt sich bei der wirtschaftlichen Integration eine ge-
wisse Dynamik, denn Mérkte konnen sich schnell entwickeln, aber auch wieder rasch ver-
schwinden, wenn Menschen kein Interesse mehr an einem bestimmten Produkt haben (Thie-

meyer, 2023, S. 18).

2.5.3 Gesellschaftliche Perspektive der Integration
Auch die gesellschaftliche Perspektive zeigt dhnliche Strukturen:

,Hierunter versteht man die Verflechtung zivilgesellschaftlicher Akteure tiber politische
Grenzen hinweg. Immer dann, wenn zivilgesellschaftliche Gruppen ohne wirtschaftliche
Interessen Kontakte tiber Grenzen hinweg aufbauen, wird gesellschaftliche Integration

betrieben. Bisweilen ist das mit der Institutionalisierung dieser Kontakte verbunden, das

muss aber nicht sein.” (Thiemeyer, 2023, S. 19).

Wichtig fiir die gesellschaftliche Perspektive der européischen Integration sind die Bereiche
Sport, Bildung, kulturelles Leben, Reisen und Stddtepartnerschaften. Durch diese Bereiche
kommen Menschen aus verschiedenen Léndern {iber Staatsgrenzen hinweg miteinander in
Kontakt (Thiemeyer, 2023, S. 19).

Auch die gesellschaftliche Perspektive zeigt eine groBBe Dynamik. Kontakte zwischen Men-
schen aus verschiedenen Landern konnen schnell entstehen, aber auch schnell wieder beendet
werden. Eine wichtige Rolle spielen dabei Menschen und Gruppen der Zivilgesellschaft, die
grenziiberschreitende Kontakte ohne wirtschaftliche Interessen pflegen. Wie auch bei der
wirtschaftlichen Zusammenarbeit konnen Staaten solche Kontakte fordern oder erschweren.
Ein Beispiel dafiir ist das ERASMUS-Programm, durch das der Austausch von Studierenden
seit den 1980er Jahren deutlich zugenommen hat. Gleichzeitig konnen staatliche Regeln ge-
sellschaftliche Kontakte iiber Landergrenzen hinweg auch einschrianken (Thiemeyer, 2023, S.

19).

2.5.4 Kaulturelle Perspektive der Integration
In der kulturellen Perspektive der europdischen Integration zeigt sich die grofte Komplexitét:

,unter kultureller Integration versteht man die Debatte um die Identitét Europas.* (Thie-

meyer, 2023, S. 20).
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Der Begriff ,,Europa® wird schon lange Zeit immer wieder versucht zu erkldren, jedoch kam
es nie zu einer eindeutigen Definition. Hierbei sahen Menschen Europa als Erbe von Antike
und Christentum, als Verwirklichung in Literatur/Kunst/Architektur oder auch als Verbindung
politischer Werte. Im Zuge der kulturellen Integration geht es auf der einen Seite um eine
Selbstdefinition der Europder*innen und auf der anderen Seite auch darum, wie Europa von
aullen definiert wird. Der Begriff wurde also von innen und von auflen mit unterschiedlichen
Inhalten versehen. Thiemeyer zitiert in seinem Werk Wolfgang Schmale, der den Begriff ,,Eu-
ropa“ beschrieben hat: Europa ,,[...] ist da, wo Menschen von Europa reden und schreiben,
wo Menschen Europa malen oder in Stein meifleln, oder anders ausgedriickt, wo Menschen
Europa imaginieren und visualisieren, wo Menschen in Verbindung mit dem Namen und dem
Begriff Europa Sinn und Bedeutung konstituieren.* (zitiert nach Thiemeyer, 2023, S. 20).
Weiters erwdhnt Thiemeyer im Zuge von Europa und dessen kulturellen Aspekt, eine Be-
schreibung von Benedict Anderson: ,,[...] Eine Gruppe von Menschen, die sich auf der Basis
selbst gewihlter Kriterien als Gemeinschaft empfindet und damit erst die Gemeinschaft kon-

struiert.” (zitiert nach Thiemeyer, 2023, S. 20).

Dies verdeutlicht, dass es einerseits schwierig bis unmdglich ist, eine endgiiltige Definition
fiir den Begriff ,,Europa* zu finden. Andererseits sieht man auch, dass die Deutungen von Eu-

ropa sehr variieren (Thiemeyer, 2023, S. 20-21).

Besonders wichtig ist auch, dass es immer eine Verbindung zwischen politischen, wirtschaft-
lichen, gesellschaftlichen und kulturellen Aspekten gibt. Diese Perspektiven sind ,,[...] engs-

tens miteinander verflochten, beeinflussen und bedingen einander.* (Thiemeyer, 2023, S. 21).

2.5.5 Zusammenfassung der Inhalte der Perspektiven
Fiir die Analyse der Schulbiicher sind die unterschiedlichen Perspektiven der européischen In-

tegration von besonderer Bedeutung. Diese werden auch fiir die Bildung der Kategorien und
die nachfolgende Analyse (beides wird in dieser Arbeit in einem anderen Kapitel ndher be-

schrieben) herangezogen.
Zusammenfassend zeigt sich, dass bei der politischen Perspektive vor allem internationale Or-

ganisationen, politische Zusammenarbeit, Entscheidungsprozesse sowie Institutionen der Eu-

ropdischen Union relevant sind. Im Zuge der Analyse werden daher insbesondere Darstellun-
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gen zu politischen Organisationen, Vertrdgen, gemeinsamen Entscheidungen und politischen
Akteuren betrachtet.

Die wirtschaftliche Perspektive bezieht sich vor allem auf die wirtschaftliche Zusammenarbeit
iiber Staatsgrenzen hinweg. Deshalb werden in der Analyse insbesondere Themen wie Bin-
nenmarkt, Handel, Euro, Arbeitsmarkt sowie der freie Austausch von Waren, Dienstleistun-
gen, Arbeit und Kapital beriicksichtigt.

Im Rahmen der gesellschaftlichen Perspektive stehen grenziiberschreitende Kontakte zwi-
schen Menschen im Mittelpunkt. Fiir die Analyse sind daher insbesondere Themen wie Bil-
dung, Reisen, Austauschprogramme, Stidtepartnerschaften oder gesellschaftliche Zusammen-
arbeit relevant.

Die kulturelle Perspektive beschiftigt sich vor allem mit Vorstellungen, Werten und Identita-
ten Europas. Daher werden im Zuge der Analyse insbesondere Darstellungen zu européischer
Identitat, gemeinsamen Werten, kultureller Vielfalt sowie unterschiedlichen Vorstellungen

von Europa niher betrachtet.

Diese thematischen Schwerpunkte bilden eine wichtige Grundlage fiir die Entwicklung einer

Kategorie und dienen als Orientierung fiir die Schulbuchanalyse.

2.6 Kenntnisstand und Interesse an Europa

In diesem Kapitel werden die Kenntnisse und Interessen von Européder*innen zu europabezo-
genen Themen angefiihrt. Hierbei wird einerseits generell auf die europdische Bevolkerung
eingegangen und auch der Stand zu diversen Aspekten der sterreichischen Bevolkerung an-
gegeben. Aullerdem werden auch das politische Interesse und das Europawissen von Jugend-
lichen angefiihrt. Die Aspekte in diesem Kapitel beziehen sich auf unterschiedliche Erhe-

bungsjahre, dadurch kénnen Verdanderungen iiber Jahre hinweg verglichen werden.

2.6.1 Kenntnisstand und Interesse der europiischen Bevolkerung
In Bezug zum Wissensstand der Bevolkerung iiber europabetreffende Thematiken zeigen

frithere Studien eher ein zurilickhaltendes Bild: Die Biirger*innen haben geringe Kenntnisse
und auch geringes Interesse fiir Europathemen, wie zum Beispiel der Europdischen Union,
dem Europdischen Parlament oder auch der européischen Politik (Schone & Immerfall, 2015,

S. 67; vgl. z.B. auch Europiisches Parlament, 2009, S. 85-8; Oberle, 2012; Tham, 2006).
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In einer Umfrage vom Européischen Parlament im Jahr 2009 (Eurobarometer) wurde eindeu-
tig festgestellt, dass die meisten europdischen Biirger*innen, ziemlich schlecht tiber das Euro-
pdische Parlament informiert sind. Hierbei gaben Luxemburg (42%), Irland (40%) und Malta
(36%) an, bestens iiber das Europiische Parlament Bescheid zu wissen. Osterreich (31%) und
Deutschland (29%) lagen diesbeziiglich im mittleren Bereich. Lediglich gut informiert zu
sein, und damit ein sehr niedriges Ergebnis, gaben Spanien (19%) und das Vereinigte Konig-

reich (19%) an (Européisches Parlament, 2009, S. 85-86).

Im Bericht des Eurobarometers 2025 (Friihjahr), also einige Jahre spiter, wurde unter ande-
rem auch die Bekanntheit von européischen Institutionen analysiert. Hierbei wurde ersicht-
lich, dass diese insgesamt hoch ist. Interessant ist auch, dass das Européische Parlament am
bekanntesten ist: 91% der befragten Personen gaben an, bereits davon gehdrt zu haben (Euro-
piische Kommission, Standard-Eurobarometer, Friihjahr 2025, S. 135). In Osterreich gaben
88% an, schon einmal vom Européischen Parlament gehort zu haben. Danemark und Schwe-
den lagen dabei mit 99% ganz vorne. Rumaénien (83%) und Tschechien (85%) waren mit den
geringsten Prozentzahlen vertreten (Europédische Kommission, Standard-Eurobarometer,
Frithjahr 2025, S. 136).

In Bezug auf das Wissen zur Européischen Union gaben 61% der Befragten an, dass sie wis-
sen, wie die EU funktioniert. 37% stimmten mit dem nicht tiberein. 2% der Befragten stimm-
ten fiir ,,weil} nicht* (Europédische Kommission, Standard-Eurobarometer, Friihjahr 2025, S.
158). In Bezug zum EU-Wissensstand, also die Kenntnisse wie die EU funktioniert, stimmten
24% der Osterreicher*innen fiir ,,Stimme voll und ganz zu*, 42% stimmten fiir ,,Stimme eher
zu*, 24% stimmten fiir ,,Stimme eher nicht zu*, 9% stimmten fiir ,,Stimme tiberhaupt nicht
zu“ und 1% stimmte fiir ,,Weil} nicht* (Europdische Kommission, Standard-Eurobarometer,

Friihjahr 2025, S. 158).

Die Frage ist jedoch, ob diese Thematiken lediglich bekannt sind oder, ob die Bevolkerung
dariiber auch gut informiert ist, bzw. Interesse daran zeigt. Diesbeziiglich ist ein weiterer As-
pekt von Bedeutung: das politische Interesse. Hierbei gaben im Jahr 2025 19% der europaii-
schen Teilnehmer*innen an, grofles Interesse an Politik zu haben. 48% gaben mittleres Inte-
resse, 18% sehr geringes Interesse und 15% kein Interesse an Politik an (Europédische Kom-
mission, Standard-Eurobarometer, Frithjahr 2025, S. 43). Hierbei ist zu erwédhnen, dass die
befragten Personen vor allem an nationalen politischen Themen interessiert waren. An zweiter

Stelle lagen lokale politische Themen, wéhrend politische Themen mit Europabezug weniger
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diskutiert wurden (Europdische Kommission, Standard-Eurobarometer, Frithjahr 2025, S. 43).

Anbei eine Ubersicht hinsichtlich des politischen Interesses verschiedener Linder.

Abbildung 1
Ergebnisse zum politischen Interesse (%)
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Anmerkung. (Europiische Kommission, Standard-Eurobarometer, Frithjahr 2025, S. 45)

2.6.2 Schwerpunkt Osterreich
In Bezug zur Européischen Union wurde die 6ffentliche Meinung der 6sterreichischen Bevol-

kerung im Jahre 2023 (Lénderbericht Osterreich) erhoben (Europiische Kommission, Linder-
bericht Osterreich, 2023). Hierbei wurde das Image der EU, das Gefiihl der Zugehérigkeit sei-
tens der Osterreichischen Bevolkerung, Beurteilungen der EU bzw. der Mitgliedschaft und
Meinungen zur Zukunft der EU erhoben. In Bezug auf das Image der EU ist zu erwihnen,
dass im Jahr 2023 36% positive Einstellungen zur EU hatten und 26% negative Einstellungen
zur EU aufwiesen. Eine Mehrheit von 37% der Menschen in Osterreich pflegten ein neutrales
Bild von der EU. In Bezug zur Zugehérigkeit empfanden ca. die Hilfte der Osterreicher*in-
nen (52%) ein Gefiihl der Zugehorigkeit zur EU (Europdische Kommission, Landerbericht
Osterreich, 2023, S. 13).

Die Menschen in Osterreich sahen im Jahr 2023 einige Dinge fiir die EU als sehr dringlich an.
Hierbei zdhlten die Inflation, die internationale Situation und die Klimakrise. Ca. zwei Drittel
der befragten Personen waren mit der dsterreichischen Demokratie zufrieden. Zum Verstidnd-
nis der EU gaben 56% der Osterreicher*innen an, zu wissen, welche Funktionen die EU hat.
Eine deutliche Senkung zur Umfrage im Jahr 2022 ist, hinsichtlich des Vertrauens in européi-
sche Institutionen zu erkennen. Hierbei wird angegeben, dass 39% der Osterreicher*innen
dem Europdischen Parlament trauten, 40% der Europdischen Kommission, 42% der Europii-
schen Zentralbank und 36% dem Europdischen Rat. Die meisten Biirger*innen gaben jedoch

an, dass Osterreich Mitglied der EU bleiben sollte (Europdische Kommission, Linderbericht
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Osterreich, 2023, S. 13). 56% der Osterreicher*innen sahen mit Optimismus der Zukunft der

EU entgegen (Europiische Kommission, Linderbericht Osterreich, 2023, S. 14).

Auch im Herbst 2025 wurde erneut eine Umfrage (Eurobarometer) durchgefiihrt. Hierbei wird

in dieser Arbeit ebenso der Linderbericht zu Osterreich genauer angesehen (Europiische

Kommission, Linderbericht Osterreich, 2025). Im Zuge der Umfrage wurden Aspekte wie die

Lebenszufriedenheit, Dringlichste Sorgen auf nationaler und auf EU-Ebene, Vertrauen in die

EU und Image der EU, Vertrauen in Medien, Zufriedenheit mit der Demokratie im eigenen

Land, Zugehorigkeitsgefiihl, Einschitzung der Reaktion auf den russischen Angriffskrieg auf

die Ukraine, Einstellungen zu Zuwanderung und Immigration und zuletzt Personliche Priori-

titen fiir die EU (kurzfristig) genauer analysiert (Europdische Kommission, Linderbericht Os-

terreich, 2025, S. 5 —6).

Dringlichste Sorgen auf EU-Ebene waren im Herbst 2025 fiir die dsterreichische Bevolkerung

Einwanderung (23%), Themen wie Wirtschaft (22%) und der Krieg zwischen Ukraine und
Russland (21%) (Europiische Kommission, Linderbericht Osterreich, 2025, S. 5).

Abbildung 2

Ergebnisse zur Frage: ,, Was sind Ihrer Meinung nach die beiden wichtigsten Prob-

leme, denen die EU derzeit gegentibersteht? *

Einwanderung 25 |~ 3)
20 (= 2)
Die wirtschaftliche Lage 22 (=)
15 ( 2)
Dle Invasion Russlands in der Ukraine 21 (=« 2)
26 (v 1)
Die internationale Lage 19 {* 5)
19 [~ 5)
Steigende Preise [ Inflation [ 19 (&« 5)
Lebenshaltungskosten 16 (=)
Der Einfluss der EU in der Welt 16 (= 4)
9(~2)
14 (=)

Die Umwelt und durch den Klimawandel
bedingte Risiken 9i(~1)

Sicherheit und Verteidigung 14 (=)
18 (= 2)

Gefahrdung der Demokratie (z. B. durch die 12 (= 2)
Manipulation von Informationen} 11 (=)

Energieversorgung B (1)
ai=)
Der Konflikt im Mahen Osten 6 (« B)
9 (~19)

Kriminalitat ls (=2
7(a1)

Der EU-Haushalt ls (r2
6 (& 1)

Terrorismus l.l (v 3)
5(=}

Gesundheit 3 (v 3)
6 [« 1)

o AT ®EL2ZT

¥ [DktMov 2025 - Mdrzihpr 2025)

Anmerkung. (Europiische Kommission, Landerbericht Osterreich, 2025, S. 9)
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In Bezug auf das Vertrauen in die EU gaben 51% der osterreichischen Bevolkerung an, Ver-
trauen in die EU zu haben. Hierbei war Osterreich in etwa der gleichen Meinung wie
Deutschland, Spanien oder auch Italien (Europdische Kommission, Linderbericht Osterreich,
2025, S. 5). Zum Image der EU ist zu erwéhnen, dass 41% der Gsterreichischen Bevolkerung
positive Einstellungen zur EU hatten (Europiische Kommission, Linderbericht Osterreich,
2025, S. 5). Im Vergleich zum Eurobarometer 2023 mit 36% hat sich das positive Image ein
bisschen erhht (Europiische Kommission, Landerbericht Osterreich, 2023, S. 13). In Bezug
auf das Image im negativen Sinne zur EU hatte im Jahr 2025 ein Viertel (25%) der befragten
Osterreicher*innen ein negatives Bild von der EU (Europdische Kommission, Linderbericht
Osterreich, 2025, S. 5). Im Jahr 2023 waren es 26% mit negativer Einstellung zur EU (Euro-
piische Kommission, Linderbericht Osterreich, 2023, S. 13).

Abbildung 3
Ergebnisse zur Frage: ,, Ganz allgemein gesprochen, ruft die EU bei Ihnen ein sehr positives, ziemlich positives, weder posi-
tives noch negatives, ziemlich negatives oder sehr negatives Bild hervor? *“ (%)

. - 41 (= 5)

33 (v B)
38 (=)

Weder positiv noch negativ

. . 25 (~ 1)

Weill nicht

1
1(=)
o AT #EL27

aw (DktNov 2025 - Marz/Apr 2025)

Anmerkung. (Européische Kommission, Linderbericht Osterreich, 2025, S. 10)

Wichtig ist auch der Aspekt der Demokratie. 61% waren im Jahr 2025 mit der Osterreichi-
schen Demokratie zufrieden (Europiische Kommission, Linderbericht Osterreich, 2025, S.
5). In Bezug auf die Zugehorigkeit konnte im Jahr 2025 eine Erh6hung erkannt werden. Es
empfanden 55% Osterreicher*innen (2023: 52%) ein Gefiihl der Zugehérigkeit zur EU und
71% fiihlten sich zu Europa generell zugehorig (Europdische Kommission, Linderbericht Os-
terreich, 2025, S. 5). Wie bereits erwédhnt, wurden auch die personlichen Priorititen fiir die
EU (innerhalb des kommenden Jahres) erforscht. Hierbei gaben 42% der befragten Osterrei-
cher*innen an, dass Friedenssicherung und Stabilitét ihr Leben positiv bereichern wiirden.

35% gaben an, dass das zweitwichtigste die Versorgung von Lebensmittel, Gesundheit und
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Industrie ist. Das Thema Migration wurde von 26% der befragten sterreichischen Bevolke-

rung als wichtig angesehen (Europiische Kommission, Linderbericht Osterreich, 2025, S. 6).

Abbildung 4
Ergebnisse zur Frage. ,, Welche der folgenden Mafinahmen auf EU-Ebene wiirden sich Ihrer Meinung nach kurzfristig, d.h.
innerhalb des néichsten Jahres, am positivsten auf Ihr Leben auswirken? Erstens? Und dann? “ (%)

Sicherung von Frieden und Stabilitat 42 (=)
42 (¥ 2)
Sicherstellung der Lebensmittel-, Gesundheits- und - 35(=)
Industrieversorgung in der EU 25 (v 2)
Bewaltigung irreguldrer Migration 26 (v 4)
24 (=)
23 (& 2)

Schaffung von mehr Arbeitsplatzen
26 (=)
Entwicklung von sauberen Energieressourcen und 21 (=~ 2)
Infrastrukturen 16 (v 2)
Starkung der europaischen Sicherheit und 21 (=~ 5)
Verteidigung 22 (~2)
Kriminalitatsbekdmpfung 18 (v 4)
22 (v 1)

Verbesserung der Qualitat und des Zugangs zu 16 (v 2)
Bildung 16 (=)

Malinahmen zur Schaffung eines sicheren digitalen ' 15 (= 1)
1

Raums, einschlieBlich Soclal-Media-Plattformen 0 (v1)
Unterstiltzung des Privatsektors bei der 14 (~ 2)
Verbesserung der Wetthewerbsfahigkeit in der EU 10 (=)

\erbesserung des Zugangs zu Wohnraum in der EU ‘3 (r2)
16 (« 1)

Abbau regionaler Ungleichheiten in der EU 12 (= 1)
13 (~ 1)

Verringerung des Verwaltungsaufwands fiir 12 [~ 1)
Unternehmen 10 (=)

Férderung internationaler Partnerschaften ' 9(r1)
7(=)

e AT oEU2Z7

aw (OktNov 2025 - Marzfapr 2025)

Anmerkung. (Europdische Kommission, Linderbericht Osterreich, 2025, S. 16)

Die angefiihrten Studien deuten darauf hin, dass sich der Kenntnisstand und die Bekanntheit
europdischer Themen im Laufe der Jahre verbessert haben. Gleichzeitig zeigen die Ergeb-

nisse, das weiterhin Entwicklungspotenzial besteht.

Das Wissen zu européischen und politischen Inhalten ist, wie bereits angesprochen, auch im
schulischen Kontext ein wesentlicher Aspekt, denn das Ziel der Politischen Bildung beispiels-
weise, miindige und auch handlungsféhige Biirger*innen zu férdern, ist ohne das Grundwis-
sen zu europdischen Zusammenhéngen, kaum erreichbar (Schone & Immerfall, 2015, S. 68).
Aus diesem Grund ist es wichtig, als miindiger Biirger und miindige Biirgerin ein Grundwis-

20



sen iiber Europabildung zu haben. Hierbei erkennt man einen wesentlich wichtigen Aspekt

bzw. Bereich, welcher als Aufgabe hat, dieses Wissen auch zu vermitteln und zu fordern: Die

Schule (Schone & Immerfall, 2015, S. 67).

2.6.3 Politisches Interesse von Jugendlichen
Das in der Bevolkerung verbreitete Desinteresse und die fehlenden Kenntnisse von Politik

und Europa zeigt sich auch in dhnlicher Weise bei Schiiler*innen, so Schone und Immerfall
(2015). Ein GroBteil von ihnen bringt grundsétzlich nur wenig Interesse fiir politische Themen
auf (Schone & Immerfall, 2015, S. 67). Dies konnte man auch beispielsweise in der 16. Shell
Jugendstudie erkennen (Albert et al., 2011).

Auch in der Jugendstudie 2021 vom Bundesverband deutscher Banken zeigt sich dieses Er-
gebnis. Hierbei wurden Jugendliche unter anderem befragt, wie oft sie sich Informationen
iiber Politik- oder Wirtschaftsthemen aus dem Internet beschaffen. Als Ergebnis zeigte sich,
dass sich 47 % der Jugendlichen regelméBig via Internet, Informationen zu politischen und
wirtschaftlichen Themen einholen. An erster Stelle, steht hierbei mit 93% Musik horen oder
Videos ansehen (Bundesverband deutscher Banken, 2021). Man kann also erkennen, dass
grundsétzlich ein eher minderes Interesse an Politik herrschte, vor allem zwischen 2010 und

2015 und, dass jedoch 2021 ein ansteigendes Interesse aufkam.

Im Jahr 2024 wurde die 19. Shell Jugendstudie durchgefiihrt. Auch hierbei wurde das Thema
,Jugend und Politik* wieder genau unter die Lupe genommen. Diesbeziiglich wird geschrie-
ben, dass dieser enorme Verzicht und auch dieses gro3e Desinteresse von Politik bei den Ju-
gendlichen in den letzten 20 Jahren sehr hoch war (Schneekloth & Albert, 2024, S. 43). In den
letzten fiinf Jahren ist jedoch das Interesse an Politik von Jugendlichen gestiegen. Im Jahr
2024 haben sich mit 55 % mehr als jeder zweite Jugendliche als politisch interessiert charak-
terisiert (Schneekloth & Albert, 2024, S. 44). Wichtig ist jedoch auch zu beachten, dass dieser
Anstieg nicht fiir alle Jugendlichen in gleicher Weise gilt. Man erkennt eindeutig, dass das po-
litische Interesse der Jugendlichen starke Verbundenheit mit der Bildungsposition aufweist.
Beinahe zwei Drittel der Jugendlichen in Deutschland, die das Abitur anstreben oder abge-
schlossen haben, charakterisieren sich selbst als politisch aufgeschlossen. Nur ein Viertel der
Jugendlichen, die die Unterstufe abgeschlossen haben oder abschlieBen werden, benennen
sich als politisch interessiert. Die grof3te Gruppe bilden die Studierenden. Hierbei benennen
sich beinahe drei von vier Personen als politisch aufgeschlossen und interessiert (Schneekloth

& Albert, 2024, S. 46).
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Auch in Osterreich lisst sich das Interesse an Politik von Jugendlichen als eher gering be-
schreiben. Einerseits ist generell bei jungen Menschen ein grofes Interesse an Politik nur ge-
ring vertreten — in Osterreich nur 16% der 14- bis 30-Jahrigen (Gallup Institut, 2022, S. 47).
In einem Forschungsprojekt der KPH Wien/Niederosterreich wurde das Demokratiebewusst-
sein von Jugendlichen zwischen 13 und 14 Jahren analysiert. Unter anderem wurde im Zuge
des durchgefiihrten Online-Fragebogens erhoben, wie interessiert die 13- bis 14-jahrigen Ju-
gendlichen an politischen Themen sind. Hierbei gaben 59% an, wenig bis gar nicht an politi-
schen Themen interessiert zu sein. 7% der Befragten gaben an, grof3es Interesse an politischen
Themen zu haben (Stornig et al., 2025, S. 305). Weiters wurde untersucht, ob sich Jugendli-
che in diesem Alter Informationen iiber politische Themen einholen. Hierbei gaben 86% an,
sich lediglich manchmal zu informieren. 27% informieren sich nie iiber politische Themen.
Dieses Forschungsprojekt erwdhnt die Wichtigkeit dieses Aspektes auch fiir die Schule: ,,Das
Ergebnis gibt einen Hinweis darauf, dass das Interesse der Schiiler*innen an politischen The-

men im Unterricht geférdert werden sollte.* (Stornig et al., 2025, S. 306).

Der Aspekt der schulischen politischen Bildung wird in einer Untersuchung aus dem Jahr

2026 (Untersuchungszeitraum 2025) erforscht. Hierbei bewerten junge Menschen die schuli-

sche politische Bildung. Das Ergebnis zeigt noch Entwicklungspotenzial:
,Dazu passt die Einschitzung vieler junger Menschen, dass politische Bildung in der
Schule zu kurz kommt. Dieser zentrale Ort der Demokratiebildung soll Wissen vermit-
teln und Beteiligungserfahrungen ermdglichen, unterstiitzt die 16- bis 26-Jéhrigen je-
doch nur begrenzt darin, jene Kompetenzen zu erwerben, die sie dazu befdhigen, eigene
politische Positionen zu entwickeln und sich aktiv am demokratischen Prozess zu betei-
ligen. Aus Sicht der jungen Menschen zdhlen hierzu vor allem Kenntnisse {iber das poli-
tische System und iiber Beteiligungsmoglichkeiten sowie die Fahigkeiten, politische

Debatten zu fiihren und die Qualitit medial vermittelter Informationen zu beurteilen.

(Zandonella & Bohrn, 2026, S. 41)

Wichtig zu erwéhnen ist, dass die Entwicklung demokratischer Kompetenzen nicht erst mit
Erreichen des Wahlalters erfolgt, sondern bereits in der Unterstufe eine wesentliche Rolle

spielen sollte.

Obwohl das Interesse in den letzten Jahren gestiegen ist, stehen die Zahlen dennoch im Wi-

derspruch mit der groflen Bedeutung europabezogener Thematiken fiir den Alltag der Men-
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schen (Schone & Immerfall, 2015, S. 68). Weiters ist es auch fiir die Bestidndigkeit eines poli-
tischen Systems — auch zum Beispiel fiir die Européischen Union — wichtig, dass es von der

Bevdlkerung unterstiitzt oder zumindest akzeptiert wird. Ein politisches System wird ndmlich
auch erst dann als legitim angesehen, wenn auch die Menschen seine Grundideen unterstiitzen

und es aber auch gleichzeitig gut funktioniert (Frech et al., 2021, S. 11).
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3 Die Rolle von Europabildung in der Schule

Die Erhaltung eines Europas, das von Frieden gekennzeichnet ist, ist ein permanenter Auftrag,
worin alle Menschen und vor allem auch die Bildungseinrichtungen mitwirken sollen bzw.
auch miissen (KMK, 2020, S. 2-3). Eine wichtige Aufgabe besteht darin, junge Menschen fiir
den Zusammenhang zwischen Frieden und einem demokratischen Miteinander in Europa zu
sensibilisieren. Durch eine verstdndliche Vermittlung soll ihr Glaube an eine européische Ge-
meinschaft gestirkt und sie dazu ermutigt werden, sich aktiv an der Weiterentwicklung Euro-
pas zu beteiligen (KMK, 2020, S. 3). Denn das ,,[...] ist eine zentrale Aufgabe aller Europée-
rinnen und Européer.“ (KMK, 2020, S. 3).

Daher wird in der Kultusministerkonferenz von 2020 folgendes Ziel im Zuge der Europabil-

dung in Schulen formuliert:
»Ziel [...] ist es, die Europakompetenz, d. h. neben europabezogenen Kenntnissen vor
allem interkulturelle Kompetenz, Partizipations- und Gestaltungskompetenz sowie
Mehrsprachenkompetenz, bei Kindern und Jugendlichen zu férdern und somit das Be-
wusstsein einer europdischen Identitét als Ergdnzung zu den lokalen, regionalen und na-
tionalen Identititen zu ermdglichen. Hierzu gehdrt, sie darauf vorzubereiten, ihre garan-
tierten Rechte als Biirgerinnen und Biirger in der Européischen Union aktiv wahrneh-

men zu kénnen.* (KMK, 2020, S. 5).

Die Empfehlungen der Kultusministerkonferenz beziehen sich zwar auf den deutschen Bil-
dungskontext, bieten jedoch eine hilfreiche Orientierung fiir schulische Europabildung allge-
mein. Sie verbinden zentrale Ziele wie europabezogenes Wissen, demokratische Teilhabe, in-
terkulturelles Lernen, Mehrsprachigkeit und die Auseinandersetzung mit europdischen Wer-
ten. Diese Inhalte sind auch fiir Osterreich bedeutsam, da Europabildung nicht nur national,
sondern grundsétzlich als gemeinsame Bildungsaufgabe in Europa verstanden werden kann.
Da diese Arbeit Osterreichische Schulbiicher untersucht, werden die dsterreichischen Vorga-

ben und Rahmenbedingungen eigens dargestellt.

In den néchsten Unterkapiteln werden die Bedeutung und der Stellenwert von Europabildung
in der Schule niher erldutert. AnschlieBend werden die Osterreichischen Vorgaben in Bezug
zur Europabildung und zum Unterrichtsfach ,,Geschichte und Politische Bildung* néher ange-

fiihrt. Ergdnzend werden auch noch die Empfehlungen der Kultusministerkonferenz darge-
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stellt. Als letzter Punkt dieses Kapitels dient die Aufstellung der Kompetenzen in Zusammen-

hang mit der Europabildung.

3.1 Bedeutung und Stellenwert von Europabildung in der Schule

In Bezug auf die Schulbildung sind europabezogene Inhalte in den Lehrplénen sowohl vorge-
sehen als auch integriert. Diese Themen sind dabei auch nicht nur auf den Politikunterricht
beschriankt, sondern sollen dariiber hinaus auch in anderen Unterrichtsfachern aufgegriffen
und behandelt werden (Schone & Immerfall, 2015, S. 67). Um die Européische Union und ge-
nerell europabezogene Themen verstindlich und erfolgreich zu vermitteln, braucht man zuerst
eine realistische Einschidtzung des Wissens und der Féhigkeiten junger Menschen. Wichtig ist,
inwiefern Schiiler*innen europdische Politik verstehen, beurteilen und ihre Einstellungen zur
EU auf vorhandenes Wissen stiitzen konnen (Frech et al., 2021, S. 13). Hierbei ist eindeutig,
wie bereits erwihnt, ein ,,Defizitbefund* zu erkennen (Frech et al., 2021, S. 13; Schone & Im-
merfall, 2014, S. 54; 2015, S. 68). Wobei man sagen muss, dass das Interesse steigt
(Schneekloth & Albert, 2024, S. 44). Wie schon kurz angesprochen, sind europabezogene
Themen bereits in den Lehrplénen integriert. Nichtsdestotrotz hat Europa bisher noch nicht
die Wichtigkeit in der Schule erlangt, die ihr eigentlich zusteht. In der Praxis in Bildungsein-
richtungen und Schulen ist dieser Themenbereich ndmlich eher weniger populér. Griinde da-
fiir sind einerseits das Wissen und auch dessen Anwendung der Lehrpersonen. Fiir die Lehr-
personen kommt es teilweise zu einer Uberforderung aufgrund der komplizierten Art und
Weise, wie die EU funktioniert. Den Lehrpersonen fillt eine angemessene Einordnung der

Entfaltung der EU sehr schwer (Frech et al., 2021, S. 13f).

Hierzu haben Helmar Schone und Stefan Immerfall einige Griinde fiir die Probleme mit der
Auseinandersetzung mit dem Schulgegenstand formuliert: (1) die Dynamik des europdischen
Prozesses, (2) die Komplexitét des europdischen Mehrebenensystems, (3) fehlende européi-
sche Identitdt, (4) fachfremder Unterricht und (5) unzureichende Fortbildungsangebote (vgl.
auch dazu Frech et al., 2021; Schone & Immerfall, 2014, 2015). In Bezug zu Punkt Eins und
Punkt Zwei ist zu sagen, dass einerseits Unklarheiten beziiglich diverser Begrifflichkeiten von
europdischen Institutionen und auch Verstandnisprobleme seitens der Verbindungen dieser
Institutionen herrschen (Schone & Immerfall, 2014, S. 59). Hinsichtlich der europdischen
Identitét l1dsst sich feststellen, dass sich eine emotionale Verbundenheit zur EU nicht wirklich
herauskristallisiert hat. Dies liegt an geringem Interesse und auch unterschiedlichen Meinun-
gen und Ansichten zur EU (Lichtenstein, 2012; Schone & Immerfall, 2014, S. 60). Eine wei-
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tere Ursache ist der fachfremde Unterricht, worin zu erkennen ist, dass es oftmals an ausgebil-
deten Fachlehrpersonen fehlt (Schone & Immerfall, 2014, S. 61). Als letzten Punkt spielen
zum Defizit der EU-Unterrichtsinhalte, unzureichende Fortbildungsangebote fiir Lehrperso-
nen eine Rolle. Es lésst sich hierzu sagen, dass im Jahr 2014 auf der einen Seite Fortbildungs-
angebote zu wenig genutzt wurden und, dass aber auch zu wenige Fortbildungsmdoglichkeiten
angeboten wurden (Schone & Immerfall, 2014, S. 61). M. Oberle und J. Forstmann beschéfti-
gen sich in ihrem Kapitel ,,Lehrerfortbildungen zur politischen EU-Bildung — eine empirische
Begleitstudie* in dem Werk ,,Die Européische Union erfolgreich vermitteln* von Monika
Oberle genau mit dem Thema. Hierbei thematisieren sie auch den Bedarf an Fortbildungen fiir
Lehrkréfte. In ihrem Beitrag wird das Jean Monnet Projekt ,,Politiklehrerfortbildung zur nach-
haltigen Vermittlung Européischer Biirgerschaftskompetenzen (PEB) erwihnt. Hierbei wer-
den wichtige Ergebnisse einer empirischen Studie angefiihrt, welche sich mit dieser Thematik
beschiftigte (Oberle & Forstmann, 2015). Die Resultate zeigen, dass es eindeutig Defizite
auch in der Ausbildung gibt:
,Die Ergebnisse der hier vorgestellten Studie bestétigen die Annahme, dass die Thema-
tisierung der EU in der Ausbildung von Politiklehrer/innen hierzulande deutliche Defi-
zite aufweist, und zwar bis ins neue Jahrtausend hinein. Dies gilt fiir Fachwissenschaft
und Fachdidaktik, fiir Hochschule und Studienseminar. Hieraus ergibt sich dringender
Bedarf fiir entsprechende Lehrerfortbildungen, jedoch zugleich die Forderung, die Euro-
paische Union und die europapolitische Bildung kiinftig flichendeckend in die Fachleh-
rerausbildung zu integrieren — insbesondere da der Teilnehmerkreis (freiwilliger) Fort-
bildungen sich iiberwiegend auf besonders (EU-)interessierte und motivierte Lehrkrifte

beschrinken wird.” (Oberle & Forstmann, 2015, S. 207-208)

Als IST-Zustand des Umfangs des Politikunterrichts ist also eindeutig zu erkennen, dass poli-
tische Themen im Unterricht viel zu wenig besprochen werden. Hierbei herrscht eindeutig

Handlungsbedarf (Bremer & Gerdes, 2022, S. 899).

3.2 Europabildung im osterreichischen Schulwesen und im Fach Ge-

schichte und Politische Bildung
,Politische Bildung — und damit auch Europabildung — fuflt im 6sterreichischen Schul-
system auf drei Sdulen: dem iibergreifenden Thema Politische Bildung, dem Unter-

richtsfach oder Kombinationsfach (meist als ,Geschichte und Politische Bildung*) und
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auf der Schuldemokratie als Bestandteil der Schulpartnerschaft.” (Ottner & Brzobohaty,
2025, S. 121).

Die Verankerung von ,,Politischer Bildung* als Unterrichtsprinzip fand 1978 fiir alle Formen
und Stufen der Schulen und alle Gegenstdnde statt. Politische Bildung wird, wie im Grund-
satzerlass vom Jahr 2015 erwéhnt, als ,,[...] Voraussetzung sowohl fiir die individuelle Entfal-
tung wie fiir die Weiterentwicklung des gesellschaftlichen Ganzen* gesehen (BMBWF, 2015,
S. 1). Sie ist ein wesentlicher Aspekt flir die Gesellschaft, die Demokratie und vor allem deren

Zusammenspiel (BMBWEF, Unterrichtsprinzip Politische Bildung/Grundsatzerlass, 2015, S.
1).

Wichtig im Zuge der Politischen Bildung sind die Kompetenzen, welche den Schiiler*innen
ndhergebracht werden sollen: ,,Ziel ist es, dass Schiilerinnen und Schiiler damit {iber ein Re-
pertoire an Herangehensweisen und an zentralen politischen Konzepten (u. a. Demokratie,
Recht, Gender) verfiligen, die in verschiedenen Situationen zur Anwendung kommen kénnen.*
(BMBWEF, Unterrichtsprinzip Politische Bildung/Grundsatzerlass, 2015, S. 3). Wichtig ist
diesbeziiglich, dass das Interesse und der Wille der Teilnahme der Schiiler*innen an politi-
schen Bereichen gefordert werden. AuBlerdem sind Bereiche wie Meinungsbildung, Selbstref-
lexion, Akzeptanz von fremden Ansichten, kritische Auseinandersetzungen und auch der Um-
gang mit Medien von wesentlicher Bedeutung (BMBWEF, Unterrichtsprinzip Politische Bil-
dung/Grundsatzerlass, 2015, S. 3).
Die Politische Bildung soll sich ebenso an die Lebenswelt und das Vorwissen der Schiiler*in-
nen, an aktuellen Themen und an wissenschaftlicher Basis orientieren (BMBWF, Unterrichts-
prinzip Politische Bildung/Grundsatzerlass, 2015, S. 3). Weiters spielen auch Institutionen
eine wichtige Rolle:
,Eine besondere Rolle kommt bei der Umsetzung Politischer Bildung der Begegnung
mit Personen und Institutionen des Politischen (Politik, Interessensvertretungen, NGOs,
Biirgerinitiativen, Medien, etc.) zu. Die Einbeziehung externer Akteure/Akteurinnen
bzw. Anbieterinnen und Anbieter Politischer Bildung hat einen wichtigen Mehrwert, da
Schule kein abgeschlossener, sondern immer in ein konkretes gesellschaftliches Umfeld
eingebetteter Bereich ist.“ (BMBWEF, Unterrichtsprinzip Politische Bildung/Grundsatz-
erlass, 2015, S. 3)
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3.2.1 Unterrichtsprinzip ,,Politische Bildung*
Ziel des Unterrichtsprinzips ,,Politische Bildung®, das sich an Kompetenzen orientiert, ist

nach den Unterrichtsprinzipien des BMBWF aus dem Jahr 2025 ,,[...] ein reflektiertes und
(selbst)reflexives Politikbewusstsein, das im schulischen Lernen in besonderer Weise iiber
exemplarische Anndherungen an Problemfille des Politischen unter Beriicksichtigung der Le-
bens- und Erfahrungswelt der Lernenden aufgebaut wird.“ (BMBWEF, Unterrichtsprinzipien,
2025)

Die Inhalte und Kompetenzen lassen sich nach BMBWF (2025) auf folgende Aspekte zusam-

menfassen: Politische Bildung als...

e ... Auseinandersetzung mit politischen aktuellen Fragen, deren historischen Zusam-

menhénge und mogliche Mitsprache bei Entscheidungen.

e ... Voraussetzung fiir Forderung von Kompetenzen und Fortschritt bzw. Entfaltung
der Gesellschatft.
e ... aktive Teilnahme an Kreation der Gesellschaft und Férderung bzw. Weiterentwick-

lung der Demokratie und der Menschenrechte. (BMBWF, Unterrichtsprinzipien, 2025)

Wichtig ist es, auch die historisch-politische Bildung und die europapolitische Bildung zu er-
wihnen. Politische und historische Kompetenzen stehen in engem Zusammenhang. Histori-
sche Kompetenzen helfen dabei, politische Entwicklungen im historischen Kontext zu verste-
hen, zu analysieren und kritisch zu reflektieren. Auch die europapolitische Bildung ist im 0s-
terreichischen Schulwesen von Bedeutung. Die Beschiftigung mit der Européischen Union
sowie mit europdischen Themen ist ein wichtiger Bestandteil der Politischen Bildung. Sie hilft
Schiiler*innen dabei, Europa und globale Zusammenhénge besser zu verstehen (BMBWEF,

Unterrichtsprinzipien, 2025).

Auch in den 6sterreichischen Lehrplénen ist Europa erwihnt: ,,So wird bereits im Zielparagra-
phen, der die Aufgaben der dsterreichischen Schulen definiert, festgehalten, dass die jungen
OsterreicherInnen beféhigt werden sollen, am Wirtschafts- und Kulturleben Europas teilzu-
nehmen.* (Zentrum polis., 2025, S. 7). Aus diesem Grund ist es wichtig, dass auch Lehrer*in-
nen dieses Thema im Unterricht ansprechen und behandeln. Schiiler*innen sollen dazu ermu-
tigt werden, Europa mitgestalten zu wollen. Europapolitische Bildung soll Schiiler*innen

dazu motivieren, sich aktiv mit Europa auseinanderzusetzen und an politischen Prozessen mit-
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zuwirken. Dazu gehort auch, Wissen iiber die Europdische Union und ihre Bedeutung fiir das

tagliche Leben zu vermitteln (Zentrum polis., 2025, S. 7).

3.2.2 Osterreichischer Lehrplan fiir ,,Geschichte und Politische Bildung*
Da der Lehrplan die Basis fiir die Gestaltung und Umsetzung des Unterrichts bildet, werden

einzelne Aspekte, die sich auf Europa beziehen in diesem Kapitel kurz erldutert. Wichtig im
Zuge des Lehrplans sind auch die Kompetenzen, welche in einem eigenen Kapitel mit Euro-
pabezug erldutert werden. Das Fach ,,Geschichte und Politische Bildung* setzt sich mit dem
vergangenen, gegenwartigen und zukiinftigen Zusammenleben der Menschen auseinander.
Dabei sollen Schiiler*innen ihre eigenen Erfahrungen beitragen und historisches sowie politi-
sches Denken entwickeln. Gleichzeitig unterstiitzt der Unterricht die Orientierung in einer
vielféltigen Gesellschaft (BMBWEF, Lehrplédne, 2026). Im Unterricht sollen verschiedene Her-

angehensweisen dazu verwendet werden:

,Der Unterricht hat dazu verschiedene Zugénge [...] zu beriicksichtigen. Die Verbin-
dung von historischer und politischer Bildung ist anhand verschiedener Beispiele zu
verdeutlichen. Politische Bildung hat von einem breiten Politikbegriff auszugehen, wo-
bei zwischen formaler (,,polity*, ua. Verfassung oder politische Institutionen), inhaltli-
cher (,,policy®, ua. Ziele und Aufgaben von Politik, Ideologien) und prozessualer Di-
mension der Politik (,,politics®, ua. politische Willensbildung, Konfliktaustragung) zu
unterscheiden ist. Zudem sind die subjektiven Vorstellungen von Politik zu beriicksich-
tigen und weiterzuentwickeln. Damit sollen die Lernenden zu gesellschaftlicher und po-
litischer Partizipation sowie zur Weiterentwicklung der demokratischen Gesellschaft be-

fahigt werden.” (BMBWF, Lehrpléne, 2026).

Der Lehrplan zeigt damit, dass das historische und das politische Lernen miteinander ver-
kniipft sind. Auch der Aspekt des breiten Politikbegriffs (der bereits in einem anderen Kapitel
thematisiert wurde) spielt hier eine wichtige Rolle. Im Lehrplan ist diesbeziiglich auch die
Unterscheidung zwischen formaler, inhaltlicher und prozessualer Dimension wesentlich

(BMBWEF, Lehrplane, 2026).

In Bezug auf die Anwendungsbereiche des Lehrplans der 4. Klasse Unterstufe ist vor allem

der Bereich der Européisierung zu erwéhnen:
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,EBuropdisierung (unterschiedliche historische und gegenwértige Konzeptionen von Eu-
ropa; die EU als Wirtschafts- und Friedensprojekt!?; Ende des geteilten Europas 1989
und die Auswirkungen; Beitritt Osterreichs zur EU und die nachfolgenden Verinderun-
gen in Aullen-, Sicherheits- und Neutralitétspolitik, in Gesellschaft und Alltag; Einfluss
der EU auf die Lebenswelt der Schiilerinnen und Schiiler)* (BMBWF, Lehrplidne, 2026)

Daraus zeigt sich, dass nicht nur das Wissen von Institutionen wichtig ist, sondern auch histo-
rische Entwicklungen, Integrationsprozesse und Bedeutungen fiir Osterreich oder auch fiir den
Alltag der Schiiler*innen. Man erkennt die Wichtigkeit des historisch-politischen Zugangs zur
Europabildung (BMBWF, Lehrpléne, 2026).

3.3 Erginzende Perspektive: Empfehlungen der Kultusministerkonferenz
(Deutschland)

Die Empfehlungen der Kultusministerkonferenz (KMK) beziehen sich zwar auf den deut-
schen Bildungskontext, beschreiben jedoch grundlegende Ziele und Prinzipien der schuli-
schen Europabildung, die auch iiber Deutschland hinaus von Bedeutung sind. Da sie die An-
forderungen an Europabildung besonders ausfiihrlich darstellen, werden sie in der vorliegen-
den Arbeit als ergénzende theoretische Perspektive herangezogen. Sie ermoglichen eine ver-
tiefte Einordnung zentraler Aspekte der Europabildung und ergénzen die zuvor dargestellten

oOsterreichischen Vorgaben.

3.3.1 Soll-Zustand in Schulen
Da der Schutz und die Weiterentwicklung der wichtigen Werte fiir Europa alle Menschen be-

treffen, spielt hierbei auch die Bildung bzw. die Schule eine wesentliche Rolle, da die Schule
eine zentrale Einrichtung der Gesellschaft ist, die alle heranwachsenden Erwachsene erreicht.
In der Schule soll eine Vermittlung der europdischen Positionen und auBerdem eine Entwick-
lung von Kenntnissen und Fahigkeiten individueller und europabezogener Gestaltungen der
Gesellschaft stattfinden. In den Empfehlungen der Kultusministerkonferenz wird geschrieben,
dass im Jahre 2017 von der Europdischen Kommission betont wurde, dass es besonders wich-
tig ist, das europdische Bewusstsein durch Bildung und Kultur zu stirken und, einen européi-
schen Bildungsraum zu schaffen. Dabei liegt der Schwerpunkt darin, fiir alle Jugendlichen
gute Chancen zur Ausbildung und Beschiftigungsmoglichkeiten zu bieten (KMK, 2020, S. 4).

Hierbei wurden einige Anregungen formuliert:
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e Transparente Bildungsabschliisse

e Gerechtigkeit in der Bildung

e ausgezeichnete Bildung fiir alle Menschen zugédnglich machen
e Inklusion férdern

e Mobilitdt erhohen

e Sprachenlehren und -lernen verbessern

e digitale Kompetenzen fordern

e Geschichte von europdischen Nachbarldndern vermitteln (KMK, 2020, S. 4)

AuBerdem ist es wichtig, dass Jugendliche ein Rollenverstindnis, welches fiir die Européische
Union hinsichtlich zukiinftigen Belangens und auch komplexen Aufgaben sehr wichtig ist,

vermittelt bekommen und sie auch damit umgehen kénnen (KMK, 2020, S. 4).

In ithrer Empfehlung ,,Europa im Unterricht* legte die Kultusministerkonferenz im Jahre 1978
zum ersten Mal die Bestandteile und einen Leitfaden fiir den européischen Bildungsauftrag,
der in der Schule stattfinden sollte, fest. Dies wurde im Jahr 1990 und auch im Jahr 2008 wei-
terentwickelt. Auch im Jahr 2020 fand diesbeziiglich eine Aktualisierung statt, auf welche be-
reits in dieser Arbeit Bezug genommen wurde. Hierbei kam es auch zu weiteren Entwicklun-
gen und Empfehlungen hinsichtlich einer Bildung im historisch-politischen Bereich, im Be-
reich der Menschenrechte und auch im Bereich der Demokratie (KMK, 2020, S. 5). Auch fiir
die berufliche Laufbahn mochte die Kultusministerkonferenz die Bedeutung unterstreichen,
und zwar ,.fiir den europdischen Gedanken* und um ,.ein starkes Schutzschild gegen antide-
mokratisches Gedankengut* zu wahren (KMK, 2020, S. 5). Hierbei wird die ,,Berufliche Bil-
dung als Chance fiir Europa“ betont (KMK, 2020, S. 5).

3.3.2 Ziele und zentrale Leitlinien
In Bezug auf Ziele und Grundsitze der Europabildung in der Schule, trifft die Beschreibung

der Kultusministerkonferenz es sehr gut:

,Buropabildung in der Schule muss sich an den Bediirfnissen insbesondere der jungen
in Europa lebenden Menschen orientieren, aktiv und kompetent am gesellschaftlichen,
beruflichen, politischen und kulturellen Leben in Europa gestaltend teilhaben zu kon-
nen. Sie nimmt dabei auch Bezug auf die gemeinsamen europdischen Werte und das ge-
meinsame historische und kulturelle Erbe. Dies schlieit die Auseinandersetzung mit
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zentralen Aspekten und Inhalten der europdischen Geschichte und des europaischen Ei-

nigungsprozesses ein.“ (KMK, 2020, S. 5).

Man kann hier also erkennen, dass das Vermitteln von Europabildung mit den Bediirfnissen
der Jugendlichen verkniipft ist. Diese Verkniipfung ist auch nicht nur an einen Bereich gebun-
den, sondern an dem Bereich der Gesellschaft, des Berufs, der Politik, der Kultur und vor al-
lem auch auf dem Bereich der europédischen Werte. Man merkt also eindeutig, dass das Zu-

sammenspiel dieser Bereiche von wesentlicher Bedeutung ist (KMK, 2020, S. 5).

In den Schulen sollte die Europakompetenz vermittelt werden. Zur Vermittlung der Euro-
pakompetenz zdhlen einige Aspekte hinzu. Auf der einen Seite steht die Darlegung von Wis-
sen zu Europa. Auf der anderen Seite stehen jedoch die Forderung der interkulturellen Kom-
petenz, der Kompetenz der Partizipation und der Gestaltung und auch der Mehrsprachenkom-
petenz. Besonders wichtig ist dabei auch, dass den Jugendlichen eine gewisse européische
Identitét und ihre aktive Wahrnehmung ihrer ,,garantieren Rechte als Biirgerinnen und Biir-
ger* bewusst gemacht wird (KMK, 2020, S. 5). Ein weiteres Ziel bzw. ein weiterer Aufgaben-
bereich, welcher in der Schule erfolgen sollte, ist, dass den Schiiler*innen die Akzeptanz von
Freiheit und Demokratie ndhergebracht wird und, dass ihnen eine Forderung von sozialer In-
teraktion und eine Ubernahme von Verantwortung vermittelt wird (KMK, 2020, S. 6). Um
Respektlosigkeit und gewisse Arten von Diskriminierung entgegenzuwirken, soll die Schule
auch die Aufgabe tragen, den Schiiler*innen die vielféltigen Sprachen und Kulturen néherzu-
bringen und dahingehend auch ihr Interesse und ihre Tolerierung dieser zu bestdarken (KMK,
2020, S. 6). In den Bildungseinrichtungen soll den Jugendlichen verdeutlicht werden, dass eu-
ropdisches Handeln in jeder Ebene wichtig ist: ,,Die Schule soll dazu beitragen, dass ein Be-
wusstsein europdischer Zusammengehorigkeit entsteht (,,In Vielfalt geeint*) und Verstdndnis
dafiir entwickelt wird, dass in vielen Lebensbereichen und in den Regionen europiische Be-

ziige wirken und europdische Entscheidungen erforderlich sind.“ (KMK, 2020, S. 6).

Europabildung kniipft an die regionalen Beziige und die Lebenswelt der Schiiler*innen an, um
Lernprozesse anzuregen. Dabei werden sowohl Erfahrungen mit Mobilitdt als auch die
sprachliche und kulturelle Vielfalt innerhalb der Lerngruppen berticksichtigt. In der Schule
sollen auflerdem aktuelle Ereignisse in Europa sowie wichtige europdische und weltweite
Probleme besprochen und untersucht werden. In diesem Zusammenhang sind die Grundsitze

der Demokratiebildung von Bedeutung. Hierzu zahlen Themen wie die Entwicklung der EU,
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des Europarats, die Verbindungen zu anderen Landern und auch der Blick auf die heutige und
zukiinftige Kooperation und Zusammenarbeit. Diese Aspekte sollen kritisch und auerdem
auch aus verschiedenen Blickwinkeln diskutiert werden konnen (KMK, 2020, S. 6).
Besonders wichtig, in Zusammenhang mit Europabildung in der Schule ist, dass die Vermitt-
lung von Europabildung die gesamte Gemeinschaft der Schule betreffen soll. Die Gestaltung
soll in allen Schularten erfolgen und auch auf Inklusion und Integration ausgerichtet sein. Das
bedeutet auch, dass alle Unterrichtsfacher diese Thematik aufgreifen sollen (KMK, 2020, S.
6). Auch in den Lehrplénen ist eine Verankerung mit Zielen, Themen, Lerninhalten und Ar-
beitsformen zu finden: ,,Sie nehmen Bezug zur politischen Bildung, zur Demokratie- und
Menschenrechtsbildung, zur Bildung fiir nachhaltige Entwicklung, zur Bildung in der digita-
len Welt, zur interkulturellen Bildung und zur Personlichkeitsbildung.” (KMK, 2020, S. 6).
Wichtig hierbei sind vor allem auch die Verbindung, die Ubereinstimmung und die Integrie-
rung von Unterrichtsfdchern. Aulerdem spielt auch die Férderung der Zusammenarbeit mit
auBerschulischen und auch weltweiten Partner*innen eine wesentliche Rolle. Ein Beispiel fiir
eine Partnerschaft liefert auch das EU-Programm Erasmus+ (KMK, 2020, S. 6). Der reale
oder auch digitale internationale Austausch liefert fiir Schiiler*innen eine besondere Wirkung.
Einerseits werden die Kompetenzen der Sprache weiterentwickelt und andererseits werden die
Demokratiebildung und auch die Personlichkeiten der Jugendlichen gefordert. Die Erfahrun-
gen des vielfiltigen Austausches kdnnen auch die Selbstwirksamkeit der jungen Erwachsenen

positiv beeinflussen (KMK, 2020, S. 7).

3.3.3 Unterstiitzung zur Forderung von Europabewusstsein
Es gibt einige UnterstiitzungsmafBnahmen, um das Interesse zu dieser Thematik fiir Schii-

ler*innen, sowie auch fiir Lehrer*innen zu verstarken. Auch, wenn Mdglichkeiten von Fort-
bildungen, wie bereits erwdhnt, etwas zu kurz kommen, gibt es dennoch fiir Lehrpersonen ein
Angebot von Aus-, Fort- und auch Weiterbildungen im Bereich der Europabildung. Weiters
gibt es hierbei auch die Moglichkeit an diversen Schulen, welche von unterschiedlichen For-
dereinrichtungen unterstiitzt werden, zu hospitieren. Aulerdem wird die Europabildung auch
inhaltlich im Lehrplan verankert, sodass hierbei bereits ein Interesse vorhanden sein sollte

(KMK, 2020, S. 7).

Uberdies gibt es noch die Mdglichkeit Schulen zu motivieren, sich als Europaschule oder Bot-
schafterschule weiterzuentwickeln und auch somit, dem Thema niher zu kommen. Auflerdem

gibt es auch diverse Wettbewerbe oder auch Projekte von der Kultusministerkonferenz, an der
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man teilnehmen kann. Beispiele dafiir sind Erasmus-Days oder auch EU-Projekttage an Schu-
len. Als auBerschulischer Lernort bieten sich in Bezug zur Europabildung auch Exkursionen
zu europdischen Institutionen an, welche auch gefordert werden. Als weiteren Aspekt zur For-
dermalBnahme der Europabildung, steht auch die Ausdehnung der Teilhabe von Schulen an

diversen europdischen, internationalen und auch digitalen Programmen (KMK, 2020, S. 8).

3.3.4 Durchfiihrung in der Schule
Die Kultusministerkonferenz erwéihnt eindeutig, dass die Europabildung fiir alle wichtig ist:

,Buropabildung stellt eine tibergreifende schulische Bildungsaufgabe dar, der sich so-
wohl alle Schulstufen als auch alle Schularten stellen. Die mit Europabildung angestreb-
ten Bildungsziele und Kompetenzen erdffnen dabei Perspektiven fiir eine wertorien-
tierte Ausrichtung des fachlichen und facheriibergreifenden Lernens mit dem Ziel der

Herausbildung eines europdischen Bewusstseins.* (KMK, 2020, S. 8).

Um Europa den Schiiler*innen ndher zu bringen, ist nicht nur das Fach Geschichte und Politi-
sche Bildung essenziell. Die Vermittlung von Europabildung sollte in allen Féchern, also fa-
cheriibergreifend stattfinden. Das Ziel des Unterrichts soll sein, dass Jugendliche zur Beteili-
gung und Mitwirkung von Ereignissen in Europa, im sozialen, kulturellen, politischen oder
auch wirtschaftlichen Bereich, befahigt werden (KMK, 2020, S. 9). Vor allem die gesell-
schaftswissenschaftlichen Unterrichtsfacher, wie zum Beispiel Geschichte, Politische Bil-
dung, Geografie, oder auch Deutsch, Naturwissenschaften oder Musik und Kunst spielen eine

wesentliche Rolle (KMK, 2020, S. 9-10).

Im Fach Geschichte geht es dabei vor allem um das Versténdnis der historischen Entwicklung
Europas, der Beziechungen zwischen den Staaten sowie der gesellschaftlichen Veranderungen.
Im Mittelpunkt steht die Bewiltigung nationalistischer Konflikte, von Krieg und Gewalt.
Diese Entwicklungen fanden insbesondere im Zusammenhang mit den europédischen Verstin-
digungs- und Einigungsbemiihungen nach dem Zweiten Weltkrieg sowie im Zeitraum nach
dem Ende des Kalten Krieges statt. Diese Prozesse werden als bedeutende historische Integra-
tionsleistung im européischen Kontext verstanden (KMK, 2020, S. 9).

Im Fachbereich der Politischen Bildung steht das Verstandnis politischer Entscheidungspro-
zesse im Vordergrund. Dabei wird aufgezeigt, welche Bedeutung diese Prozesse fiir den Er-
halt von Frieden, Freiheit und Demokratie in einer globalisierten Welt haben. Weiters geht es

um die Férderung von politischen Urteils- und Handlungskompetenzen im europédischen Kon-
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text und um die Auseinandersetzung mit europdischer Identitét. Eine wesentliche Rolle spielt
auch das Konzept der ,,aktiven européischen Biirgerschaft (active citizenship)“ (KMK, 2020,
S.9).

Neben den gesellschaftswissenschaftlichen Fachern ist aber wichtig zu betonen, dass auch auf
die Beitrdge aller weiteren Unterrichtsfacher nicht verzichtet werden darf. Die Entwicklung
eines europdischen Bewusstseins soll auch die Féhigkeit stirken, eigene Urteile zu bilden und
verantwortungsvoll zu handeln. Dies geschieht insbesondere durch konkrete Erfahrungen mit
Demokratie im Alltag, etwa durch die Wahl von Klassensprecher*innen, die Teilnahme an Ju-
niorwahlen oder an Diskussionsveranstaltungen im Zusammenhang mit Wahlen zum Européi-
schen Parlament. AuBlerdem spielen auch die digitalen Medien und die zukunftsbasierende
Medienkompetenz eine wesentliche Rolle, welche das lebenslange Lernen unterstiitzt und

auch die kritische Reflexion von Medien in Bezug auf Europa erweitert (KMK, 2020, S. 10).

Die Kultusministerkonferenz gibt auch Anregungen, wie sich Europabildung in der Schule
auch besser weiterentwickeln kann. Einerseits ist der Austausch zwischen den Landern hin-
sichtlich diverser Projekte und Wettbewerbe wichtig. Zudem ist es von Bedeutung, dass Lehr-
plidne angepasst werden und den Aspekt der Europabildung enthalten. Weiters sind fiir die
Lehrpersonen Ausbildungen und Fortbildungsmoglichkeiten zu dieser Thematik inklusive
moglicher Methoden des Lehrens und des Lernens wesentlich. Ein weiterer wichtiger Punkt,
um Europabildung in Schulen zu férdern ist auch, dass Wert auf die Mehrsprachigkeit im Un-
terricht gelegt wird und diese auch gezielt gefordert wird. Andererseits ist es auch wichtig,
den digitalen Aspekt nicht zu vergessen. Der Bereich der Digitalisierung in Zusammenhang

mit Europabildung sollte ebenfalls weiterentwickelt werden (KMK, 2020, S. 13).

3.4 Kompetenzen in Geschichte und Politischer Bildung

In Bezug auf Europabildung in der Schule ist es auch wichtig, die Kompetenzen fiir den Ge-
schichtsunterricht genauer anzusehen. Da diese auch beim Analyseteil dieser Arbeit von Be-
deutung sind, werden sie in diesem Kapitel angefiihrt und auch der Bezug zur Europabildung
hergestellt. Wichtig im Zuge der Kompetenzen ist der Lehrplan. Hierbei fand ein Paradigmen-
wechsel statt. So orientiert sich der Lehrplan nicht mehr dominierend am Inhalt, sondern an
Kompetenzen und Féhigkeiten. Das Kompetenzmodell, welches im Lehrplan enthalten ist, be-
zieht sich auf das FUER-Kompetenzmodell (Windischbauer & Kiihberger, 2013, S. 177). Be-

sonders wichtig sind auch die Kompetenzen Politischer Bildung (Windischbauer & Kiihber-
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ger, 2013, S. 178). Insgesamt gibt es im Kompetenzmodell fiir Geschichte und auch im Kom-
petenzmodell fiir Politische Bildung jeweils vier wichtige Kompetenzen. Diese sind folgende:

e Historische Methodenkompetenz

e Historische Sachkompetenz

e Historische Orientierungskompetenz

e Historische Fragekompetenz

e Politikbezogene Methodenkompetenz

e Politische Sachkompetenz

e Politische Handlungskompetenz

¢ Politische Urteilskompetenz

Die Kompetenzen werden nur teilweise kurz angefiihrt und kdnnen jedoch bei Windischbauer
& Kiihberger (2013, S. 181 — 185) oder auch im Lehrplan (BMBWF, 2026, Lehrpléne) ge-
nauer nachgelesen werden. Wichtig fiir diese Arbeit ist es, bei einzelnen Kompetenzen den

Bezug zur Europabildung herzustellen.

Politische Sachkompetenz beinhaltet, dass politische Begriffe und Konzepte dabei helfen, po-
litische Themen besser zu verstehen, um diese in kulturelle und historische Verbindungen zu
erfassen. Es kann hierbei auch zu Uberschneidungen mit der Historischen Sachkompetenz
kommen (Windischbauer & Kiihberger, 2013, S. 183). Bei der Historischen Sachkompetenz
geht es um allgemeine bzw. historische Begriffe und gesellschaftliche Konzepte. Schiiler*in-
nen sollen verstehen, dass Begriffe unterschiedliche Bedeutungen haben kénnen, und lernen,
diese bewusst zu nutzen, um historische Zusammenhinge besser zu erfassen und eigene Ge-
danken zu ordnen (Windischbauer & Kiihberger, 2013, S. 182).

Der Bezug zu den Sachkompetenzen ist auch fiir die Europabildung von Bedeutung. Schii-
ler*innen sollen beispielsweise {liber ein grundlegendes Wissen (z.B. Strukturen und Funkti-
onsweise) zur Européischen Union verfiigen. Das Fachwissen in Bezug zu Europa spielt bei
den Kompetenzen eine wesentliche Rolle (zitiert nach Oberle & Forstmann, 2015, S. 82).

In Bezug zur Historischen Sachkompetenz kann auch Bezug zur nachfolgenden Analyse ge-
nommen werden. Es ist wichtig auch die historischen Entwicklungen und Ereignisse zu be-
achten und auch die Geschichte Europas zu analysieren. Hierbei wurde auch in der Analyse

eine Kategorie zu den historischen Aspekten formuliert.
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Auch die Politische Handlungs- und Urteilskompetenz sind von wesentlicher Bedeutung. Zur
Politischen Handlungskompetenz gehort die Féhigkeit, sich mit politischen Kontroversen aus-
einanderzusetzen, eigene Meinungen zu politischen Themen klar auszudriicken und andere
Sichtweisen zu verstehen. AuBerdem sollen Menschen lernen, gemeinsam an Losungen fiir
gesellschaftliche, wirtschaftliche und politische Probleme zu arbeiten und dabei sowohl die
eigenen als auch die Bediirfnisse anderer zu beriicksichtigen. Wichtig sind dabei Austausch,
Nachsicht, Umginglichkeit und ein konstruktiver Umgang mit Konflikten (Windischbauer &
Kiihberger, 2013, S. 184).

Politische Urteilskompetenz bedeutet, Meinungen und Begriindungen kritisch zu priifen.
Schiiler*innen sollen lernen, zwischen gut begriindeten Urteilen und Vorurteilen zu unter-
scheiden. AuBBerdem sollen sie erkennen, dass personliche Interessen und unterschiedliche
Sichtweisen politische Urteile beeinflussen konnen (Windischbauer & Kiihberger, 2013, S.
185).

In Bezug zur Europabildung ist es wichtig, dass sich die Urteils- und Handlungskompetenz
auf EU-politische Themen bezieht. Die Handlungskompetenz umfasst vor allem kommunika-
tive Fahigkeiten sowie Kenntnisse iiber politische Beteiligungsmoglichkeiten, deren Grenzen
und mogliche Wege, politische Prozesse mitzugestalten (zitiert nach Oberle & Forstmann,

2015, S. 82).

Fiir die Methodenkompetenz und auch die Urteilskompetenz sind zum Beispiel auch Karika-
turen von wesentlicher Bedeutung (Ottner & Brzobohaty, 2025, S. 120). Fiir die Politikbezo-
gene Methodenkompetenz sollen Informationen mithilfe verschiedener Methoden genauer be-
trachtet und verstanden werden. Dafiir lernen Schiiler*innen, Daten, Bilder und Texte zu ana-
lysieren und auszuwerten. Gleichzeitig sollen sie lernen, ihre politischen Meinungen und Ge-
danken verbal, in Textform, bildlich oder {iber moderne Medien auszudriicken (Windisch-
bauer & Kiihberger, 2013, S. 183). Auch im Zuge der Historischen Methodenkompetenz soll
der Unterricht Schiiler*innen dabei unterstiitzen, selbststdndig mit historischen Quellen zu ar-
beiten und dadurch, eigene Vorstellungen von Vergangenheit zu entwickeln. Gleichzeitig sol-
len sie lernen, historische Darstellungen kritisch zu hinterfragen (Windischbauer & Kiihber-
ger, 2013, S. 181).

Auch in Bezug zur Europabildung sind die Methodenkompetenzen von Bedeutung. Sie unter-
stiitzen Schiiler*innen dabei, sich kritisch und reflektiert mit Europa und der Europédischen
Union auseinanderzusetzen und politische Zusammenhénge besser zu verstehen (Ottner &

Brzobohaty, 2025, S. 121).
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4 Das Schulbuch als Lernmedium

Im Mittelpunkt dieser Arbeit steht die Analyse von Schulbiichern. Aus diesem Grund wird in
diesem Kapitel zunédchst auf die Geschichte der Schulbiicher kurz eingegangen. Au3erdem
wird erldutert, wie der Begriff Schulbuch definiert wird, welche Merkmale gute Schulbiicher

aufweisen und inwiefern der Europabezug bei Schulbiichern von Bedeutung ist.

4.1 Geschichte von Schulbiichern

Schulbiicher fanden ihren Anfang mit der ,,[...] Entwicklung der Schrift als einem geordneten
System von Zeichen und Symbolen etwa im vierten/dritten Jahrtausend vor Christus [...]*
(Wiater, 2003, S. 7). Auch die Schreibschulen, die beispielsweise bei den Agyptern giingig
waren, kann man als die Vorreiter der heutigen Schulbiicher sehen. Damals waren dies jedoch
Schriften auf Stein- oder Tontafeln. Ein Beispiel dafiir ist das bekannte ,,Buch Kermit®, wel-
ches von den Agyptern zur Ausbildung der Schreiber verwendet wurde und entwurfstechnisch
betrachtet als das erste Schulbuch gilt (Wiater, 2003, S. 7). Wobei man hierbei noch nicht an
ein Schulbuch wie in der heutigen Zeit denken darf. Im Laufe der Zeit kam es zu einigen Wei-
terentwicklungen hinsichtlich des Schulbuchs und hierbei tragt natiirlich auch die Erfindung
des Buchdrucks im Jahre 1452 einen wesentlichen Aspekt dazu bei. Hierbei wurde erreicht,
dass die Schulbiicher weniger Fehler enthielten und auch, dass jeder Schiiler und jede Schiile-
rin ein Buch bekam (Wiater, 2003, S. 7). Im Laufe der Neuzeit wurden an den Schulen die
Biicher von einem Rechnen-Lesen-Schreiben-Buchbestand zusédtzlich auch auf einen Geogra-

fie-Geschichte-Naturwissenschaft-Buchbestand erweitert (Wiater, 2003, S. 7-8).

Im 17. Jahrhundert erweiterte sich dann die Entwicklung von Schulbiichern, da hier dann auch
von einer Schulbuchforschung die Rede ist. Hierbei spielte Johann A. Comenius eine ent-
scheidende Rolle, da er ,,[...] Kriterien fiir gute Schulbiicher aufstellte und selbst Schulbiicher
verfasste, die fast iber 250 Jahre im Gebrauch blieben.* (Wiater, 2003, S. 8). Weiters spielte
natiirlich die Schulpflicht im 18. und 19. Jahrhundert eine wesentliche Rolle und erweiterte
nochmal die Verbreitung und Entwicklung der Schulbiicher hinsichtlich des Wissensgebietes
und auch der Unterrichtsmethodik (Wiater, 2003, S. 8). Im 20. Jahrhundert wurde dies noch-
mals verstérkt:

,Enthielten die Lesebiicher des 18. und 19. Jh. noch alle Wissensgebiete, die in der

Schule behandelt wurden, so dnderte sich dies mit dem Aufkommen des Fachunterrichts

und der Fachlehrpléne in der 2. Hilfte des 19. Jh. und erst recht durch die weitere Fé-

cherdifferenzierung und die Einfiihrung neuer Schulficher seit der 2. Halfte des 20.
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Jahrhunderts. Fiir jedes Schulfach, jede Schulform und jede Jahrgangsstufe gibt es nun
ein eigenes Schulbuch.* (Wiater, 2003, S. 8)

4.2 Begriffserklirung von Schulbiichern
,unter einem Schulbuch versteht man im engeren Sinne ein iiberwiegend fiir den Unter-
richt verfasstes Lehr-, Lern- und Arbeitsmittel in Buch- oder Broschiireform und Lose-
blattsammlungen, sofern sie einen systematischen Aufbau des Jahresstoffs enthalten; in
einem weiteren Sinne zdhlen zum Schulbuch auch Werke mit blo3 zusammengestelltem
Inhalt wie Lesebiicher, Liederbiicher, Atlanten und Formelsammlungen* (zitiert nach

Wiater, 2005, S. 43).

Auch Sandfuchs (2010) beschéftigt sich mit der Definition von Schulbiichern und schreibt,
dass sie Inhalte eines bestimmten Faches geordnet und aufbereitet vermitteln, sodass sie gut
verstdndlich und lernforderlich sind. AuBerdem konnen Schulbiicher in allen Bereichen des
Lehrens und Lernens verwendet werden, wie zum Beispiel beim Einstieg in ein Thema, zum
Erarbeiten neuer Inhalte, zum Uben und Vertiefen sowie zum Anwenden des Gelernten. Au-
Berdem konnen sie auch bei Hausiibungen zum Einsatz kommen. Schulbiicher konnen das

wichtigste Medium im Unterricht sein (Sandfuchs, 2010, S. 19).

Fuchs et al. (2014) erweitern die Definition und erwihnen, dass Schulbiicher auch aus ande-
ren Blickwinkeln beschrieben werden. Hierbei zdhlen die organisatorische Sicht, die pddago-
gisch-didaktische Perspektive und auch die Perspektive der Wissensvermittlung und der ge-
sellschaftlichen Einordnung hinzu (Fuchs et al., 2014, S. 10). Fuchs et al. (2014, S. 12-13) er-
wihnen jedoch auch die ,,multimediale* und ,,digitale Entwicklung von Schulbiichern, wel-
cher heutzutage auch eine grofle Rolle zukommt. Fuchs et al. (2014) betonen im Zusammen-
hang mit Schulbiichern auch die Aspekte Offentlichkeit, Produktion und Bildungspolitik. In
Bezug auf die Offentlichkeit wird erwiihnt, dass der Anspruch sehr hoch ist. Hierbei spielen
»|...] Aufbau, die Inhalte und die Anwendbarkeit im Unterricht™ eine wesentliche Rolle
(Fuchs et al., 2014, S. 15). Es handelt sich ndmlich nicht nur um blofle Vermittlung von Wis-
sen, da auch Bereiche der Gesellschaft und Bereiche der Politik groB3es Interesse an Schulbii-
chern zeigen. Fuchs et al. (2014) erwédhnen hierbei Joachim Kahlert (2010), welcher die
Schulbiicher als ein ,,Kerncurriculum fiir die Verstandigung in einer heterogenen Gesellschaft

dar[stellt].” (zitiert nach Fuchs et al., 2014, S. 15).
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In Bezug auf die Schulbiicher hinsichtlich ihrer Produktion ist zu erwéhnen, dass Schulbiicher
als Ware gelten. Schulbiicher werden von privaten Verlagen hergestellt und verkauft. Sie sind
also auch ein wirtschaftliches Produkt. Aus diesem Grund richten sich ihre Inhalte nicht nur
nach bildungspolitischen Richtlinien, sondern spielen auch auf einem gro3en Markt mit viel
Geld eine wesentliche Rolle. Die Kosten fiir die Herstellung eines Schulbuchs — wie zum Bei-
spiel fiir Autor*innen, Gutachten, Redaktion, Werbung, Druck und auch Vertrieb — werden
stark davon beeinflusst, wie viele Exemplare produziert werden und wie lange das Buch im
Einsatz bleibt. Die Kosten werden hauptséchlich von den Verlagen iibernommen. Dabei tra-
gen sie aber auch das finanzielle Risiko, weil es sich um einen sogenannten ,,broken market*
handelt, also, dass die Anbieter*innen der Schulbiicher und die Nutzer*innen nicht direkt mit-
einander in Kontakt stehen (Fuchs et al., 2014, S. 16). Die Schulbiicher werden meist nicht
von einzelnen Personen hergestellt. Meist arbeitet eine Gruppe von Lehrpersonen, Personen
fiir die Fachdidaktik und Personen der Redaktion der Verlage zusammen (Sandfuchs, 2010, S.
20).

In Bezug auf Schulbiicher und Bildungspolitik ist zu erwéhnen, dass in vielen Landern Schul-
biicher erst verwendet werden diirfen, wenn sie ein genaues Priifverfahren durchlaufen haben.
Damit soll sichergestellt werden, dass ihr Inhalt auch zum Lehrplan passt. Gleichzeitig wird
dadurch gewihrleistet, dass Lehrkréfte sich mit Hilfe der Schulbiicher auch an die vorge-

schriebenen Bildungsziele halten (zitiert nach Fuchs et al., 2014, S. 17).

Das Wissen, das in Schulbiichern steht, wird von Schiiler*innen und auch von Lehrkriften als
offiziell anerkannt angesehen. Deshalb gilt es als verbindlich und zuverldssig. Schulbiicher
enthalten nicht nur Sachinformationen und methodische Hilfen, sondern auch Bildungsziele
und Inhalte, die politisch festgelegt sind. Aulerdem zeigen sie auch, welche Werte und wel-
ches Wissen eine bestimmte Generation lernen soll. Da sich die Gesellschaft und das Wissen
immer weiterentwickeln, miissen auch Schulbiicher regelmifBig angepasst und auch iiberarbei-
tet werden — vor allem hinsichtlich neuer Wissensstandards. In der Praxis ist dies jedoch nicht
einfach. Besonders neue wissenschaftliche Erkenntnisse oder auch didaktische Forderungen
lassen sich oft nur schwer und langsam in aktuelle Schulbiicher integrieren. Aulerdem wer-
den Schulbiicher von Schulen meist {iber mehrere Jahre lang eingesetzt (Tatje, 2017, S. 20).
Da sich Gesellschaft und Geschichte schnell verdndern, werden Lehrpldne immer wieder an-
gepasst. Auch die kritische Haltung der Nutzer*innen sowie der Wettbewerb auf dem Markt
fithren dazu, dass Schulbiicher regelméafBig iiberarbeitet und erneuert werden miissen (Sand-

fuchs, 2010, S. 20).
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4.3 Funktionen und Merkmale guter Schulbiicher

Schulbiicher sind fiir den Unterricht von wesentlicher Bedeutung. Tatje erwdhnt in seinem
Werk, dass sowohl die Qualitét hinsichtlich der Didaktik als auch der Inhalt von Schulbii-
chern besonders wichtig fiir das Lehren und Lernen sind (zitiert nach Tatje, 2017, S. 21).
Tatje verweist in seinem Buch auf Detjen (2001), welcher ebenso die Wichtigkeit der Didak-
tik und des Inhalts in Schulbiichern betont. Diese Aspekte sind wesentlich fiir die Ausarbei-
tung und Gestaltung der Unterrichtssequenz. Die Mischung und Vielféltigkeit von Inhalt, Me-
thoden, Sozial- und Arbeitsformen bietet eine sehr gute Basis fiir den Unterricht (zitiert nach
Tatje, 2017, S. 22). Bereits 2003 hat Wiater in Bezug auf die padagogisch-didaktischen Funk-
tionen von Schulbiichern geschrieben, dass Schulbiicher einen strukturierten Uberblick iiber
das geben, was Schiiler*innen in einem bestimmten Zeitraum lernen sollen (Wiater, 2003, S.
14). Ein Schulbuch gehort weder nur zur allgemeinen Sachliteratur noch ausschlieBlich zu ei-
ner wissenschaftlichen Fachliteratur, sondern nimmt eine Zwischenstellung ein. Es wird ge-
zielt fiir den Einsatz im Unterricht entwickelt. Dabei dient es als piddagogisches Werkzeug,
das Lehr- und Lernprozesse vorbereitet, anstof8t, begleitet und auch deren Ergebnisse iiber-

priifbar macht (Wiater, 2005, S. 43).

Sandfuchs (2010) erwihnt, dass Schulbiicher die zentralen Inhalte nach aktuellem Wissens-
stand enthalten und diese interessant sowie leicht verstindlich darstellen sollten. AuBBerdem
dienen sie dazu, dass Schiiler*innen jederzeit nachschlagen konnen und auch Eltern nachse-
hen konnen, was im Unterricht behandelt wird (Sandfuchs, 2010, S. 19). Sandfuchs erwihnt,
welche Merkmale fiir gute Schulbiicher sprechen. Hierbei erwdhnt er sieben Aspekte (zitiert
nach Sandfuchs, 2010, S. 21): Gute Schulbiicher...

1) ... werden von Fachleuten geschrieben. Sie sind iibersichtlich aufgebaut. Die Inhalte und
Ziele sind verstandlich erkldrt und sinnvoll angeordnet. Aullerdem geben sie Hinweise,
wie man mit verschiedenen Methoden arbeiten kann.

2) ... konzentrieren sich auf die wichtigsten Lernziele und auf die Basiskompetenzen, die
Schiiler*innen erwerben sollen.

3) ... zeigen den Schiiler*innen, wie sie lernen und arbeiten kénnen. Sie bieten auch sinn-
volle Ubungen an, die es in verschiedenen Schwierigkeitsgraden gibt.

4) ... sind Ubersichtlich aufgebaut und es ist eine gute Struktur zu erkennen. Dadurch kon-
nen auch die Eltern der Schiiler*innen klar erkennen, welche Inhalte und Aufgaben ihre

Kinder erarbeiten sollen.
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5) ... erklédren die Inhalte klar und leicht verstindlich. Sie sind gut lesbar und unterstiitzen
das Lernen. Texte werden mit passenden Bildern, Grafiken oder auch Tabellen ergénzt,
sodass die Themen Schritt flir Schritt nachvollziehbar sind.

6) ... haben eine ansprechende Gestaltung und einen tlibersichtlichen Autbau. Die Aufgaben
sind so gestaltet, dass Schiiler*innen auch selbststindig damit arbeiten und lernen kon-
nen.

7) ... haben ein geeignetes Handbuch fiir Lehrpersonen, sodass auch fachfremde Lehrkréfte

die Biicher im Unterricht gut einsetzen konnen (zitiert nach Sandfuchs, 2010, S. 21).

Damit Unterricht mit Schulbiichern gut gelingt, miissen Lehrkrifte die Moglichkeiten des Bu-
ches fachlich richtig nutzen und es gleichzeitig kritisch betrachten. Wichtig ist, dass der Un-
terricht geplant wird und das Schulbuch dabei unterstiitzt — nicht umgekehrt. Das Buch soll
also ein hilfreiches Material sein, aber nicht alles im Unterricht bestimmen (Sandfuchs, 2010,
S. 22).

Bei der Planung sollte iiberlegt werden, in welchen Phasen das Schulbuch sinnvoll eingesetzt
werden kann. Es kann auch hilfreich sein, mehrere Schulbiicher zu vergleichen, um zusétzli-
che Ideen zu bekommen (Sandfuchs, 2010, S. 22).

Wenn Schulbiicher nur selten genutzt werden, konnen Probleme entstehen: Die klare Struktur
des Buches wird nicht ausgeschopft, und es stellt sich die Frage, wie Lehrkrifte stattdessen
Ordnung in den Unterricht bringen. AuBBerdem lohnt sich die Anschaffung fiir Eltern nur,
wenn das Buch regelméBig und sinnvoll verwendet wird (Sandfuchs, 2010, S. 22). Sandfuchs
betont hierbei die Arbeit mit einem Schulbuch als etwas Positives: ,,Das Lernen mit dem
Buch, die Méglichkeit zum Anstreichen, zum Hervorheben und Anmerken, zum Nachlesen
und Nachschlagen hat einen eigenen Wert.* (Sandfuchs, 2010, S. 22).

AnschlieBend werden noch allgemeine Empfehlungen fiir Schulbiicher angefiihrt.

4.4 Empfehlungen fiir Schulbiicher

In diesem Kapitel werden einige allgemeine Empfehlungen fiir Schulbiicher hinsichtlich Ver-
wendung, Inhalt, Aufbau, Gestaltung und Einsatz angefiihrt. Folgende Aspekte sind hierbei
wichtig:

e Es wird empfohlen, eine wissenschaftliche Begleitung und eine Uberpriifung von neuen
Schulbiichern durchzufiihren. Das gilt besonders fiir Lehrwerke, die aus mehreren Ban-
den bestehen oder in mehreren Auflagen erscheinen sollen. Auch Schulbiicher mit neuen
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Konzepten oder besonderen Unterrichtsmaterialien sollten genau ausgewertet werden
(Fuchs et al., 2014, S. 131).

Schulbiicher sollten die wichtigsten Materialien tibersichtlich in einem Werk biindeln. So
wird vermieden, dass Lehrkrifte und Schiiler*innen zu viele einzelne Materialien nutzen
miissen und dadurch den Uberblick verlieren (Fuchs et al., 2014, S. 131).

In Schulbiichern sollten Texte zu finden sein, die fiir Schiiler*innen mit unterschiedlichen
Féhigkeiten verstidndlich sind. So kdnnen alle auf ihrem eigenen Niveau gut mit dem
Buch arbeiten (Fuchs et al., 2014, S. 131).

Schulbiicher sollten das Nachdenken iiber den Unterricht und die eigenen Lernmethoden
fordern. So koénnen Schiiler*innen ihr Lernen verbessern. Auch fiir Lehrkréfte kann diese
Reflexion hilfreich sein und ihren Unterricht positiv beeinflussen (Fuchs et al., 2014, S.
132).

Da viele Schiiler*innen mehrere Sprachen sprechen, sollten Fachthemen durch Aufgaben
erginzt werden, die die Sprache fordern. Dazu gehdren zum Beispiel Ubungen zum Text-
verstdndnis und zur Erklarung von Fachbegriffen (Fuchs et al., 2014, S. 132).

Obwohl die Bildungspolitik Unterricht fiir alle Kinder fordert, gibt es noch zu wenige
passende Schulbiicher dafiir. Es fehlen Biicher, die Kinder mit korperlichen oder geisti-
gen Beeintriachtigungen gut unterstiitzen. Auch Materialien fiir besonders begabte Schii-
ler*innen oder fiir individuelle Interessen sind noch nicht ausreichend vorhanden (Fuchs
etal., 2014, S. 132).

Schulbiicher — vor allem in Féachern wie Geschichte und Politische Bildung— sollten das
Thema Medien stirker aufgreifen. So bekommen Lehrkréfte und Schiiler*innen mehr
Moglichkeiten, sich mit Medien allgemein und besonders mit digitalen Medien zu be-
schiftigen (Fuchs et al., 2014, S. 132).

In Bezug auf die Gestaltung ist zu erwdhnen, dass Schulbiicher klar und iibersichtlich ge-
staltet sein sollten. Zusammengehorige Inhalte sollen nahe beieinanderstehen und dhnlich
aussehen. Der Hintergrund darf nicht ablenken. Auflerdem sollte man die gewohnte Lese-
richtung und kulturelle Regeln beachten (Fuchs et al., 2014, S. 132).

Texte in Schulbiichern sollten klar aufgebaut und gut versténdlich sein. Sie brauchen eine
{ibersichtliche Gestaltung, passende Uberschriften und eine logische Struktur, damit der
Inhalt gut nachvollziehbar ist. Kurze Einfiihrungen und Zusammenfassungen helfen beim
Verstiandnis. Die Sprache der Texte sollte einfach, altersgerecht und respektvoll sein,
ohne unnétig komplizierte Worter oder lange Sétze. Aullerdem sollten die Texte alle Ge-

schlechter gleich behandeln. Fragen und Aufgaben im Text kdnnen das Nachdenken for-
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dern und den Schiiler*innen helfen, ihr Wissen selbst zu iiberpriifen (Fuchs et al., 2014,
S. 133).

e Bilder in Schulbiichern sollen vor allem Inhalte vermitteln und nicht nur zur Dekoration
dienen. Sie sollten gut erkennbar, eindeutig und von hoher Qualitit sein — am besten rea-
listische Farbfotos. Farben konnen helfen, Aufmerksamkeit und Motivation zu fordern,
dabei sollten klare Kontraste genutzt werden. Da Bilder unterschiedlich verstanden wer-
den konnen, sollten sie durch passende Fragen und erkldrende Bildtexte ergéinzt werden.
AuBlerdem sollte im Text auf die Bilder Bezug genommen werden. Informationsbilder
sollten libersichtlich sein und nicht zu viele Details enthalten (Fuchs et al., 2014, S. 133).

e In Hinblick auf Geschichtsbiicher sollten diese klar und iibersichtlich aufgebaut sein. Sie
sollten verschiedene Darstellungen und historische Quellen enthalten, dazu passende Ar-
beitsauftrige, Methodenseiten, ein Inhaltsverzeichnis, ein Glossar und ein genaues Regis-
ter. Quellen und erkldrende Texte miissen deutlich voneinander unterschieden werden.
Die Inhalte sollen fachlich korrekt, sachlich und aus verschiedenen Perspektiven darge-
stellt sein. Typische Aufgaben kénnen zum Beispiel mit Zeitleisten, Tagebucheintrdgen
oder Bildern arbeiten. Digitale Ergéinzungen sollten Moglichkeiten zur Zusammenarbeit
und zum Austausch bieten (Fuchs et al., 2014, S. 135-136).

e In Bezug auf die Empfehlungen fiir Fort- und Ausbildungen der Lehrpersonen hinsicht-
lich Schulbiicher ist zu erwdhnen, dass Lehrkrifte besser lernen sollten, wie sie ein pas-
sendes Schulbuch auswéhlen. Dabei sollen sie darauf achten, was paddagogisch und fach-
lich sinnvoll ist. Sie brauchen auch mehr Unterstiitzung dabei, wie man Schulbiicher gut
im Unterricht einsetzt. Wenn Lehrkrifte ein Fach unterrichten, fiir das sie nicht ausgebil-
det sind, ist das oft schwierig. Bei neuen Unterrichtsmaterialien ist es wichtig, dass es
dazu Fortbildungen gibt, damit sie richtig verwendet werden konnen (Fuchs et al., 2014,

S. 136-137).

Die dargestellten Empfehlungen verdeutlichen, dass Schulbiicher nicht nur fachlich korrekte
Inhalte vermitteln sollen, sondern auch didaktisch durchdacht, verstindlich aufgebaut und an
die Lebenswelt der Schiiler*innen anschlussfahig sein miissen. Besonders fiir historisch-poli-
tische Themen, wie Europabildung, ist es wichtig, dass Inhalte multiperspektivisch dargestellt
werden, und geeignete Materialien, Aufgabenstellungen und Medien verwendet werden. Fiir
die vorliegende Arbeit sind daher insbesondere Aspekte wie die inhaltliche bzw. thematische

Darstellung bzw. Dichte, die Verwendung von Quellen und Medien, die Kompetenzorientie-
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rung und noch weitere Bereiche, die in einem anderen Kapitel genau erldutert werden, von

wesentlicher Bedeutung.

4.5 Das Schulbuch und der Europabezug

Detjen (2002) geht davon aus, dass Schulbiicher — auch heute noch, obwohl neue Medien im-
mer mehr an Bedeutung gewinnen — einen wichtigen Einfluss auf den (Politik-) Unterricht ha-
ben und der Einfluss ,,[...] de facto erheblich gewichtiger als der von Richtlinien und Lehrpla-
nen [...]“ ist (Detjen, 2002, S. 166).

Christian Tatje erwdhnt wichtige Ansichten in Bezug auf die Thematik der EU und schreibt,
dass das Thema oft fiir Lehrkréfte und Schiiler*innen schwierig ist, weil die EU ein komple-
xes politisches System ist und sich immer weiterentwickelt. Dessen vielen Ebenen sind nicht
immer leicht zu verstehen und gerade deshalb besteht ein besonderer Bedarf an Schulbiichern,
die den Unterricht unterstiitzen und Orientierung bieten. Es ist ein notwendiges Thema, um
politische Entwicklungen in der Gegenwart nachvollziehen zu kdnnen. Daher ist ein Ver-
stindnis der EU und die Rolle von Schulbiichern von wesentlicher Bedeutung (zitiert nach

Tatje, 2017, S. 2).

Christian Tatje fiithrte in Deutschland eine empirische Studie durch, die sich mit dem Thema
,»die Rolle des Schulbuchs bei der Vermittlung der EU im politischen Fachunterricht be-
schiftigt und in eine Vorab-Untersuchung und in eine Hauptuntersuchung gegliedert wurde
(Tatje, 2017, S. 53). Im Rahmen dieser Untersuchung wurde unter anderem auf das Nutzungs-
verhalten des Politikschulbuchs von Schiiler*innen sowie von Lehrpersonen eingegangen.
Hierbei wird gefragt, ,,[...] wie intensiv und wofiir die Biicher seitens der Lernenden und Leh-
renden im EU-Unterricht verwendet werden.* (Tatje, 2017, S. 53). Aulerdem wurde auch un-
tersucht, welche Biicher Einsatz finden und, inwiefern die Biicher beurteilt wurden. Weiters
spielen bei der Untersuchung auch beispielsweise die soziodemografischen Aspekte eine we-
sentliche Rolle (Tatje, 2017, S. 53). Als Ziel wurde Folgendes formuliert:
»Ziel der hier vorgestellten Studie war die systematische Erhebung von Daten, um be-
lastbare Erkenntnisse hinsichtlich der Nutzung und Beurteilung von Schulbiichern des
politischen Fachunterrichts zur EU zu erlangen. Es sollte erstmals aufgezeigt werden,
wie die Lehrwerke aus Sicht der zentralen Akteure in Lehr-Lern-Prozessen — Lehrkrifte

und Schiiler/innen — tatsdchlich eingesetzt und bewertet werden. (Tatje, 2017, S. 53).
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Die Ergebnisse der Studie zeigen, dass das Politikschulbuch 6fters im Unterricht Anwendung
findet als urspriinglich angenommen: ,,Keine der 52 befragten Klassen arbeitete ohne das Po-
litikschulbuch im generellen politischen Fachunterricht. Leidglich drei Klassen verzichteten
auf das Lehrwerk im Unterricht zur EU. Nur eine von 123 Politiklehrkrédften gab an, génzlich
auf das Politikschulbuch zu verzichten.” (Tatje, 2017, S. 155).
Bei Lehrpersonen kam das Schulbuch oftmals zum Einsatz, um EU-Unterrichtseinheiten zu
planen oder auch, um ihre eigenen Kenntnisse aufzufrischen. Lehrkréfte, die in der Vermitt-
lung der EU sehr selbstsicher sind, verwenden Medien und Materialien aus dem Schulbuch
seltener und greifen anstatt dessen eher auf andere Medien zurlick, um diese in den Unterricht
zu integrieren (Tatje, 2017, S. 156).
Die Ergebnisse hinsichtlich der Beurteilung von Schulbiichern zeigen, dass die Biicher eher
mittelmiBig beurteilt wurden:
,»In Bezug auf die Bewertungsrangfolge der in der Stichprobe vorkommenden Biicher
stimmten Lehrkrifte und Schiiler/innen weitgehend iiberein. Allerdings waren die Schii-
ler/ innen mit dem Schulbuch insgesamt unzufriedener als mit dem EU-Kapitel. Hier
wiére zu vermuten, dass das (Politik-)Schulbuch insgesamt einen schlechteren Ruf hat,
bei intensiverer Betrachtung des EU-Kapitels aber durchaus positive Aspekte von den
Schiiler/innen erkannt bzw. benannt werden konnen. Lehrkréfte hingegen bewerteten
die EU-Kapitel etwas schlechter oder maximal gleichwertig in Relation zum Schulbuch
insgesamt. Sie beurteilten dabei aber differenzierter als die Schiiler/ innen und sahen
grofere Differenzen zwischen den verschiedenen Lehrwerken. Die Lehrkrifte verfiigen
natiirlich iiber mehr Erfahrung im Umgang mit dem Politikschulbuch und konnen Stér-
ken und Schwichen deshalb konkreter beurteilen [...]. Ferner wird eine bestimmte Auf-
lage des Politikschulbuchs iiber mehrere Jahre in der Schule verwendet und z. T. auch
jahrgangsiibergreifend (z. B. in Klasse 9 und 10) benutzt. Lehrkrifte haben deshalb
grundsétzlich viel hdufiger respektive intensiver mit dem Schulbuch zu tun als einzelne
Schiilerinnen oder Schiiler.” (Tatje, 2016, 157). Eine eher schlechte Bewertung bekam
der Aspekt der SchiilerInnenorientierung der Schulbiicher (Tatje, 2017, S. 157).

Tatje erwéhnt, dass Schulbiicher nach wie vor eine wichtige Rolle fiir den Politikunterricht
spielen und, dass jedoch in der Politikdidaktik noch Verbesserungen wiinschenswert sind.
Hierbei zdhlen Vorschldge fiir Methoden, stirkere Orientierung an Schiiler*innen oder auch

die Beriicksichtigung bzw. der Bezug zur Lebenswelt der Schiiler*innen hinzu.
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Auch wenn sich die Untersuchung von Tatje auf den Politikunterricht in Deutschland bezieht,
lassen sich daraus dennoch wichtige Anhaltspunkte fiir die vorliegende Analyse ableiten. Ei-
nerseits, dass Schulbiicher nach wie vor eine zentrale Rolle im Unterricht spielen und regel-
mafig genutzt werden, sowohl von Schiiler*innen als auch von Lehrpersonen. Andererseits

zeigt die Studie auch, wie relevant das Thema Europa auch im Schulbuch ist bzw. sein sollte.
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5 Die Methode

In diesem Kapitel wird genauer auf die Methode eingegangen, welche herangezogen wird, um
die Forschungsfrage beantworten zu kdnnen. Hierbei wird zundchst néher auf die Schulbuch-
forschung als Forschungsfeld eingegangen und Schulgeschichtsbiicher als Untersuchungsge-
genstand werden thematisiert. AnschlieBend wird die Methode der qualitativen Inhaltsanalyse

genauer beschrieben.

5.1 Schulbuchforschung als Forschungsfeld

Fiir den Analyseteil dieser Masterarbeit wird eine Schulbuchanalyse durchgefiihrt.
,Lehrmittelforschung begann als Schulbuchforschung® (Fuchs et al., 2014, S. 21). Hierbei ist
vor allem zu erwidhnen, dass besonders bei Lese- und Geschichtsschulbiichern in der Zeit
nach dem Krieg versucht wurde, sie von {libertriebenen nationalen Ideen, unrealistischen ro-
mantischen Vorstellungen, festen Rollenbildern fiir Ménner und Frauen und auch von veralte-
ten und wenig zukunftsorientierten Sichtweisen zu 16sen, und diese zu vermeiden (Fuchs et
al., 2014, S. 21). In den 1970er Jahren verénderte sich das klassische Lesebuch deutlich. Statt
Texte nur im Sinne bestimmter Werte und Haltungen zu vermitteln, sollten Schiiler*innen nun
selbststindig iiber die Inhalte nachdenken und kritisch Stellung dazu beziehen. Dadurch ent-
stand ein neues, stirker auf Kommunikation und eigene Meinungsbildung ausgerichtetes Le-
sebuch (Fuchs et al., 2014, S. 22). Dies gilt auch fiir Geschichtsschulbiicher (Schonemann &
Thiinemann, 2010, S. 22-23). Ab der Mitte der 1980er Jahre richtete sich die Schulbuchfor-

schung immer stirker an sozialwissenschaftlichen Fragestellungen (Fuchs et al., 2014, S. 22).

Bis zu den Nachkriegsjahren des Ersten Weltkrieges waren die Ziele der Schulbuchforschung
auf folgende Fragen basiert: Welche Weltanschauung steckt hinter den Inhalten? Sind die
Themen fachlich richtig und angemessen dargestellt? Sind die Biicher verstandlich und pas-
send fiir Schiilerinnen und Schiiler gestaltet? Und wie sind sie didaktisch und methodisch auf-
gebaut? (Wiater, 2003, S. 8). Meist wurde eine Analyse herangezogen, die sich nur auf das
Werk selbst konzentriert und ,,[...] hdufig mit einem diachronischen oder synchronischen
Werkvergleich ergidnzt und in einen ideengeschichtlichen Kontext eingebettet wurde.” (Wia-
ter, 2003, S. 8). Zwischen den spiten 1960er- und frithen 1970er-Jahren kam es zu einer An-
derung des Ziels der Schulbuchforschung. Hierbei wurde das Schulbuch als Text der Gesell-
schaft und als Erzeugnis politischer und staatlicher Einflussnahme gesehen. Man untersuchte
es auch kritisch im Hinblick auf Ideologien und politischer Hintergriinde. Im Mittelpunkt der

Forschung stand die Frage, wie Schulbiicher frither und heute genutzt wurden, um politische
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Inhalte zu vermitteln oder Meinungen zu beeinflussen. Diese Sichtweise passte auch zu einer
allgemeinen Entwicklung in der deutschen Geschichtswissenschaft. Dort begann man auch,
historische Quellen verstéirkt aus sozialwissenschaftlicher Perspektive zu untersuchen. Es
wurden die Schulbiicher nun nicht mehr nur anhand der Inhalte untersucht. Auch die Frage
wie sie im sozialen und kulturellen Aspekt eingebettet sind und wie sie entstanden sind und

auch verwendet werden, spielte nun eine wesentliche Rolle (Wiater, 2003, S. 8).

Die neue Schulbuchforschung, nach Wiater (2003, S. 8-9), erginzt diese Ziele mit weiteren

Zielen. Hierbei sind folgende Aspekte wichtig:
,,Sie sieht sich als Teil einer nationalen und internationalen Analyse von Mentalitéten,
Urteilen und Vorurteilen, wie sie durch Schulbiicher kolportiert und auch stabilisiert
werden; sie fordert den Verstehens- und Verstdndnisprozess zwischen den Volkern,
Ethnien und Kulturen, indem sie jeweils deren Bild von Mensch und Welt sachgerecht
ermittelt; sie leistet Vergangenheitsbewiltigung, wenn sie die Aussagen der Schulbii-
cher zu Krieg und Frieden herausarbeitet, grenziiberschreitend miteinander vergleicht
und auf implizite Erkenntnisinteressen befragt; und sie strebt durch die Kooperation von
Schulbuchforschern aus der ganzen Welt nach einer kritisch-selbstkritischen friedferti-
gen und humanen Zukunftsorientierung der heranwachsenden Generationen durch

Schule und Unterricht und in globalisierten Gesellschaften.* (Wiater, 2003, S. 8-9).

Die heutige Schulbuchforschung beschrédnkt sich nicht mehr nur darauf, Texte zu untersuchen
und ihre Rolle im Unterricht zu betrachten. Stattdessen sieht sie sich als Teil eines groBeren
Zusammenhangs und bertiicksichtigt auch gesellschaftliche, politische und kulturelle Einfliisse

(Wiater, 2003, S. 9).

Im Jahre 2017 schreibt auch Tatje etwas zur Schulbuchforschung. Schulbuchforschung wird
als interdisziplindre Forschung verstanden, ,,[...], die sich durch das Neben- und Miteinander

verschiedener Ansétze auszeichnet.” (Tatje, 2017, S. 25).

Weinbrenner (1986) unterscheidet zwischen drei Arten der Schulbuchforschung: die prozess-
orientierte, die produktorientierte und die wirkungsorientierte Schulbuchforschung. Die pro-
zessorientierte Schulbuchforschung betrachtet den gesamten Weg eines Schulbuchs — von der
ersten Idee bis zu dem Zeitpunkt, an dem es nicht mehr verwendet wird. Dabei werden sechs

Bereiche untersucht: die Entstehung, die offizielle Freigabe, der Verkauf, die Einfiihrung an
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Schulen, der Einsatz im Unterricht sowie das spétere Entfernen oder Aussortieren des Buches
(Weinbrenner, 1986, S. 322). Die produktorientierte Schulbuchforschung beschéftigt sich mit
dem Schulbuch als Lernmittel und als Medium, das Informationen auch iiber Bilder vermit-
telt. In diesem Bereich wurden bisher die meisten Untersuchungen durchgefiihrt. Dabei wer-
den Schulbiicher vor allem inhaltlich analysiert. Man vergleicht entweder Biicher aus ver-
schiedenen Zeiten oder Schulbiicher derselben Zeit miteinander. Eine besondere Form ist die
internationale Schulbuchforschung. In Deutschland hat sie eine lange Tradition und wird vor
allem vom Georg-Eckert-Institut in Braunschweig gepréigt (Weinbrenner, 1986, S. 322).

Die wirkungsorientierte Schulbuchforschung untersucht, wie Schulbiicher auf Schiiler*innen
und Lehrkrifte wirken. Sie ist damit ein Teil der Schul- und Unterrichtsforschung. Dabei wird
das Schulbuch als wichtiger Einflussfaktor im Unterricht betrachtet. AuBBerdem schaut diese
Forschung darauf, wie Schulbiicher von der Offentlichkeit aufgenommen werden — zum Bei-
spiel von Eltern, politischen Parteien oder anderen Interessengruppen. In diesem Sinne gehort

sie auch zur Medien- und Kommunikationsforschung (Weinbrenner, 1986, S. 322).

Da in dieser Arbeit hauptsidchlich untersucht wird, inwiefern historisch-politische Europabil-
dung sowohl bei Informationstexten als auch bei Arbeitsauftridgen in den Schulbiichern darge-
stellt bzw. vermittelt wird, wird fiir diese Analyse die produktorientierte Schulbuchforschung
herangezogen, da das Schulbuch als Lernmittel und Informationsmedium herangezogen wird
und der Fokus am Inhalt des Schulbuches liegt. Aus diesem Grund wird nachfolgend einer-
seits die Thematik Schulgeschichtsbiicher als Forschungsgegenstand und andererseits die Me-

thode der ,,Qualitativen Inhaltsanalyse* nach Mayring erldutert.

5.2 Schulgeschichtsbiicher als Untersuchungsgegenstand
Schulgeschichtsbiicher sind von Beginn an Forschungsgegenstinde von Schulbuchanalysen.

Die Vergleiche von Schulbiichern nahmen nach dem Ersten Weltkrieg zu. Nach dem Zweiten

Weltkrieg wurden die Vergleiche noch mehr (zitiert nach Schreiber, 2013, S. 40).

Jedes Kapitel eines Schulbuchs erzdhlt eine Geschichte iiber die Vergangenheit und ist somit
eine ,,historische Narration* (zitiert nach Schreiber, 2013, S. 38):
,Im Lehrtext und in den weiteren Textteilen wird, aufgrund einer festgelegten Fragestel-
lung, fiir eine ausgewiesene Adressatengruppe eine Geschichte iiber Vergangenes er-

zahlt, wobei der Geschichtsunterricht insgesamt die Aufgabe hat, die kommende Gene-
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ration zu befdhigen, durch Beziige auf die Vergangenheit Orientierung fiir Gegenwart

und Zukunft zu gewinnen.* (zitiert nach Schreiber, 2013, S. 38)

Aus diesem Grund behandeln Schulgeschichtsbiicher Themen, die fiir eine Gesellschaft von
besonderer historischer Bedeutung sind (zitiert nach Schreiber, 2013, S. 38).
Wichtig ist auch, dass Schulgeschichtsbiicher bzw. Schulbiicher im Allgemeinen nie nur als
Auftrag der Informationsvermittlung dienen. Schulbiicher sind wichtige Lern-, Lehr- und Ar-
beitsmittel. Hierbei spielt auch die Kompetenzorientierung wieder eine wesentliche Rolle (zi-
tiert nach Schreiber, 2013, S. 45):
,.S1e bestehen also nicht nur aus informierenden Lehrbuchtexten, sondern aus einer
Fiille aufeinander abgestimmter Textsorten, die z.T. eigens fiir das Schulbuch geschrie-
ben wurden (Glossare, Arbeitsauftrige, Begleittexte zu Materialien, Visualisierungen,
etc.), z.T. Ausziige aus historischen Quellen, wissenschaftlichen und populdren Darstel-

lungen sind, die das Autorenteam ausgewaihlt hat.* (zitiert nach Schreiber, 2013, S. 49)

Schulgeschichtsbiicher priagen das Geschichtsverstindnis der nachfolgenden Generation. Sie
sollen Schiiler*innen Orientierung bieten und sie dazu anregen, historische Darstellungen kri-
tisch zu hinterfragen. Dabei vermitteln sie ihre Inhalte nicht nur durch den Lehrtext, sondern
auch tliber verschiedene weitere Gestaltungselemente: ,,In demokratischen, pluralistischen Ge-
sellschaften muss der reflektierte und (selbst-)reflexive Umgang mit historischen Darstellun-
gen das Leitziel des Geschichtsunterrichts sein.* (zitiert nach Schoner, 2013, S. 66). Aus die-

sem Grund ist auch die Analyse von Schulgeschichtsbiichern von Bedeutung.

5.3 Qualitative Inhaltanalyse nach Mayring
Im Zuge der produktorientierten Schulbuchanalyse wird eine qualitative Inhaltsanalyse durch-
gefiihrt. Methodisch orientiert sich diese Untersuchung an der qualitativen Inhaltsanalyse

nach Mayring, insbesondere in Bezug auf die regelgeleitete Kategorienbildung (Mayring,

2022).

5.3.1 Beschreibung der Methode
Mayring schreibt: ,,Das Ziel von Inhaltsanalysen ist die systematische Bearbeitung von Mate-

rial aus Kommunikationen®. (Mayring, 1995, S. 209). Dies kann zum Beispiel schriftliches,
musikalisches oder auch bildliches Material sein. Die Methode der Inhaltsanalyse kommt von

der Kommunikationswissenschaft und ist heutzutage eine Moglichkeit, Material fiir diverse
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Bereiche der Wissenschaft systematisch auszuwerten (Mayring, 1995, S. 209). Im Zuge der
qualitativen Inhaltsanalyse spielt auch die Strukturierung eine wesentliche Rolle. Wichtig ist,
dass Bereiche aus dem Material heraussortiert und zuvor festgelegten Kriterien zugeordnet
werden konnen (Mayring, 1995, S. 213). Hierbei ist das Erstellen eines Kategoriensystems
von wesentlicher Bedeutung, wie auch Mayring erwihnt: ,,Die Kernpunkte sind dabei das Ar-
beiten mit einem Kategoriensystem als Analyseinstrument und das Zerlegen des Materials in

Bearbeitungseinheiten.” (Mayring, 1995, S. 213).

Im Mittelpunkt der qualitativen Analyse steht demnach der Gebrauch von einem Kategorien-
system, welches auf das Material, das untersucht wird, angewandt wird. Zuerst muss man
diese Kategorien aufstellen und diese werden anschlieBend mit dem Material erarbeitet und
auf dieses auch angewandt. Dies ist der wesentliche Punkt der qualitativen Inhaltsanalyse und
die Ergebnisse hdngen von diesem Kategoriensystem und dessen Erarbeitung und Auswer-
tung ab (Mayring, 2022, S. 21). Kategorien konnen entweder induktiv oder deduktiv gebildet
bzw. definiert werden. Bei der induktiven Kategoriendefinition werden die Kategorien direkt
aus dem Material abgeleitet. Bei der deduktiven Kategoriendefinition hingegen werden die
Kategorien im Vorfeld aus der Theorie abgeleitet (Mayring, 2022, S. 84). Als zentraler Mittel-
punkt der Analyse, ermdglicht das Kategoriensystem auch, dass die Analyse fiir andere Perso-
nen ebenso nachvollziehbar ist. Wichtig bei den Kategorien ist die Bildung und auch die Be-
griindung (Mayring, 2022, S. 50).

Weiters ist bei der qualitativen Inhaltsanalyse auch die Theoriegeleitetheit der Analyse von
Bedeutung: ,,Mit Theoriegeleitetheit ist gemeint, dass der Stand der Forschung zum Gegen-
stand und vergleichbaren Gegenstandsbereichen systematisch bei allen Verfahrensentschei-
dungen herangezogen wird.* (Mayring, 2022, S. 52).

Im Zuge der qualitativen Analyse ist es auch moglich, quantitative Schritte einzubauen. Hier-
bei zdhlt zum Beispiel die Untermauerung der Analyse mit der Haufigkeit einer Kategorie.

Dies muss jedoch gut begriindet werden (Mayring, 2022, S. 52).

Die qualitative Inhaltsanalyse ist mit wichtigen Aufgabenbereichen und wesentlichen Schrit-
ten verbunden. Bei den Analyseschritten 1, 2 und 3 wird das zu analysierende Material ge-
nauer angesehen. Demnach beschreibt Schritt 1 die Festlegung des Materials. Bei diesem ers-
ten Schritt ist es wichtig zu entscheiden, welches Material fiir die Analyse verwendet werden
soll. Hierbei ist es entscheidend, dass eine Definition fiir das verwendete Material vorliegt

(Mayring, 2022, S. 53). Schritt 2 beschéftigt sich mit der Analyse der Entstehungssituation
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des Materials. Hierbei ist es wichtig, dass eine genaue Beschreibung vorliegt, wer das Mate-
rial hergestellt hat (Mayring, 2022, S. 54). Schritt 3 analysiert die Formalen Charakteristika
des Materials, also in welcher Form das Material vorliegt (Mayring, 2022, S. 54). Der vierte
Schritt beschéftigt sich mit der Richtung der Analyse. Hierbei geht es darum, die Fragestel-
lung zu bestimmen und unterzugliedern. Es soll entschieden werden, in welche Richtung die
Analyse geht bzw. welchen Schwerpunkt die Analyse hat: ,,Worauf konzentriert sich die Ana-
lyse?, ,,Welche Fragestellungen stehen im Mittelpunkt?*, ,,Welche Merkmale des Materials
sind fiir die Untersuchung relevant?* (Mayring, 2022, S. 57-58). Der flinfte Schritt beschif-
tigt sich mit der Theoriegeleiteten Differenzierung der Fragestellung. Im Zuge dessen soll
man sich die Fragestellung genauer ansehen. Welche Frage hat man formuliert? Und ist sie
auch in Bezug zur Theorie an den bisherigen Forschungsstand angekniipft? Miissen auch Un-
terfragen formuliert werden, um eine bessere Analyse zu gewéhrleisten? (Mayring, 2022, S.
58-59). Schritt 6 beschiftigt sich mit der Bestimmung der passenden Analysetechnik, dem
konkreten Ablaufmodell und der Definition der Kategorien. In diesem Schritt wird entschie-
den, welche Technik der Analyse man verwendet. Es kann hierbei laut Mayring eine Zusam-
menfassung, eine Explikation oder zum Beispiel auch eine Strukturierung sein. (Mayring,
2022, S. 61). Bei der Zusammenfassung ist das Ziel, eine Reduktion des Materials durchzu-
fiihren. Hierbei ist gemeint, dass das Material verschmaélert wird, sodass aber noch die we-
sentlichen Aspekte bestehen bleiben und man einen guten Uberblick hat (Mayring, 2022, S.
66). Die Explikation beschreibt eine Erweiterung des Verstdndnisses mit zusétzlichem Mate-
rial. Das bedeutet, dass man zusétzlich zu Teilen von Texten ein Material zur Verfiigung
stellt, sodass gewisse Textstellen ndher erldutert und beschrieben werden, um ein besseres
Verstdandnis zu erlangen (Mayring, 2022, S. 66). Bei der Strukturierung ist das Ziel, dass eine
Herausfilterung aus dem Material erfolgt. Hierbei sind zuvor festgelegt Kriterien von Bedeu-
tung. Es erfolgt eine Einschidtzung des Materials anhand von zuvor festgelegten bestimmten
Kriterien (Mayring, 2022, S. 66). Es ist auch moglich, Techniken zu kombinieren. Weiters
missen in diesem sechsten Schritt auch Ablaufmodelle ausgemacht werden und auch die Ka-
tegorien definiert und ein Kategoriensystem festgelegt werden (Mayring, 2022, S. 61). Wich-
tig dabei ist, dass bei den Texten immer eine Uberpriifung der Grundstruktur stattfinden soll
(Mayring, 2022, S. 64).
Um die Definition der Analyseeinheiten geht es im siebenten Schritt. Hierbei gibt es die Ko-
diereinheit, die Kontexteinheit und die Auswertungseinheit:

,Die Kodiereinheit legt fest, welches der kleinste Materialbestandteil ist, der ausgewer-

tet werden darf, was der minimale Textteil ist, der unter eine Kategorie fallen kann. Die
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Kontexteinheit legt den grofSten Textbestandteil fest, der unter eine Kategorie fallen
kann. Die Auswertungseinheit legt fest, welche Textteile jeweils nacheinander ausge-

wertet werden.* (Mayring, 2022, S. 60).

Im nédchsten, achten Schritt geht es um die Analyseschritte, um Riickiiberpriifung und um ggf.
erneute Materialdurchldufe (bei Verdnderungen). Die Analyseschritte richten sich nach dem
Ablaufmodell und erfolgen mithilfe des Kategoriensystems. Die Riickiiberpriifung erfolgt an
Theorie und Material. Erneute Materialdurchldufe miissen bei Verdnderungen von Kategorien
erfolgen (Mayring, 2022, S. 61). Bei Schritt 9 geht es um die Zusammenstellung der Ergeb-
nisse und Interpretation. Die Interpretation der Ergebnisse soll in Bezug auf die zuvor ge-
stellte Forschungsfrage erfolgen (Mayring, 2022, S. 60). Der letzte und somit der zehnte
Schritt behandelt die Anwendung der inhaltsanalytischen Giitekriterien. Hierbei sollen die
Giitekriterien herangezogen werden und dabei untersucht werden, ob die Analyse auch aussa-
gekraftig ist (Mayring, 2022, S. 60). Dieses Ablaufmodell nach Mayring (2022, S. 61) wird

folgendermaf3en dargestellt:

Abbildung 5
Allgemeines inhaltsanalytisches Ablaufimodell

Festlegung des Materials

'
Analyse der Entstehungssituation

'
Formale Charakteristika des Materials

Richtung der Analyse (Autor, soziokultureller Hintergrund, Wirkung ...7)

T

Theoretische Differenzierung der Fragestellung

L
» Bestimmung der dazu passenden Analysetechnik (Zusammenfassung,
Explikation, Strukturierung?) oder einer Kombination
» Festlegung des konkreten Ablaufmodells
*» Festlegung und Definition der Kategorien/des Kategoriensystems

L

Definition der Analyseeinheiten [Kodief—, Kontext-, Auswertungseinheit)

= Analyseschritte gemaB Ablaufmodell mittels Kategoriensystem
* Rickiberprifung des Kategoriensystems an Theorie und Material
* bei Verdnderungen erneuter Materialdurchlauf

L

Zusammenstellung der Ergebnisse und Interpretation in Richtung der Fragestellung

T

Anwendung der inhaltsanalytischen Gitekriterien

Anmerkung. (Mayring, 2022, S. 61)
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Die ersten Schritte werden bereits in diesem Kapitel in Bezug auf die in dieser Arbeit durch-

gefiihrte Schulbuchanalyse angefiihrt:

1) Festlegung des Materials

Zu Beginn dieser Arbeit wurde aufgrund des behandelten Themas festgelegt, dass fiir die
Schulbuchanalyse, Schulbiicher herangezogen werden, die im Geschichtsunterricht der 8.
Schulstufe (Sekundarstufe Eins) in Osterreich verwendet werden bzw. auch dafiir zugelassen
sind. Die Auswabhl fiel auf die 8. Schulstufe, da die Thematik hauptsichlich in der 8. Schul-
stufe vorkommt. Zur genauen Auswahl der Schulbiicher inklusive Begriindung fiir die Aus-

wahl, wird in einem separaten Kapitel noch ndher eingegangen.

2) Analyse der Entstehungssituation

Die Schulbiicher, die fiir die Analyse verwendet wurden, wurden von unterschiedlichen Ver-
lagen (Osterreichischer Bundesverlag und Veritas Verlag) verdffentlicht, orientieren sich am
aktuellen Lehrplan und wurden speziell fiir den Einsatz im schulischen Unterricht entwickelt.
Die Zielgruppe sind Schiiler*innen der Sekundarstufe I sowie Lehrpersonen, die die Biicher

zur Planung und Durchfiihrung des Unterrichts verwenden.

3) Formale Charakteristika des Materials

Das Untersuchungsmaterial fiir diese Analyse liegt in Form von gedruckten Schulbiichern
vor. Analysiert werden die Lehrbiicher Bausteine 4 und Geschichteprofi 4, die fiir das Unter-
richtsfach Geschichte und Politische Bildung in der 8. Schulstufe angewandt werden. Da das
Material vollstindig in schriftlicher Form vorliegt, kann es direkt fiir die qualitative Inhaltsan-
alyse verwendet werden. Weitere Beschreibungen zum Material sind in einem eigenen Kapi-

tel zu finden.

Die weiteren Analyseschritte werden im Analyseteil genauer angefiihrt. Da den Giitekriterien
in der Forschung eine wesentliche Rolle zukommt, werden diese im nichsten Kapitel genauer

erklart.

5.3.2 Giitekriterien
Die klassischen Giitekriterien sind Reliabilitét, Validitdt und Objektivitit. Hierbei beschreibt

die Reliabilitit die Zuverlédssigkeit der Arbeit, also wie zuverldssig und genau gemessen

wurde. Die Validitit beschreibt die Giiltigkeit, also, ob im Zuge der Messung auch das gemes-
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sen wurde, was ausgemacht war (Mayring, 2022, S. 118). Die Objektivitdt beschreibt, dass die
Ergebnisse objektiv betrachtet wurden und vielleicht auch an mehreren Personen verglichen
wurden (Mayring, 2022, S. 119).

Mayring erwihnt, dass diese klassischen Giitekriterien und deren Anwendung auf die qualita-
tive Forschung eher kritisch zu betrachten sind bzw. oft kritisiert werden (Mayring, 2022, S.
119). Huber und Lehnmann (2023) erwéhnen Giitekriterien, welche fiir die qualitative For-
schung passender sind: Intersubjektive Nachvollziehbarkeit, Angemessenheit des Forschungs-
prozesses, Empirische Verankerung, Reflektierte Subjektivitét (zitiert nach Huber & Leh-
mann, 2023, S. 263).

Die Intersubjektive Nachvollziehbarkeit beschreibt, dass im Zuge des Prozesses der For-
schung muss eine Dokumentation vorliegen, sodass auch andere Personen den Forschungs-
prozess nachvollziehen koénnen. Hierbei ist wichtig, dass das Vorverstindnis, die Methoden
und die Erhebung, die Aufbereitung und auch die Auswertung der Daten genau beschrieben
und begriindet wurden (zitiert nach Huber & Lehmann, 2023, S. 263).

Bei der Angemessenheit des Forschungsprozesses ist es wichtig, dass sich die Forschung im-
mer an die Forschungsfrage und auch dem Forschungsgegenstand richten muss (zitiert nach
Huber & Lehmann, 2023, S. 263).

Die Empirische Verankerung beschreibt, dass es wichtig ist, dass eine Entwicklung der Hypo-
thesen aus den Daten erfolgt, also dass die Ergebnisse der Forschung in den Daten verwurzelt
sind (zitiert nach Huber & Lehmann, 2023, S. 263).

Im Zuge der Reflektierten Subjektivitdt ist es wichtig, dass man sich beim Forschungsprozess
auch selbst beobachtet und selbst reflektiert. Hierbei kann man sich die Frage stellen: ,,Ver-
drénge ich selbst gewisse Aspekte, weil sie flir mich selbst nicht passend sind?* (zitiert nach

Huber & Lehmann, 2023, S. 263).

Wichtig beim Prozess der Forschung ist vor allem auch, wie man die Ergebnisse dokumen-
tiert. Fiir Personen, die die Arbeit lesen, sollte es moglich sein, den Prozess, die dazugehdri-
gen Hypothesen und die Ergebnisse priifen zu konnen (zitiert nach Huber & Lehmann, 2023,
S. 264).

Die genaue Anwendung der Giitekriterien fiir die qualitative Forschung in Bezug auf diese

Arbeit wird in einem Kapitel beim Analyseteil noch einmal aufgefasst und verdeutlicht.
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6 Beschreibung und begriindete Auswahl der untersuchten

Schulbiicher

In diesem Kapitel wird genauer auf die ersten Schritte des Ablaufmodells eingegangen, die
das Material betreffen und zur Vorbereitung der Analyse dienen. Hierbei wird zuerst eine
Ubersicht der verwendeten Quellen angefiihrt, auf die man jederzeit wieder zuriickgreifen
kann. Weiters werden die verwendeten Schulbiicher genauer hinsichtlich Inhalt, Auf-
bau/Struktur und Lehrplanbezug angefiihrt und thematisiert. Alle zwei Biicher werden nach
der allgemeinen Ubersicht als eigenes Kapitel mit den wichtigsten Aspekten beschrieben
(Kap. 6.2 Bausteine 4, Kap. 6.3 Geschichteprofi 4). Im Bereich ,,Lehrplanbezug® wird ledig-
lich der thematische Bezug genauer betrachtet. Der Kompetenzbezug hinsichtlich des Lehr-
plans wird ndmlich bei der Analyse anhand der Kategorien genauer untersucht. Anschlieend
werden die Schulbiicher noch in Bezug auf Gemeinsamkeiten und Unterschiede thematisiert

und auch eine Begriindung zur Auswahl dieser Schulbiicher angefiihrt.

6.1 Ubersicht der verwendeten Quellen

Fiir die Schulbuchanalyse werden zwei Schulbiicher ausgewéhlt, die fiir den Geschichteunter-
richt der Sekundarstufe eins in Osterreich zugelassen sind. Alle zwei ausgewihlten Schulbii-
cher sind fiir die 8. Schulstufe konzipiert, da die Thematik ,,Europa* groftenteils in der 8.
Schulstufe vorgesehen ist und es in den Schulbiichern der Schulstufen fiinf bis sieben kaum
bis gar nicht vorkommt. Damit man bei der Untersuchung auch einen moglichen Unterschied
zwischen verschiedenen Schulbuchverlagen erkennen kann, wurden zwei unterschiedliche
Verlage herangezogen. Einerseits wird ein Schulbuch des osterreichischen Bundesverlag
(6bv) untersucht und andererseits wird ein Schulbuch vom Veritas-Verlag analysiert. Beim
osterreichischen Bundesverlag wird das Buch ,,Bausteine 4* ndher angesehen. Beim Veritas-
Verlag wird das Schulbuch ,, GESCHICHTEprofi 4 untersucht. Folglich eine kurze Zusam-
menfassung der ausgewéhlten Schulbiicher, hinsichtlich Titel, Jahr, Schulstufe, Seitenzahl,

Verlag und Aussehen:
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Titel Jahr | Schulstufe Seitenanzahl | Verlag | Buch
Bausteine 4 2018 | 8. Schulstufe | 136 Seiten Obv
GESCHICHTEprofi 4 | 2024 | 8. Schulstufe | 186 Seiten Veritas

Verlag

"% VERITAS P

AnschlieBend werden die Schulbiicher einzeln in Bezug auf Beschreibung, Aufbau und Lehr-

planbezug noch einmal néher beleuchtet.

6.2 Schulbuch ,,Bausteine 4

Das Buch ,,Bausteine 4. Geschichte, Sozialkunde, Politische Bildung* wurde von Miachel

Bachlechner, Conny Benedik, Franz Graf, Franz Niedertscheider und Miachel Senfter im

Zuge des Osterreichischen Bundesverlages im Jahr 2018 verfasst.

6.2.1 Inhalt und Aufbau

Auf der zweiten Seite des Buches befindet sich das Inhaltsverzeichnis und daraus kann man

erkennen, dass das Buch in vier grole Themenbereiche gegliedert ist: ,,Diktaturen in Europa®,

,Buropa und die Welt in Krieg und Frieden®, ,,Eine Gesellschaft verdndert sich* und ,,Politi-

sche Bildung®. Diesen grofen Kapiteln werden Module, welche sich an den Lehrplan anleh-

nen, zugeordnet. Es gibt folgende Module:

e Modul 1: Faschismus — Nationalsozialismus — politische Diktaturen

e Modul 2: Ausgewihlte Aspekte von Globalisierung im 20. und 21. Jahrhundert

e Modul 3: Demokratie in Osterreich in historischer Perspektive

e Modul 4: Européisierung

e Modul 5: Holocaust/Shoa, Genozid und Menschenrechte
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e Modul 6: Geschichtskulturen — Erinnerungskulturen — Erinnerungspolitik
e Modul 7: Gesellschaftlicher Wandel im 20. und 21. Jahrhundert
e Modul 8: Politische Mitbestimmung

e Modul 9: Medien und politische Kommunikation

Dem Kapitel ,,Diktaturen im Europa“ werden Modul 1 und 5 zugeordnet. Dem Kapitel ,,Eu-
ropa und die Welt in Krieg und Frieden* werden Modul 2 und 4 zugesprochen. ,,Eine Gesell-
schaft verdndert sich* wird mit Modul 3, 6 und 7 gekennzeichnet. Das letzte gro3e Kapitel
,Politische Bildung® wird mit Modul 8 und 9 verbunden.

Im Zuge der grof3en Kapitel gibt es dazu Auftaktseiten, Themenseiten, Themenseiten mit Me-
thodenschwerpunkt und Abschlussseiten. Dies wird im Zuge der Seite ,,Wie arbeite ich mit
diesem Buch* fiir die Schiiler*innen genau erldutert.

Bei den Auftaktseiten findet man den Titel des grolen Kapitels, ein groB3es Bild, welches die
Verbindung zum Heute herstellt, einen Einstiegstext, das dazugehdrige Modul, Impulsfragen
und eine Zeitleiste.

Auf den Themenseiten sind diverse Materialen zu finden, Informationstexte, Aufgaben fiir
Schiiler*innen und ein Lexikon, womit Worter erklart werden.

Die Themenseiten mit Methodenschwerpunkt sind mit einem Methodenkasten versehen. Hier-
bei erfahrt man, wie die Methode funktioniert und wie man dabei vorgehen muss. Aulerdem
ist hierbei auch ein Online-Code mit Zusatzmaterial zu finden.

Auf den Abschlussseiten findet man einerseits Basis-Aufgaben zur Ubung und Wiederholung
und andererseits Plus-Aufgaben zur Vertiefung. AuBBerdem sind auch die Art der Kompeten-

zen (historische oder politische) und die Basiskonzepte abgebildet.

In dem Buch sind auch Aufgaben fiir Schiiler*innen zu finden. Diese werden mit einem Drei-
eck gekennzeichnet. Dabei sind drei Arten der Aufgaben zu unterscheiden (siehe auch Buch

Bausteine 4, S. 5):

Aufgaben mit diesem Zeichen helfen dir, Fachwissen zu erwerben und Grundfertigkei-
ten zu erlernen.

4a Beidiesen Aufgaben kannst du dein erworbenes Fachwissen und deine erlernten
Grundfertigkeiten anwenden.
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A Diese Aufgaben fordern dich auf, selbststindige Losungswege zu finden oder etwas zu
F 1t
beurteilen. Dabei kann es notwendig sein, dass du zusétzliche Informationen bendtigst,

zum Beispiel aus dem Internet oder aus Nachschalgewerken.

Das Buch hat insgesamt 136 Seiten und die gro3en Kapitel sind folgendermallen aufgeteilt:
e , Diktaturen in Osterreich*: 32 Seiten
e ,Europaund die Welt in Krieg und Frieden*: 42 Seiten
e _Eine Gesellschaft verdndert sich®: 32 Seiten

e Politische Bildung*: 16 Seiten

Es sind auch einige Methoden in dem Buch zu finden, ndmlich die Methoden ,,Fotos analysie-
ren®, ,,Politisches Lied analysieren®, ,,Zeitzeugen befragen* und ,,Ein Denkmal entschliis-
seln®.

Nach den groBen Themenbldcken findet man im Buch noch Ubersichten zu den Kompetenzen
fiir die 2. Klasse, die 3. Klasse und die 4. Klasse. Zum Schluss sind noch ein Stichwortver-

zeichnis und ein Quellenverzeichnis abgebildet.

6.2.2 Lehrplanbezug
Die Module, die im Buch zu finden sind, richten sich bereits nach dem Lehrplan. Um auch ei-

nen guten Uberblick zu den Anwendungsbereichen zu haben, ist im Anhang eine Ubersicht

dazu zu finden, auf die man jederzeit zuriickgreifen kann.

Die nachfolgende Tabelle zeigt, inwiefern die Anwendungsbereiche im Schulbuch vorkom-
men bzw. mit den Kapiteln verkniipft sind. Es folgt hierbei ein Ausschnitt von Themen aus

dem Buch, da alle Themen anzufiihren, den Rahmen sprengen wiirde.

Kapitel im Buch Ausschnitt passender | Anwendungsbereich Begriindung
Themen vom Buch It. Lehrplan
,Diktaturen in Eu- | Die Erste Republik, Anwendungsbereich 1 Die behandelnden
ropa‘ Friedensvertrag von St. Themen zeigen die
Germain, Weimarer politischen und ge-
Republik, Weltwirt- sellschaftlichen
schaftskrise, ... Entwicklungen
nach dem Ersten
Weltkrieg. Auf3er-
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dem werden auch
die Herausforde-
rungen der Demo-
kratie in der Zwi-
schenkriegszeit ge-

nannt.

Totalitire und autori-
tdre Regime, Stdnde-
staat, Austrofaschis-
mus, Stalinismus,
DDR, Nationalsozialis-
mus, NSDAP, Alltag

im Deutschen Reich,

Anwendungsbereich 2

Die behandelnden
Themen zeigen
verschiedene For-
men von totalitiren
und autoritiren
Herrschaftssyste-
men im 20. Jahr-
hundert. Hierbei
werden zentrale
Merkmale von
Diktaturen und
auch deren Aus-
wirkungen auf Ge-
sellschaft und All-
tag deutlich. Wei-
ters wird der Nati-
onalsozialismus in
Osterreich genauer

beleuchtet.

Vernichtungspolitik im
Nationalsozialismus,
Antisemitismus, Geno-
zid/Volkermord/Mas-
saker im 20. Jahrhun-
dert (z.B. in Ruanda
1994, Srebrenica
1995), ...

Anwendungsbereich 3

Die behandelnden
Themen zeigen die
Aspekte der Ver-
folgungs- und Ver-
nichtungspolitik im
Nationalsozialis-
mus und Formen
von Antisemitis-

mus. Aullerdem
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findet man auch
Beispiele von Ge-
noziden im 20.
Jahrhundert. Es
werden wichtige
Aspekte des Holo-
caust und die Fol-

gen aufgezeigt.

,Buropa und die
Welt in Krieg und

Frieden*

Kriegsschauplatz
Asien, Kriegsschau-
platz Europa, Kriegs-
ende, Das Gesicht des

Krieges, ...

Anwendungsbereich 3

Anwendungsbereich 7

Die behandelnden
Themen zeigen
zentrale Ereignisse
des Zweiten Welt-
krieges in Europa
und Asien.
Dadurch kommt es
zu einer internatio-
nalen Perspektive
des Zweiten Welt-
krieges.

AuBerdem werden
auch die Folgen fiir
Betroffene behan-
delt (3).

Die Welt nach dem
Krieg, Der Kalte Krieg,
Israel (Nahostkonflikt),
Entkolonialisierung,
Globalisierung, Terror,
Transkulturelle Phidno-

mene, ...

Anwendungsbereich 7

Die behandelnden
Themen zeigen
zentrale Entwick-
lungen nach 1945
sowie transkultu-

relle Phanomene.

Die EU, Osterreichs
Beitritt zur EU, Auflo-
sung und Veridnderun-

gen, Getrennt...und

Anwendungsbereich 8

Die behandelnden
Themen zeigen
wichtige Aspekte
der EU (Idee, Ent-

62




manchmal wieder ver-

eint, Osteuropa und

stehung, Beitritt

Osterreichs zur

Stidosteuropa, Europa EU, Krisen).
— Krisen, ...
,.Eine Gesellschaft | Osterreich vor dem Anwendungsbereich 1 Die behandelnden

verandert sich®

Krieg, Osterreich nach
dem Krieg, Osterreichs
Aufstieg, Parteivielfalt
und Verfassung, Wih-

len diirfen, ...

Anwendungsbereich 4
Anwendungsbereich 5

Anwendungsbereich 10

Themen zeigen den
politischen, sozia-
len und auch wirt-
schaftlichen Wan-
del von Osterreich.
Sie zeigen einer-
seits Osterreich vor
dem Zweiten Welt-
krieg (1), den Wie-
deraufbau der Ge-
sellschaft nach
dem Zweiten Welt-
krieg (4), wirt-
schaftlichen Auf-
schwung, Sozial-
staat zur Verringe-
rung von Ungleich-
heiten (5) und poli-
tische Mitbestim-

mung und die Be-

deutung von Wah-

len (10)
Erinnerungskultur, Er- | Anwendungsbereich 6 | Die behandelnden
innerungspolitik, Erin- Themen beschifti-

nerungen, ...

gen sich mit Um-
gang mit Erinne-
rungen, Opfermy-

thos, 6ffentliche
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Erinnerungskultur

und Gedenkstitten.

Die Gesellschaft verén-
dert sich, Dienstleis-
tungsgesellschaft, Me-
diengesellschaft, Die
Vielfalt der Gesell-
schaft, Rollen in der
Gesellschaft, Gesell-

schaft in Bewegung, ...

Anwendungsbereich 9

Die behandelnden
Themen beschifti-
gen sich mit den
Anderungen der
Lebensweisen der
Menschen, Rollen
in der Gesellschaft
und sozialen Be-
wegungen (Frie-
densbewegungen,
Umweltbewegun-

gen, Frauenbewe-

gungen.
,,Politische Bil- Grundrechte, Rdume Anwendungsbereich 10 | Die behandelnden
dung* fiir Demokratie, Demo- Themen beschitti-

kratie leben, ...

gen sich mit Wer-
ten der Demokra-
tie, Menschen-
rechte, Formen der
Mitbestimmung

und Parteien.

Medien machen Mei-
nung, Medien haben
Macht, Medien und

Demokratie, ...

Anwendungsbereich 11

Die behandelnden
Themen beschifti-
gen sich mit Me-
dien/Massenme-
dien, Nutzung der
Medien von Poli-
tik, Internet, On-
line-Kampagnen

und Social Media.
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Zusammenfassend kann man sagen, dass das Buch ,,Bausteine 4* so gut wie alle thematischen
Anwendungsbereiche des Lehrplans abdeckt. Man kann erkennen, dass die Anwendungsbe-
reiche 2, 3 und 9 am meisten behandelt werden. In geringer Ausfithrung werden die Anwen-
dungsbereiche 4 und 5 behandelt. Auch dem Bereich ,,Europdisierung®, der vor allem fiir

diese Arbeit von Bedeutung ist, werden lediglich sechs Doppelseiten gewidmet.

6.3 Schulbuch ,,Geschichteprofi 4
Das Buch ,,GESCHICHTEprofi 4. Geschichte und Sozialkunde/Politische Bildung* wurde

von Florian B. Part, Alfred Germ und Andreas Geiser im Zuge des Veritas Verlages im Jahr

2024 (2. Auflage) verfasst.

6.3.1 Inhalt und Aufbau
Auf der ersten Seite des Buches befindet sich das Inhaltsverzeichnis. Hier kann man, wie auch

bei dem anderen Buch groe Kapitel erkennen. Diese grolen Kapitel sind in Module einge-
teilt. Es handelt sich um dieselben Module, wie bei ,,Bausteine 4*, jedoch ist die Reihenfolge
bzw. die Nummer von den Modulen anders geordnet. Das Buch hat insgesamt 187 Seiten und
ist beziiglich Module und Seitenanzahl wie folgt aufgeteilt:

e Modul 1: Demokratie in Osterreich in historischer Perspektive (26 Seiten)

e Modul 2: Faschismus — Nationalsozialismus — politische Diktaturen (38 Seiten)

e Modul 3: Holocaust/Shoa, Genozid und Menschenrechte (18 Seiten)

e Modul 4: Geschichtskulturen — Erinnerungskulturen — Erinnerungspolitik (12 Seiten)

e Modul 5: Ausgewihlte Aspekte von Globalisierung im 20. und 21. Jahrhundert (32

Seiten)

e Modul 6: Européisierung (12 Seiten)

e Modul 7: Gesellschaftlicher Wandel im 20. und 21. Jahrhundert (12 Seiten)

e Modul 8: Politische Mitbestimmung (14 Seiten)

e Modul 9: Medien und politische Kommunikation (10 Seiten)

Im Zuge der grof3en Kapitel sind auch im Inhaltsverzeichnis die Methoden angegeben. In die-
sem Buch gibt es die Methoden ,,Das historische Plakat, ,,Die politische Rede®, ,,Oral His-
tory®, ,,Das Denkmal und die Gedenkstitte, ,,Das Erklarvideo®, ,,Die Zeitung®, ,,Das Lied*,

,,Die Prasentation® und ,,Neue Medien®.
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Nach dem Inhaltsverzeichnis findet man in dem Buch eine Beschreibung, wie man mit dem

Buch arbeiten kann/soll. Die grof3en Kapitel bzw. Module beginnen mit einer Einstiegsseite.

Diese Seite dient mit einem Bild und mit einem Text als Einstieg in das neue Thema. Danach

sind immer auf der linken Seite die Textseiten. Diese Textseiten beinhalten Infotexte zu den

Kapiteln und fett gedruckte wichtige Worter. Auf den rechten Seiten sind die Aufgabenseiten.

Hier sind Bilder, Textquellen, Darstellungen oder auch Informationen, die zu 16sen sind. Als

Kennzeichen von schwierigen Aufgaben dient eine Paprikaschote. Zum Schluss jedes Mo-

duls, sind ,,Alles im Griff*“-Seiten zu finden. Diese dienen dazu, dass man Gelerntes wieder-

holen und vertiefen kann. Am Ende des Buches findet man noch ein Glossar und ein Register.

6.3.2 Lehrplanbezug

Auch bei diesem Buch wird der thematische Lehrplanbezug ndher beleuchtet. Anschlieend

die Tabelle mit Ausschnitten, den Anwendungsbereichen nach Lehrplan und einer Begriin-

dung der Zuordnung:

scher Perspektive*

Wien, Die Zweite
Republik, Extremis-
mus in Osterreich,

Verfassung und De-

Anwendungsbereich 9

Kapitel im Buch Ausschnitt passen- | Anwendungsbereich | Begriindung

der Themen vom It. Lehrplan

Buch
,,Demokratie in Os- | Die Erste Republik Anwendungsbereich 1 | Die behandelnden
terreich in histori- 1918 — 1934, Rotes | Anwendungsbereich 4 | Themen beschifti-

gen sich mit der Ers-
ten Republik (1), mit
der Zweiten Repub-
lik bzw. Verfas-

schismus in Italien,
Faschismus auch in
Osterreich, Deutsch-

land im Nationalso-

mokratie, ... sung/Demokratie (4)
und mit Extremis-
mus (9).
,Faschismus — Nati- | In einer Diktatur le- | Anwendungsbereich 1 | Die behandelnden
onalsozialismus — ben, Russlands Weg | Anwendungsbereich 2 | Themen beschéfti-
Diktaturen* in die Diktatur, Fa- Anwendungsbereich 3 | gen sich mit faschis-

tischen und kommu-
nistischen Diktatu-
ren, mit Nationalso-

zialismus und dessen
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zialismus, NS-Zeit in
Osterreich, Konzent-
rationslager Maut-
hausen, Der Zweite

Weltkrieg, ...

Auswirkungen, All-
tagswelten der Dik-
tatur und dem Kon-
zentrationslager
Mauthausen (2, 3).
AuBerdem wird der
Zweite Weltkrieg
von Beginn bis Ende

angefiihrt (1, 3).

,,Holocaust/Shoa,

Genozid und Men-

Formen des Antise-

mitismus und Ras-

Anwendungsbereich 3

Die behandelnden
Themen beschafti-

schenrechte* sismus, Vertreibung gen sich mit Formen
und gezielte Ermor- des Antisemitismus
dung in der NS-Zeit, und Rassismus, der
Opfergruppen des Politik der Vernich-
Nationalsozialismus, tung des NS, Opfer-
Osterreichs Umgang gruppen und Bei-
mit den Verbrechen spielen von Genozi-
der NS-Zeit, Gerech- den aus dem 20.
tigkeit durch Recht?, Jahrhundert.
Wenn Vélker ver-
nichtet, werden, ...

,»Geschichtskulturen | Geschichtskultur, Anwendungsbereich 6 | Die behandelnden

— Erinnerungskultu- | Erinnerung an Fall- Themen beschafti-

ren — Erinnerungspo-

litik*

beispielen, Offentli-
che NS-Erinnerungs-

kultur in Osterreich,

gen sich mit Ge-
schichtskulturen, Er-
innerungskulturen,
Denkmiéler und Ge-
denkstitten, Opfer-
mythos und 6ffentli-

che Erinnerungskul-

tur.
»Ausgewdhlte As- Folgen des Zweiten | Anwendungsbereich 5 | Die behandelnden
pekte der Globalisie- | Weltkrieges, Der Anwendungsbereich 7 | Themen beschifti-
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rung im 20. und 21.

Kalte Krieg, Ukrai-

gen sich mit den Fol-

Jahrhundert* nekrieg, Amerikani- gen des Zweiten
sierung der Welt, Weltkrieges, mit der
Seuchen und ihre Friedenssicherung
globalen Auswirkun- nach 1945, mit dem
gen, Klimawandel, Kalten Krieg, Phano-

mene der Globalisie-
rung, Seuchen, Inter-
net, Klimawandel (5,
7).

,Buropdisierung* Leben in Europa, Anwendungsbereich 8§ | Die behandelnden
Osterreich wird Teil Themen beschéfti-
der EU, ... gen sich mit Europa,

Européische Union,

Osterreichs Beitritt.
»Gesellschaftlicher | Leben in der globali- | Anwendungsbereich 5 | Die behandelnden
Wandel im 20. und | sierten Welt hat Fol- | Anwendungsbereich 9 | Themen beschéfti-

21. Jahrhundert*

gen, Ungleichheiten
auflosen, Gesell-

schaftliche Vielfalt,

gen sich mit Globali-
sierung, Umwelt-
schutzbewegungen,
Frauenbewegungen,

Diversitit (9) und

auch mit Ungleich-

heiten (5).
,,Politische Mitbe- Grundrechte, Men- Anwendungsbereich 10 | Die behandelnden
stimmung* schenrechte, Kinder- Themen zeigen

rechte, Mein Oster-

reich, Mitgestalten,

Grundrechte, Men-
schenrechte, Kinder-
rechte, Werte der
Demokratie, NGOs
und die politische

Mitbestimmung.
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,Medien und politi-
sche Kommunika-

tion‘

Kleine Geschichte
der Medien, Medien-
demokratie, Medien
und Politik, Fake

News, ...

Anwendungsbereich 11

Die behandelnden
Themen beschéfti-
gen sich mit der Ge-
schichte der Medien
(Zeitung, Radio,
Fernsehen, Internet),
mit der Mediende-
mokratien, mit Me-
dien in Zusammen-
hang mit Politik und
mit Erkennungs-
merkmalen und Um-

gang mit Fake News.

Zusammenfassend kann man bei dem Buch ,,Geschichteprofi® sagen, dass alle Anwendungs-
bereiche des Lehrplans vertreten sind, dass jedoch aber wieder in der Menge der jeweiligen
Ausfiihrung Unterschiede erkennbar sind. Hierbei ist eindeutig der Anwendungsbereich 2 und
7 am meisten vertreten. Am wenigsten vertreten sind der Anwendungsbereich 1 bzw. 5 und
der Anwendungsbereich 8, der sich mit der Européisierung beschéftigt. Die anderen Anwen-

dungsbereiche liegen im mittleren Bereich.

6.4 Vergleich der zwei Schulbiicher

In diesem Kapitel wird ein Vergleich der zwei Schulbiicher dargestellt. Hierbei wird auf Ge-
meinsamkeiten und Unterschiede hinsichtlich Aufbau/Struktur, Inhalt, Texte/Quellen, Ar-
beitsaufgaben und Lehrplanbezug eingegangen. Diese Aspekte werden in separaten, kleinen

Kapiteln behandelt.

6.4.1 Aufbau und Struktur
In Bezug auf den Aufbau bzw. auf die Struktur sind die zwei ausgewéhlten Schulbiicher sehr

dhnlich. Alle zwei Schulbiicher bieten ein klares Inhaltsverzeichnis, indem ersichtlich wird,
welche groflen Kapitel es gibt und, welche Module den Kapiteln zugeordnet werden. Auf3er-
dem beinhalten alle eine Seite fiir Schiiler*innen, worin erklart wird, wie sie am besten mit

dem Buch arbeiten.
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,Bausteine 4* bietet zu Beginn jedes Kapitels sogenannte Auftaktseiten (Doppelseite), welche
als Einstieg in das Thema dienen. Hierbei sind die Kapitelbezeichnung, ein Bild, ein Informa-
tionstext und eine Zeitleiste angefiihrt. Im Buch ,,Bausteine 4 findet man aulerdem noch Im-
pulsfragen. In Bezug auf Bilder ist bei ,,Bausteine 4 ein Bild auf den Auftaktseiten, welches
eine Verbindung zum Heute herstellt.

Auch im ,,Geschichteprofi 4 ist fiir jedes grofle Kapitel eine Einstiegsseite angebracht. Diese
ist jedoch im Vergleich zu dem anderen Schulbuch keine Doppelseite. Hierbei sind ein Bild,
ein kurzer Text und das Modul angefiihrt. Im Vergleich zu ,,Bausteine 4* ist die Einstiegsseite

im ,,Geschichteprofi 4 eher minimalistisch gehalten.

Bei ,,Bausteine 4 werden die kleinen Einzelthemen der groflen Kapitel im Zuge der Themen-
seiten behandelt. Hierbei sind Informationstexte, Quellen, Fragen und Aufgaben angefiihrt.
AuBerdem gibt es ein Késtchen mit Aufgaben und es wird ein Lexikon angefiihrt, mit Wor-
tern, die zusétzlich erklart werden.

In Bezug auf die Darstellung der kleinen Einzelthemen der groferen Kapitel unterscheidet
sich ,,Geschichteprofi 4 sehr. Hier sind die Einzelthemen in Text- und Arbeitsseiten aufge-
teilt. Links befindet sich immer die Textseite mit Informationstexten. Auf der rechten Seite

befindet sich immer die Arbeitsseite mit Bildquellen, Textquellen oder Darstellungen.

Alle zwei Schulbiicher gehen auch auf die Methoden ein, die die Schiiler*innen anwenden
sollen. ,,Bausteine 4 kombiniert hierbei Themen mit den Methoden, denn es gibt Themensei-
ten, die mit einem Methodenschwerpunkt versehen sind. Hierbei erfdhrt man genaue Anlei-
tungen und Vorgehensweisen. Auch ,,Geschichteprofi 4* fithrt die Methoden an. Hierbei ist
immer nach der Einstiegsseite in das neue Thema, die Methodentechnik angefiihrt und erklart.

Beide Biicher weisen auch im Inhaltsverzeichnis auf die jeweiligen Methoden hin.

Der Abschluss der groBen Kapitel ist unterschiedlich. ,,Bausteine 4 bietet Abschlussseiten
mit Basis- und Plus-Aufgaben zum Uben, Wiederholen und Vertiefen. ,Geschichteprofi 4
fithrt am Ende jedes groBen Kapitels die ,,Alles-im-Griff-Seiten* an, welche mit Aufgaben zur
Wiederholung und Vertiefung dienen.

Am Schluss der Biicher findet man bei ,,Geschichteprofi 4 das Glossar und bei ,,Bausteine 4
ein Stichwortverzeichnis. AuBerdem ist bei ,,Bausteine 4 eine Ubersicht zu den Kompeten-
zen von zweiter bis vierter Klasse angefiihrt und auch ein Quellen- und/oder Bildnachweis an-

gebracht.
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6.4.2 Inhalt
Alle zwei Schulbiicher spezialisieren sich auf GroBkapitel, welche mit Modulen versehen
sind. Die Module wurden bereits in den vorigen Kapiteln zu den einzelnen Schulbiichern an-
gefiihrt und die Bezeichnung von den Modulen ist bei beiden Biichern gleich, jedoch ist die
Reihenfolge unterschiedlich. ,,Bausteine 4 bezeichnet die groen Kapitel individuell und
fiihrt dazu die passenden Module mit deren Bezeichnung an. ,,Geschichteprofi 4* hingegen
bezeichnet die GroBkapitel nach den Modulen. Die beiden Biicher bieten aber einen guten
Uberblick zu GroBkapitel, Einzelthemen und Verankerung der Module. Die Zusammenset-
zung und die Menge der Ausfiithrung der Themen bzw. der Module ist in beiden Biichern et-
was unterschiedlich. Eindeutig zu sehen ist, dass die Module ,,Faschismus, Nationalsozialis-
mus und politische Diktaturen® und ,,Ausgewihlte Aspekte der Globalisierung im 20. und 21.
Jahrhundert in den Biichern den groften Teil einnehmen. Den geringsten Teil nehmen in bei-
den Biichern das Modul ,,Geschichtskulturen — Erinnerungskulturen — Erinnerungspolitik*
und die Module zur Politischen Bildung. Das Modul ,,Européisierung® nimmt bei ,,Geschich-

teprofi 4“ ein sehr geringes AusmaB ein. Die nachfolgende Tabelle bietet einen Uberblick zu

den Aufteilungen der GroBkapitel bzw. der Module.

Schulbuch Inhalt
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Geschichteprofi 4 _. : wnhele

Bikruchers 1%

Anmerkung zur Tabelle: zur genauen Ansicht bitte in den Biichern direkt nachsehen.

6.4.3 Texte/Quellen
In Bezug auf die Verwendung von Texten bzw. diversen Quellen sind sowohl Gemeinsamkei-

ten als auch Unterschiede erkennbar. In beiden Biichern werden sowohl erkldrende Informati-
onstexte als auch unterschiedliche Formate von Quellen (Bildquellen, Statistiken, Karikatu-
ren, Fotografien, Textquellen, etc.) verwendet. Eine weitere Gemeinsambkeit ist, dass meist die
verwendeten Quellen auch mit Arbeitsauftragen verkniipft bzw. erginzt werden. Dies ermog-
licht, dass sich die Schiiler*innen bewusst mit der Quelle auseinandersetzen.

Hinsichtlich der Unterschiede ist zu erwdhnen, dass bei ,,Bausteine 4 die Quellen mit den Ar-
beitsauftragen eher im Vordergrund bzw. Mittelpunkt stehen. Informationstexte sind eher
kurz und pragnant zusammengefasst.

,»Geschichteprofi 4* bietet diesbeziiglich eine Mischform. Hierbei bieten die Textseiten eine
inhaltliche Ubersicht zum Thema und die rechten Aufgabenseiten bieten mit diversen Quellen
und Arbeitsaufgaben eine Moglichkeit zur Auseinandersetzung mit dem bereits Gelernten.
AuBerdem werden auch auf den Textseiten Quellen angefiihrt und auf den Aufgabenseiten

miteinbezogen.

Zusammenfassend lésst sich sagen, dass beide Biicher Informationstexte und Quellen einset-
zen, sich jedoch im Ausmal} der Gewichtung unterscheiden. Beide Biicher setzen auf eine
Kombination aus Text und Materialen. Die Arbeitsauftrage mit Quellen/Medien werden im

Zuge der Analyse noch genauer betrachtet.

6.4.4 Arbeitsaufgaben
In Bezug auf die Arbeitsauftrige ist zu erwidhnen, dass diese im Bausteine-Buch immer auf

der rechten Seite in einer Box angebracht sind. Auflerdem gibt es auch erweiterte Aufgaben
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am Ende von Themen. Die Aufgaben sind durch Dreiecke nach den Anforderungsniveaus ge-
kennzeichnet. Es wird auch auf Methoden hingewiesen und manchmal werden Quellen ver-
wendet.

Im Geschichteprofi-Buch sind die Aufgaben immer auf der gesamten rechten Seite. Dadurch
konnen z.B. schriftliche Quellen gut angefiihrt werden. AuBlerdem wird auch auf Methoden

hingewiesen.

6.4.5 Lehrplanbezug
Der Vergleich der beiden Schulbiicher zeigt, dass beide Werke alle im Lehrplan vorgesehenen

Anwendungsbereiche behandeln. Gleichzeitig werden jedoch deutliche Unterschiede bei der
Gewichtung der einzelnen Themen sichtbar. Wihrend im Schulbuch Bausteine 4 vor allem
die Anwendungsbereiche ,,Faschismus — Nationalsozialismus — Kommunismus*, ,,Holo-
caust/Shoah und Genozid* sowie ,,Gesellschaftlicher Wandel im 20. und 21. Jahrhundert* ei-
nen groBBen Umfang einnehmen, liegt der Schwerpunkt im Schulbuch Geschichteprofi 4 ins-
besondere auf den Bereichen ,,Faschismus — Nationalsozialismus — Kommunismus* sowie

,»Aspekte von Globalisierung im 20. und 21. Jahrhundert®.

Fiir die vorliegende Arbeit besonders relevant ist der Anwendungsbereich ,,Europdisierung.
Dieser wird in beiden Schulbiichern behandelt, nimmt jedoch im Vergleich zu anderen The-
menbereichen einen eher geringen Umfang ein. Im Schulbuch Bausteine 4 werden diesem Be-
reich sechs Doppelseiten gewidmet, wihrend er im Schulbuch Geschichteprofi 4 ebenfalls ei-

nen kleinen Teil des Gesamtumfangs einnimmt mit nur neun Seiten.

Insgesamt zeigt sich, dass beide Schulbiicher die Vorgaben des Lehrplans beriicksichtigen, je-

doch unterschiedliche thematische Schwerpunkte setzen.

6.5 Begriindung der Auswahl

Die Auswabhl dieser Schulbiicher erfolgte bewusst, um Schulbiicher zu verwenden, die aktuell
im Geschichtsunterricht der Sekundarstufe I, genauer der 8. Schulstufe, eingesetzt werden und
daher besonders relevant fiir diese Analyse sind. Auflerdem dienen diese Schulbiicher dazu,
um einen Vergleich zwischen unterschiedlichen didaktischen Zugéngen sowie zwischen ver-
schiedenen Verlagen zu ermdoglichen. Einerseits stammen die Schulbiicher aus unterschiedli-

chen Verlagen, wodurch mégliche Unterschiede in Bezug auf Inhalt, Aufbau/Struktur, Kom-
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petenzorientierung, Lehrplanbezug oder auch der Einsatz von Europabildung sichtbar werden
konnen.

Dariiber hinaus kann man vom ersten Blick aus eindeutig erkennen, dass die Schulbiicher in
ihrer Gestaltung sehr variieren. Wéhrend ,,Bausteine 4 immer auf der linken Seite jeder Dop-
pelseite einen kurzen Informationstext hat und viele Bilder einsetzt, bietet ,,Geschichteprofi
4 eine gewisse Mischung zwischen Infotext, Aufgabenstellungen und Bildern. Bei ,,Ge-
schichteprofi“ sind auch grofle Informationstexte dargestellt, jedoch werden diese mit der
Aufgabenseite, welche sich immer rechts befindet, aufgelockert. Dies ermdglicht auch einen

guten Vergleich der Schulbiicher hinsichtlich der methodisch-didaktischen Gestaltungsweise.

Die Kombination dieser Schulbiicher bietet unterschiedliche Analysezugénge hinsichtlich Ge-

staltung, Vermittlung, Kompetenzorientierung und dem Einsatz von Europabildung.

74



7 Erhebung der Daten: Kriteriengeleitete Schulbuchanalyse

In diesem Kapitel wird genauer auf die Erhebung der Daten eingegangen. Hierbei finden we-
sentliche Schritte der qualitativen Analyse statt. Die Analyseschritte eins bis drei wurden be-
reits im Kapitel 5.2.1 in Bezug auf diese Arbeit ndher beschrieben. In diesem Kapitel wird auf
die ndchsten Schritte genauer eingegangen. Dabei wird zuerst die Beschreibung der Richtung
der Analyse (Schritt 4) ndher angefiihrt. Danach findet man noch eine theoretische Differen-
zierung der Fragestellung (Schritt 5), die Analysetechnik, das Ablaufmodell und eine iiber-
sichtsmaBige Definition der Kategorien (Schritt 6). Auerdem ist die Festlegung der Analy-
seeinheit (Schritt 7) beschrieben. Schlussendlich ist die genaue Analyse der Schulbiicher an-
hand der Kategorien angefiihrt. Hierbei wird die Analyse hinsichtlich folgender Fragen be-
schrieben: ,,Wie verlief die Analyse?, , Hat es Anderungen/Umformulierungen gegeben?*,

,»Welche Aspekte sind gut/schlecht verlaufen?”, ...

7.1 Richtung der Analyse (Analyseschritt 4)

In der vorliegenden Arbeit liegt der Fokus auf der inhaltlichen Darstellung von historisch-po-
litischer Europabildung in ausgewihlten Schulbiichern fiir Geschichte und Politische Bil-
dung. Hierbei steht im Mittelpunkt, inwiefern historisch-politische Europabildung in den Bii-
chern angefiihrt ist. Wichtig hierbei ist auch der Lehrplan- und Kompetenzbezug. Von we-
sentlichem Interesse ist demnach, WELCHE Inhalte WIE vermittelt werden, und in welcher

Form die Thematik historisch-politische Europabildung vorkommt und thematisiert wird.

7.2 Theoretische Differenzierung der Fragestellung (Analyseschritt 5)

Die Hauptfrage fiir diese Analyse ist wie bereits erwahnt:

., Inwiefern wird historisch-politische Europabildung sowohl bei Informationstexten als auch
bei Ubungen und Quellen in ésterreichischen Schulbiichern im Fach Geschichte und politi-

sche Bildung der Sekundarstufe I dargestellt bzw. vermittelt? “.

Die Fragestellung orientiert sich an bestehenden theoretischen Ansdtzen zu den Thematiken
historisch-politischer Europabildung bzw. Schulbiicher sowie an Erkenntnissen der Schul-
buchforschung. Zur besseren Analyse dienen folgende Unterfragen:

e Aus welcher Perspektive wird der Prozess der europdischen Integration im Schulbuch

dargestellt? Politisch, wirtschaftlich, gesellschaftlich, kulturell?
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e Welche historisch-politischen Etappen der européischen Integration nach 1945 werden
behandelt?

e Nach welchem Anforderungsniveau sind Arbeitsauftrige formuliert?

e Inwiefern richten sich Arbeitsauftrage/Materialien im Schulbuch nach der Kompetenz-
orientierung im Sinne des Lehrplans?

e Welche Formen von Quellen und Medien werden im Zuge der Arbeitsauftrage ver-
wendet bzw. miteinbezogen?

e Welche kritischen Aspekte/Perspektiven auf Europa werden angesprochen?

7.3 Analysetechnik, Ablaufmodell, Definition der Kategorien (Analyse-
schritt 6)

Fiir die vorliegende Arbeit wird als Analysetechnik die strukturierende qualitative Inhaltsana-
lyse nach Mayring gewihlt, da eine Herausfilterung von gewissen Aspekten erfolgt. Hierbei
werden Kriterien zuvor festgelegt und das Material anhand dieser analysiert (Mayring, 2022,
S. 66). In Bezug auf das Ablaufmodell sind folgende Schritte zu beachten: 1) Gegenstand,
Fragestellung, Theoriehintergrund, 2) Festlegung der Kategorien, 3) Formulierung von Defi-
nitionen, Ankerbeispielen und Kodierregeln, 4) Erste Kodierung + Uberarbeitung, 5) Endgiil-
tiger Materialdurchgang und Zuordnung der Kategorien, 6) Auswertung (Mayring, 2022, S.
97).

Um die Analyse durchfiihren zu kénnen, wurde vorerst ein Kategorienkatalog erstellt. Das
Kategoriensystem wurde einerseits induktiv aus dem untersuchten Schulbuchmaterial entwi-
ckelt, andererseits auch deduktiv unter Bezugnahme auf den theoretischen Hintergrund. K4
wurde induktiv formuliert und K1 wurde deduktiv formuliert. Bei K2 und K3 wurde eine Mi-
schung aus induktiv und deduktiv angewandt.

Die Kategorien werden anschlieBend deduktiv auf das Material angewendet, indem relevante
Textstellen systematisch den zuvor definierten Kategorien zugeordnet werden. Fiir die Ana-
lyse werden sowohl Hauptkategorien als auch dazugehorige Unterkategorien festgelegt, um
die Inhalte differenziert untersuchen zu kénnen. Die genaue Beschreibung der Kategorien er-
folgt in einem eigenen Kapitel, bzw. ist auch der genaue Kategorienkatalog im Anhang zu fin-
den, worin die Kategorien detailliert dargestellt und beschrieben werden. Hierbei findet man

Beschreibungen, Kodierregeln und Ankerbeispiele.
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Um mit der Analyse anhand der Kategorien beginnen zu konnen, wurden vorerst alle zwei
Schulbiicher vollstindig durchgesehen, um alle relevanten Abschnitte mit Bezug zur histo-
risch-politischen Europabildung zu identifizieren. Fiir das Buch Bausteine 4 sind die Seiten 48
— 51,66 —77 und 114 — 115 relevant. Fiir das Buch Geschichteprofi 4 werden die Seiten 24 —
27,106 — 113, 116 — 119 und 133 — 144 herangezogen. Wichtig ist zu erwahnen, dass oftmals
nicht jede Seite als Ganzes von Bedeutung ist, sondern nur Ausschnitte, da der Europabezug
nur an einzelnen Stellen vertreten ist. AnschlieBend wurden die ausgewihlten Kapitel bzw.

Seiten genauer analysiert und den zuvor festgelegten Kategorien zugeordnet.

7.4 Festlegung der Analyseeinheit (Analyseschritt 7)

Kodiereinheit: In der vorliegenden Arbeit umfasst die Kodiereinheit einzelne Sétze, kurze
Textabschnitte, Uberschriften, Aufgabenstellungen sowie Bilder und Bildunterschriften. Der
kleinste Materialbestand beinhaltet ein Wort oder Wortgruppen, meist jedoch werden Sétze

kodiert, damit der Inhalt der Kodiereinheit besser hervorgeht.

Kontexteinheit: Die Kontexteinheit, also der grofite Materialbestand beinhaltet thematische

Abschnitte (Texte oder Aufgabenstellungen), die fiir das Verstdndnis notwendig sind.

Auswertungseinheit: Bei dieser Schulbuchanalyse ist die Reithenfolge der Analyse nicht zwin-
gend festgelegt bzw. vorgegeben. Die Untersuchung erfolgt schrittweise nach den festgeleg-
ten Kategorien, wobei jeweils alle zwei Schulbilicher im Hinblick auf die entsprechende Kate-
gorie analysiert werden. Hierbei wird immer eine Kategorie herangezogen und dann beide
Schulbiicher danach analysiert. Dann wird zur néchsten Kategorie gegangen und der Vorgang
wiederholt. Die Ergebnisse werden in einer eigenen Tabelle gesammelt. Diese Tabelle ist in
Kategorie, Unterkategorie, Buchseite, Kapitel/Thema, Textstelle und sonstige Anmerkungen
gegliedert und dient dazu, die Ergebnisse iibersichtlich zu sammeln. Ziel ist es, Gemeinsam-

keiten und Unterschiede zwischen den Schulbiichern sichtbar zu machen.

7.5 Analyse der Schulbiicher anhand der Kategorien und Riickiiberprii-

fung (Analyseschritt 8 und 9)
Im Zuge der Analyse, so empfiehlt Mayring (Mayring, 2022, S. 85), soll zunéchst die Halfte

des Materials durchgearbeitet werden und anschlieend {iberpriift werden, ob die Kategorien,
die gebildet wurden, auch fiir die Analyse immer noch passend formuliert sind. Hierbei wurde

bei dieser Analyse bereits bei der ersten Durchsicht erkennbar, dass einige Kategorien zu breit
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formuliert wurden oder eine andere Gliederung notwendig ist. Darauthin wurden Kategorien

umbenannt und geéndert.

Zur besseren Orientierung werden die URSPRUNGLICH formulierten Kategorien hier kurz
angefihrt. Dadurch wird es fiir die Leser*innen leichter, die nachfolgenden Ausfiihrungen
bzw. Anderungen nachzuvollziehen. Eine ausfiihrliche Darstellung des gesamten Kategorien-
systems mit den aktuellen Definitionen, Unterkategorien und Kodierregeln befindet sich wie
bereits erwihnt, im Anhang. Diese kurze farbliche Ubersicht im Hauptteil dient somit der bes-
seren Strukturierung und Verstindlichkeit. Nachfolgend die URPRUNGLICH formulierten

Kategorien:

K2: Formen von Quellen und Medien
K2.1: Textquellen
K2.2: Bildquellen
K2.3: Statistische Quellen

K4: Arbeitsauftrige nach Anforderungsniveau
K4.1: Anforderungsniveau I — Reproduktion
K4.2: Anforderungsniveau II — Transfer
K4.3: Anforderungsniveau III — Reflexion
KS5: Allgemeine Europabildung

78



K6: Politische Europabildung
K7: Darstellung von Europa-Symbolen

Die Kategorie eins wurde grundsitzlich beibehalten. Es wurden lediglich kleine Anderungen
vorgenommen. Einerseits wurden die Perspektiven auf eine politische, eine wirtschaftliche,
eine gesellschaftliche und eine kulturelle Perspektive gedndert. Grund dafiir ist, dass auch in
der Literatur die Perspektiven so aufgebaut sind und somit auch eine ideale Basis zugrunde
liegt. Weiters wurde der historische Aspekt herausgenommen und dafiir eine separate Katego-
rie formuliert. Dies ist nun die ,,neue* Kategorie zwei ,,Historisch-politische Etappen der eu-
ropdischen Integration nach 1945, Diese dient dazu die wichtigsten Ereignisse der Integra-
tion nach 1945 zu analysieren. Besonders wichtig ist hierbei die Ergédnzung des zeitlichen
Rahmens ,,nach 1945%, damit eindeutig klar ist, dass der Fokus auf die Zeit nach 1945, also

nach dem Zweiten Weltkrieg, liegt.

Im Zuge der Kategorien zwei, drei und vier wurde die grofite Verdnderung bzw. Umstruktu-
rierung vorgenommen. Die Kategorien wurden im Zuge der Analyse neu strukturiert und un-
ter dem Oberbegriff ,,Arbeitsauftrige zur Europabildung® zusammengefasst. Hierbei ergaben
sich dann die Unterkategorien ,,Arbeitsauftrage nach Anforderungsniveaus®, ,,Arbeitsauftrige
nach Kompetenzen* und ,,Arbeitsauftrage mit Formen von Quellen/Medien®. Der Grund fiir
die Zusammenfassung liegt darin, dass alle drei Aspekte, also ,,Anforderungsniveaus®, ,,Kom-
petenzen® und ,,Formen von Quellen/Medien* ohne die dazugehorigen Arbeitsauftrige wenig
aussagekriftig sind. Da bei der urspriinglichen Formulierung dieser Kategorien nicht hervor-
ging, dass es sich gesondert um Arbeitsauftrige handelt, wurde aus diesem Grund eine Um-
formulierung und ZusammenschlieBung vorgenommen, damit eindeutig klar ist, dass es sich

um die Verbindung mit den Arbeitsauftragen handelt.

Durch die Zusammenfiihrung dieser Bereiche konnte eine klarere und besser nachvollziehbare
Struktur geschaffen werden. Die neue Gliederung ermoglicht es, die Arbeitsauftrige systema-
tisch danach zu untersuchen, welche Kompetenzen gefordert werden, welches Anforderungs-

niveau verlangt wird und mit welchen Quellen oder Medien gearbeitet wird.

Da in Kategorie eins und nun auch in der neu formulierten Kategorie zwei der historische und

politische Bereich sehr gut abgedeckt ist, wurden die Kategorien fiinf, sechs und sieben gestri-
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chen, da die Analyse ansonsten viel zu breit gewesen wére und die Bereiche ohnehin abge-

deckt sind.
Als letzte Kategorie (K4) wurde noch die ,,Kritische Perspektiven auf Europa® ergénzt, damit

auch eine mdgliche kritische und problemorientierte Sichtweise in der Analyse enthalten ist.

Nachfolgend eine kurze Ubersicht zu den NEU formulierten und strukturierten Kategorien:

K2: Historisch-politische Etappen der europiischen Integration nach 1945

K4: Kritische Perspektiven auf Europa
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Nach dieser Umstrukturierung und Umformulierung wurde mit der Analyse fortgesetzt bzw.
in manchen Bereichen unter den neuen Umstinden, neu analysiert. Da die Umformulierung
bereits zu Beginn der Analyse stattfand, war dies nicht sonderlich schlimm. Jedoch war somit
sicher, dass die neuen Kategorien dem Ziel der Analyse und somit auch der Forschungsfrage
ndherkommen bzw. passender sind. Somit wurde ein groBer Teil der Analyse fortgesetzt und

gemerkt, dass nun alles stimmiger ist.

Eine weitere Anderung bzw. Erginzung bei den Kategorien fand jedoch dann bei der Katego-
rie K3, genauer K.3.3 statt. Hierbei wurden bei den Quellen/Medien ein Aspekt hinzugefiigt,
ndmlich Video und Film, da diese bei Geschichteprofi vorkam.

Als wichtige Anderung ist auch zu erwihnen, dass zu Beginn drei Schulbiicher angedacht wa-
ren und im Laufe der Analyse jedoch ein Schulbuch (Zeitbilder 4) entfernt wurde, da die Ana-
lyse mit zwei Schulbiichern von verschiedenen Verlagen umfassend genug erschien. Nach

den Anderungen konnte der endgiiltige Materialdurchgang erfolgen.

In Bezug auf die Anforderungsniveaus bei K3 wurde eine Operatoren-Liste fiir die Anforde-
rungsniveaus I, IT und III erstellt (siche Anhang), damit man eine gute Basis hat. Die Zuord-
nung der Operatoren an den Anforderungsniveaus verlief im Bausteine-Buch sehr gut. Im Ge-
schichteprofi-Buch verlief dies mittelmaBig, da nicht immer Operatoren verwendet wurden.
Hierbei wurde iiberlegt, ob es sich um das Wiedergeben von Wissen (Anforderungsniveau 1),
um das Erstellen von Zusammenhéingen/Anwenden von Wissen (Anforderungsniveau 2), oder

das Bilden von eigenen Urteilen handelt (Anforderungsniveau 3).

Die Analyse an sich verlief gut. An manchen Stellen war die Zuordnung der Kategorien nicht
immer eindeutig bzw. ganz einfach. Schlussendlich wurden jedoch alle Kategorien gut zuge-
ordnet. Als Vorbereitung auf die Analyse, war es nicht immer ganz einfach, die essenziellen
Buchseiten, die fiir die Europabildung relevant sind, zu identifizieren. Erst durch mehrmalige
genaueste Durchsicht der Biicher konnten die relevanten Seiten erforscht werden.
Zusammenfassend kann man sagen, dass die Analyse gut verlief, jedoch auch einige Ande-
rungen und Anpassungen vorgenommen wurden, sodass die Kategorien dem Ziel der Analyse

und der Forschungsfrage ndherkommen.
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8 Ergebnisse der Daten (Analyseschritt 9)

Die Zusammenstellung der Ergebnisse und die Interpretation der Ergebnisse sind Analyse-
schritt 9. In diesem Kapitel werden die Ergebnisse der Schulbuchanalyse aufgezeigt. Hierbei
werden die einzelnen Kategorien inklusive deren Ergebnisse aufgelistet. Die Unterkategorien
werden im Zuge der Hauptkategorien thematisiert. In den Schulbiichern wurden, wie bereits
erwihnt, nur jene Seiten herangezogen, die sich auch mit der Europabildung beschéftigen, alle
anderen Seiten wurden nicht zur Analyse hinzugezogen.

Die Interpretation der Ergebnisse wird in einem gesonderten Kapitel (Kapitel 9) angefiihrt.

8.1 KIl: Perspektiven auf der europiischen Integration

Im Zuge der K1 wurden die Perspektiven auf der europdischen Integration analysiert. Hierbei
wurde die politische, wirtschaftliche, gesellschaftliche und kulturelle Perspektive genauer be-
trachtet. Als theoretische Grundlage fiir die Codierung diente die Beschreibung der Perspekti-
ven nach Thiemeyer (2023, siche Kapitel 2.5).

8.1.1 Bausteine 4
Bei der Analyse des Schulbuchs Bausteine 4 zeigt sich, dass vor allem die politische und die

wirtschaftliche Perspektive der europdischen Integration stark vertreten sind. Besonders héu-
fig finden sich Inhalte zu politischen Entwicklungen, Institutionen, Vertridgen und gemeinsa-
men Entscheidungen bzw. zur politischen Zusammenarbeit innerhalb der Europdischen
Union. Auch wirtschaftliche Aspekte wie der Binnenmarkt, der Euro, Handel oder wirtschaft-
liche Krisen oder auch wirtschaftliche Zusammenarbeit werden ausfiihrlich dargestellt.
Dadurch wird die europdische Integration im Schulbuch vor allem als politisches und wirt-
schaftliches Projekt beschrieben.

Die gesellschaftliche Perspektive kommt dagegen deutlich seltener vor. Nur vereinzelt finden
sich Beispiele fiir grenziiberschreitende Kontakte zwischen Menschen in Europa, etwa bei
Schulpartnerschaften oder Austauschprogrammen wie Erasmus+. Gesellschaftliche Integra-
tion im Sinne von Begegnung, Austausch und Zusammenarbeit zwischen Menschen verschie-
dener europdischer Staaten spielt insgesamt eine eher untergeordnete Rolle.

Auch die kulturelle Perspektive ist im Schulbuch weniger stark vertreten. Hinweise auf Eu-
ropa als Wertegemeinschaft oder auf gemeinsame europdische Werte finden sich zwar an ei-
nigen Stellen, zum Beispiel bei den Grundrechten der EU, der EU-Flagge oder bei Reden tiber

Demokratie und Menschenrechte. Insgesamt werden Fragen nach europdischer Identitdt, ge-
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meinsamen kulturellen Vorstellungen oder einem européischen Zusammengehorigkeitsgefiihl

jedoch nur selten thematisiert.

Insgesamt zeigt sich aus den codierten Textstellen, dass politische und wirtschaftliche As-
pekte der europdischen Integration besonders hiufig angesprochen und thematisiert werden.
Gesellschaftliche und kulturelle Aspekte der européischen Integration werden auch angespro-
chen, nehmen jedoch vergleichsweise zu den anderen Bereichen einen geringeren Umfang

ein.

8.1.2 Geschichteprofi 4
Bei der Analyse des Schulbuchs Geschichteprofi 4 zeigt sich eine Tendenz der Mehrheit fiir

die politische und die wirtschaftliche Perspektive der europdischen Integration. Am meisten
werden wirtschaftliche Aspekte, wie zum Beispiel der Marshallplan, europdische Wirtschafts-
organisationen, die Freiheiten des Binnenmarktes, die gemeinsame Wiahrung, EU-Forderun-
gen und finanzielle Aspekte, angesprochen. Im Zuge der politischen Integration, und somit
die zweit meistvertretene Kategorie, werden Thematiken wie zum Beispiel politische Instituti-
onen, politische Zusammenarbeit (Vertridge), gemeinsame politische Entscheidungsprozesse
oder auch Erweiterungsschritte der EU, angesprochen.

Die Analyse zeigt auch, dass die gesellschaftliche und die kulturelle Perspektive vertreten
sind, jedoch deutlich weniger hiufig vorkommen als die politische und die wirtschaftliche
Perspektive. Dabei ist die gesellschaftliche Perspektive stirker ausgeprégt als die kulturelle
Perspektive.

Die gesellschaftliche Perspektive wird vor allem durch Themen sichtbar, die das Leben der
Menschen in Europa betreffen. Dazu zéhlen beispielsweise Reisefreiheit, die Moglichkeit, in
anderen EU-Staaten zu wohnen und zu arbeiten, sowie Bildungs- und Austauschprogramme
wie Erasmus+. Dariiber hinaus werden gesellschaftliche Herausforderungen wie Migration,
das Zusammenleben verschiedener Bevolkerungsgruppen und deren Auswirkungen auf Eu-
ropa thematisiert.

Die kulturelle Perspektive beschéftigt sich hingegen vor allem mit Fragen der europdischen
Identitdt und den kulturellen Grundlagen und Vorstellungen Europas. Thematisiert werden
unter anderem die Europa-Sage, Europa als Kulturraum, die kulturelle Vielfalt Europas sowie
gemeinsame Werte und Traditionen. Auch die Auseinandersetzung mit dem Begriff des Euro-

zentrismus und die Darstellung Europas als Wertegemeinschaft sind im Schulbuch zu finden.
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Insgesamt zeigt sich, dass die politische und die wirtschaftliche Perspektive den groBten Stel-
lenwert einnehmen. Die gesellschaftliche Perspektive wird zwar ebenfalls mehrfach aufge-
griffen, wihrend die kulturelle Perspektive vergleichsweise seltener vorkommt. Dennoch sind

alle vier Perspektiven auf die européische Integration im Schulbuch vertreten.

8.2 K2: Historisch-politische Etappen der europiischen Integration nach

1945

Fiir die Kategorie ,,Historisch-politische Etappen der europidischen Integration nach 1945
wurden ausschlieBlich jene Inhalte beriicksichtigt, die einen direkten Bezug zur Entstehung,
Entwicklung oder Erweiterung der europdischen Integration aufweisen. Allgemeine histori-
sche Ereignisse wurden nur dann einbezogen, wenn sie als wichtige Voraussetzung fiir die
spétere europdische Zusammenarbeit oder die Entwicklung der Européischen Union angese-
hen werden konnen. Dies betrifft insbesondere den Marshallplan sowie die Teilung Europas
durch den Eisernen Vorhang, die zwar keine direkten Schritte der européischen Integration
darstellen, jedoch wichtige Rahmenbedingungen fiir die weitere Entwicklung Europas bilde-
ten. Im Zuge dieser Kategorie wurden also Aspekte wie der Eiserne Vorhang, der Marshall-
plan, der Kalte Krieg (nur wenn er sich beispielsweise auf die nachfolgende Teilung oder die
Wirtschaftshilfe bezieht), wichtige Integrationsschritte, Aspekte der Friedenssicherung, Griin-
dung der EU, Erweiterung der EU (Mitglieder) und die Menschenrechte beriicksichtigt.
Wichtig zu erwihnen ist, dass im Geschichteprofi-Buch lediglich die Informationstexte bzw. -
seiten herangezogen wurden. Im Bausteine-Buch wurden neben den Informationstexten auch
die kurzen Infotexte unter Bildern herangezogen, da diese als Infotexte fungieren und nicht im

Zuge einer Bildanalyse wichtig sind.

8.2.1 Bausteine 4
Die Analyse zeigt, dass das Schulbuch Bausteine 4 die historische Entwicklung der européi-

schen Integration schrittweise darstellt. Insgesamt zeigt sich, dass sich die historische Per-
spektive im Schulbuch vor allem auf jene Ereignisse und Entwicklungen fokussiert, die zur
Entstehung, Vertiefung und Erweiterung der Europdischen Union beigetragen haben. Der
Schwerpunkt liegt dabei weniger auf allgemeinen historischen Ereignissen als auf den zentra-
len Etappen der europiischen Integration nach 1945. Hierbei wird zum Beispiel der Eiserne
Vorhang und dessen Fall erwdhnt, der Marshallplan und die Teilung nach dem Kalten Krieg
kurz angeschnitten. Weiters wird wie bereits erwiahnt der Fokus auf zentrale Integrations-
schritte gelegt. Hierbei zdhlen das Abkommen zur Nutzung von Kohle und Stahl, die Europai-
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sche Wirtschaftsgemeinschaft (EWG), der Vertrag von Maastricht, die Griindung der EU,
Beitritte zur EU, die Auflosung des Ostblocks, der Lissabon-Vertrag und die Grundrechte

bzw. demokratischen Rechte.

8.2.2 Geschichteprofi 4
K2 ist auch im Schulbuch Geschichteprofi 4 deutlich vertreten. Einerseits werden wichtige

Ereignisse bzw. Voraussetzungen dargestellt, die die européische Integration beeinflusst ha-
ben. Dazu zdhlt der Marshallplan, der Fall der Berliner Mauer, das Ende des Kalten Krieges
und die Erweiterung der EU. Andererseits werden wichtige historisch-politische Aspekte an-
gesprochen, die fiir die Integrationsschritte wichtig waren. Hierbei zdhlen die Griindung der
Gemeinschaft fiir Kohle und Stahl, die Griindung der Europdischen Wirtschaftsgemeinschaft,
die Griindung der Europdischen Atomgemeinschaft, der Vertrag von Maastricht und die

Griindung der EU hinzu.

AuBerdem wird der Beitritt Osterreichs zur Europiischen Union ausfiihrlich behandelt. Dabei
werden historisch-politische Etappen, wie der Antrag auf eine Mitgliedschaft, die Beitrittsver-

handlungen, die Volksabstimmung und der EU-Beitritt im Jahr 1995, beschrieben.

8.3 K3: Arbeitsauftriage zur Europabildung

Bei der Analyse der Arbeitsauftrage zur Europabildung wurden in beiden Schulbiichern aus-
schlieBlich jene Arbeitsauftrage berticksichtigt, die einen direkten Bezug zur Europabildung
aufweisen. Hierbei sind die Aspekte der verschiedenen Perspektiven der europiischen In-
tegration, historische Aspekte, kritische Ansichten oder generelle Beziige zur Europabildung
von Bedeutung. Andere Arbeitsauftrige des Schulbuchs, die keinen Bezug zur Europabildung
aufweisen, wurden nicht analysiert.

Analysiert wurden die Arbeitsauftrige nach Anforderungsniveau, nach Kompetenzen und an-
hand der verwendeten Quellen und Medien. In Bezug auf das Anforderungsniveau, ist zu er-
wihnen, dass die Operatoren nach Taubinger und Windischbauer (2011) verwendet wurden,

damit man einen guten Vergleich bilden kann. Eine Liste dazu befindet sich auch im Anhang.

8.3.1 Bausteine 4
Arbeitsauftrige nach Anforderungsniveaus

Bei der Analyse der Arbeitsauftrage zur Europabildung im Schulbuch Bausteine 4 zeigt sich,

dass die meisten Aufgaben dem Anforderungsniveau 1 (Reproduktion) zugeordnet werden
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konnen. Vor allem reproduktive Arbeitsauftrage kommen héufig vor. Die Schiiler*innen sol-
len dabei ihr erlangtes Wissen aus den Informationstexten entnehmen, Sachen benennen, be-
schreiben, herausarbeiten oder zusammenfassen. Viele Aufgaben beziehen sich auf das Wie-
dergeben von Wissen liber die Européische Union, ihre Institutionen, Vertrage oder histori-
sche Entwicklungen.

Arbeitsauftrige des Anforderungsniveaus 2 (Transfer) sind seltener vertreten. Hier sollen die
Schiiler*innen Inhalte erkldren, analysieren, vergleichen oder auch zuordnen. Beispiele dafiir
sind Aufgaben zum Zusammenhang zwischen Nationalismus und Demokratiefeindlichkeit
oder Vergleiche zwischen Menschenrechten und den Zielen der EU.

Ahnlich sieht es mit den Aufgaben des Anforderungsniveaus 3 (Reflexion) aus. Diese fordern
eigenstindiges Denken bzw. Interpretieren oder Bewerten. Die Schiiler*innen sollen sich da-
bei beispielsweise eine eigene Meinung zur EU bilden, Karten interpretieren oder aktuelle

Themen selbststindig iiberpriifen.

Arbeitsauftrige nach Kompetenzen

Die Auswertung im Zuge der Kompetenzen zeigt deutlich, dass vor allem die politische Sach-
kompetenz stark vertreten ist. Viele Arbeitsauftrage beschéftigen sich mit politischen Instituti-
onen, europdischen Vertragen, der Zusammenarbeit innerhalb der EU oder dem EU-Beitritt
Osterreichs. Die Schiiler*innen sollen dabei politische Zusammenhinge erkliren, Begriffe
verstehen und Informationen zur Europdischen Union zusammenfassen.

Ebenfalls hdufig vertreten ist die historische Sachkompetenz. Einige Aufgaben beziehen sich
auf historische Entwicklungen Europas. Die Schiiler*innen sollen historische Begriffe erkla-
ren, Entwicklungen nachvollziehen und Zusammenhénge erkennen.

Auch historische und politikbezogene Methodenkompetenzen kommen im Schulbuch vor, al-
lerdings seltener als die Sachkompetenzen. Vor allem das Arbeiten mit schriftlichen Quellen
oder Kartenanalysen kommt vor. Sehr hdufig ist auch eine Internet-Recherche zu finden.

Nur vereinzelt finden sich Arbeitsauftridge zur historischen Orientierungskompetenz, worin
der Gegenwartsbezug erkennbar ist.

Sehr wenig vertreten sind die historische Fragekompetenz sowie die politische Urteilskompe-
tenz. Nur wenige Aufgaben fordern Schiiler*innen dazu auf, eigene Fragen an historische
Darstellungen zu erkennen oder sich ein selbststdndiges politisches Urteil zu bilden.

Gar nicht vertreten ist die politische Handlungskompetenz. Es finden sich keine Arbeitsauf-
trage, die Schiiler*innen dazu anregen, aktiv politisch zu handeln, gemeinsam Ldsungen zu

entwickeln, politische Konflikte auszutragen oder eigene Interessen 6ffentlich zu vertreten.
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Arbeitsauftrige mit Formen von Quellen/Medien

Bei der Analyse der Arbeitsauftrige anhand der verwendeten Quellen und Medien im Schul-
buch Bausteine 4 zeigt sich insgesamt, dass Quellen und Medien nur in geringem Ausmaf} ak-

tiv in die Arbeitsauftrige eingebunden werden.

Am hiufigsten finden sich Arbeitsauftrage zu Karten sowie zu schriftlichen Quellen. Die
Schiiler*innen sollen dabei beispielsweise Geschichtskarten interpretieren oder schriftliche

Quellen wie ein Radiointerview analysieren.

Abbildung 6
Beispiel fiir Quelle Karte

Anmerkung. (Bausteine 4, S. 76)

87



Abbildung 7
Beispiel fiir schriftliche Quelle

Anmerkung. (Bausteine 4, S. 115)

Bildquellen werden dagegen nur sehr selten aktiv analysiert. Obwohl im Schulbuch viele Bil-

der vorhanden sind, beziehen sich die meisten Arbeitsauftrage eher auf die begleitenden Infor-

mationstexte als auf die Bilder selbst. Nur vereinzelt werden die Schiiler*innen aufgefordert,

Fotos gezielt zu interpretieren oder nach einer bestimmten Methode zu analysieren.

Abbildung 8
Beispiel fiir Bildquelle

Das Ende des ,Eisernen Vorhangs®
(Pressefoto von Bernhard J. Holzner, 1989)

Der dsterreichische AuBenminister Alois Mock und sein
ungarischer Amtskollege Gyula Horn durchtrennten im
Juni 1589 symbolisch den Drahtzaun zwischen Usterreich
und Ungarn, Bilder dieses Ereignisses gingen um die Welt.
Sie wurden zu einem Symbol fiir den Fall des LEisernen
Vorhangs*. Um dle Fotos machen zu kénnen, musste
;i;le;:;gs ein Stiick des Zaunes wieder aufgestellt

- aenn er war bereits kurz vorhef ri
vorl n
worden, r abgerisse

Anmerkung. (Bausteine 4, S. 70)
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Arbeitsauftrage mit statistischen Quellen konnten in der Analyse nicht festgestellt werden. Di-
agramme, Tabellen oder statistische Darstellungen spielen im Bereich der Europabildung so-

mit kaum eine Rolle.

8.3.2 Geschichteprofi 4
Arbeitsauftrige nach Anforderungsniveaus

Bei der Analyse der Arbeitsauftrage nach Anforderungsniveau im Schulbuch Geschichteprofi
zeigt sich eindeutig, dass der Anforderungsbereich 3 (Reflexion), der Anforderungsbereich
ist, mit den meisten Zuordnungen. Hierbei sind die Schiiler*innen dazu aufgefordert iiber un-
terschiedliche Themen zu diskutieren, Fragen zu stellen/formulieren und auch Beurteilungen
abzugeben.

Anforderungsniveau 1 (Reproduktion) ist am zweitmeisten vertreten. Reproduktive Arbeits-
auftrage, worin Schiiler*innen Aspekte benennen oder herausarbeiten sollen sind am meisten
vertreten. AuBBerdem sollen die Schiiler*innen im Zuge des ersten Anforderungsniveaus The-
menbereiche zusammenfassen.

Arbeitsauftrige des Anforderungsniveaus 2 (Transfer) sind sehr selten vertreten. Hierbei sol-
len die Schiiler*innen iiber diverse Themen (wie zum Beispiel iiber die Staaten Europas)
nachdenken. Es ist auch anzumerken, dass im Zuge des zweiten Anforderungsbereiches die

gingigen Operatoren eher weniger verwendet werden.

Arbeitsauftrige nach Kompetenzen

Die Analyse der Arbeitsauftrage nach Kompetenzen zeigt, dass vor allem politische Kompe-
tenzen gefordert werden. Hinsichtlich der historischen Kompetenzen zeigt sich nur bei der
historischen Methodenkompetenz eine grolere Tendenz. Dies verdeutlicht insbesondere die
Arbeit mit verschiedenen Quellen und Darstellungsformen. Dazu zéhlen Karten, Zitate, Zei-
tungsberichte, Berichte und auch eine audiovisuelle Quelle. Die Schiiler*innen werden dazu
angeleitet, Informationen aus diesen Materialien zu entnehmen und sich damit zu beschafti-
gen.

Besonders hiufig tritt die politische Sachkompetenz auf. Auflerdem sind auch die politische
Handlungskompetenz, die politikbezogene Methodenkompetenz und die politische Urteils-
kompetenz haufig vertreten. Die Schiiler*innen setzen sich mit politischen Themen und Fra-
gestellungen Europas auseinander, diskutieren unterschiedliche Standpunkte und werden dazu
angeregt, politische Entwicklungen und Darstellungen kritisch zu beurteilen. Auerdem arbei-

ten sie mit unterschiedlichen Materialien.
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Es finden sich auch Arbeitsauftrdge, die der historischen Orientierungskompetenz zugeordnet
werden konnen. Diese stellen Beziige zwischen vergangenen Entwicklungen und aktuellen
Fragestellungen her, etwa im Zusammenhang mit dem EU-Beitritt Osterreichs oder mit Zu-
kunftsvorstellungen zur Europdischen Union.

Weniger stark vertreten sind hingegen die historische Sachkompetenz und die historische Fra-

gekompetenz.

Arbeitsauftrige mit Formen von Quellen/Medien

Die Analyse der Arbeitsauftrige nach Formen von Quellen und Medien zeigt, dass vor allem
Textquellen eingesetzt werden. Dazu zéhlen Zitate, Zeitungsberichte und Berichte, mit denen
Schiiler*innen arbeiten sollen. Die Textquellen bilden somit die am héufigsten verwendete

Quellenform im Bereich der Europabildung.

Abbildung 9
Beispiel fiir Textquelle (Zitat)

Anmerkung. (Geschichteprofi 4, S. 137)

Abbildung 10
Beispiel fiir Textquelle (Bericht)

Anmerkung. (Geschichteprofi 4, S. 143)
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Dariiber hinaus findet sich eine Kartenaufgabe, bei der Informationen aus einer Karte zur bi-
polaren Welt entnommen und ausgewertet werden. Karten spielen im Vergleich zu den Text-

quellen jedoch nur eine untergeordnete Rolle in Hinsicht auf die Europabildung.

Abbildung 11
Beispiel fiir Quelle Karte

Anmerkung. (Geschichteprofi 4, S. 109)

Es werden auch audiovisuelle Medien eingesetzt. Hierzu zihlen ein Erklarvideo zur Européi-
schen Union sowie mehrere Filme. Die dazugehorigen Arbeitsauftriage fordern die Schii-
ler*innen beispielsweise dazu auf, Fragen zu formulieren, Inhalte zusammenzufassen oder

Aussagen der Filme zu diskutieren.

Bildquellen und statistische Darstellungen konnten im untersuchten Bereich der Europabil-
dung hingegen nicht festgestellt werden. Insgesamt zeigt sich somit, dass die Arbeitsauftrige
vor allem auf Textquellen basieren, wihrend Karten und audiovisuelle Medien ergénzend ein-

gesetzt werden.

8.4 K4: Kritische Perspektiven auf Europa

Im Zuge der Kategorie 4 ,,Kritische Perspektiven auf Europa® wurden Stellen in den Biichern
kodiert, welche Europa oder die Europdische Union aus einer kritischen, kontroversen oder
problemorientierten Perspektive darstellen. Hierbei zdhlen Konflikte, Krisen, Skepsis, Span-

nungen oder kontroverse Bewertungen hinzu.
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8.4.1 Bausteine 4
Bei der Analyse der Kategorie ,,Kritische Perspektiven auf Europa“ zeigt sich, dass kritische

Sichtweisen auf Europa im Schulbuch Bausteine 4 zwar vorkommen, insgesamt aber nur ei-
nen kleineren Teil der Inhalte ausmachen. Dennoch werden verschiedene Herausforderungen,
Probleme und unterschiedliche kritische Meinungen zur EU an mehreren Stellen angespro-
chen. Besonders deutlich wird dies bei den Themen Brexit und EU-Beitritt Osterreichs. Hier
werden nicht nur Vorteile der Européischen Union dargestellt, sondern auch Argumente von
Personen, die der EU kritisch gegeniiberstehen. Dabei geht es zum Beispiel um die Sorge,
dass einzelne Staaten an Selbststdndigkeit verlieren kdnnten oder, dass wirtschaftliche und ge-

sellschaftliche Verdanderungen negative Folgen haben kdnnten.

Auch européische Krisen werden im Schulbuch thematisiert. Dazu zidhlen wirtschaftliche
Probleme, Arbeitslosigkeit, Nationalismus oder die Fliichtlingspolitik. Dariiber hinaus wird
auf die Kritik der Européischen Union in den Medien hingewiesen. Die Schiiler*innen werden

dazu angeregt, Informationen kritisch zu betrachten und sich eine eigene Meinung zu bilden.

8.4.2 Geschichteprofi 4
Die kritische Perspektive auf Europa ist im Schulbuch Geschichteprofi ebenfalls in geringem

Ausmal vertreten. Die wenigen Fundstellen beschéftigen sich vor allem mit Kritik an europa-
ischen Sichtweisen, der europdischen Migrationspolitik sowie mit unterschiedlichen Einstel-
lungen zur Europdischen Union. Thematisiert werden beispielsweise der Eurozentrismus, die
Vorstellung einer ,,Festung Europa®, der Brexit sowie die Skepsis eines Teils der Bevolkerung
gegeniiber dem EU-Beitritt. Zudem wird auf Herausforderungen hingewiesen. Auflerdem
wird darauf hingewiesen, dass die Vorteile der EU in der 6ffentlichen Diskussion teilweise
starker betont wurden als mogliche Nachteile. Insgesamt zeigt sich, dass kritische Sichtweisen
auf Europa zwar vorhanden sind, im Vergleich zu anderen Perspektiven jedoch nur eine un-

tergeordnete Rolle spielen.
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9 Interpretation und Vergleich der Ergebnisse (Analyseschritt 9)

In diesem Kapitel liegt der Schwerpunkt darauf, die angefiihrten Ergebnisse zu interpretieren
und auch die beiden Schulbiicher zu vergleichen. Hierbei sind thematische Schwerpunkte,
Auslassungen, der Einsatz des Themas ,,Europabildung® und auch der Bezug bzw. die Beant-

wortung der Forschungsfrage essenziell.

9.1 Vergleich der beiden Schulbiicher

K1 - Perspektiven auf den Prozess der européaischen Integration:

Der Vergleich der beiden Schulbiicher zeigt, dass die Perspektiven auf den Prozess der euro-
pdischen Integration unterschiedlich gewichtet werden. In beiden Schulbiichern sind alle vier
Perspektiven — die politische, wirtschaftliche, gesellschaftliche und kulturelle Perspektive —

vertreten. Dennoch lassen sich deutliche Schwerpunkte erkennen.

Im Schulbuch Bausteine 4 nimmt die politische Perspektive den grofiten Raum ein. Dabei ste-
hen vor allem politische Entwicklungen, Institutionen, Entscheidungsprozesse und die Entste-
hung sowie Weiterentwicklung der Européischen Union im Mittelpunkt. Auch die wirtschaft-
liche Perspektive ist stark vertreten und wird insbesondere durch Themen wie den Binnen-
markt, den Euro und die wirtschaftliche Zusammenarbeit innerhalb Europas vermittelt.

Im Schulbuch Geschichteprofi 4 zeigt sich ein etwas anderer Schwerpunkt. Hier ist die wirt-
schaftliche Perspektive am stérksten ausgeprigt. Im Mittelpunkt steht der Binnenmarkt, die
vier Freiheiten, die gemeinsame Wiahrung sowie wirtschaftliche Forderungen innerhalb der
Europiischen Union. Die politische Perspektive ist ebenfalls deutlich vertreten und beschéf-
tigt sich vor allem mit politischen Entscheidungsprozessen, der Erweiterung der Européischen
Union und ihrer Weiterentwicklung. Auffillig ist jedoch, dass européische Institutionen in

Bausteine 4 ausfiihrlicher behandelt werden als in Geschichteprofi 4.

Die gesellschaftliche Perspektive ist in beiden Schulbiichern vorhanden, nimmt jedoch in bei-
den Biichern einen geringeren Stellenwert ein als die politische und wirtschaftliche Perspek-
tive. Thematisiert werden vor allem die Auswirkungen der européischen Integration auf den
Alltag der Menschen, beispielsweise durch Reisefreiheit, Mobilitdt oder Austauschpro-
gramme wie Erasmus+. Ein Unterschied zeigt sich bei den Grundrechten: Diese werden in
Bausteine 4 ausdriicklich im Zusammenhang mit der Europdischen Union behandelt, wéhrend

ein solcher Bezug in Geschichteprofi 4 kaum hergestellt wird.
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Auch die kulturelle Perspektive ist in beiden Schulbiichern vertreten, allerdings in unter-
schiedlichem Ausmal. Wihrend sie in Bausteine 4 eher auf gemeinsame Vorstellungen von
Europa, die europdische Idee, Gemeinschaft, Harmonie, gemeinsame Werte sowie Europa als
geschiitzten Raum Bezug nimmt, wird sie in Geschichteprofi 4 deutlich umfassender darge-
stellt. Dort finden sich Inhalte zur Europa-Sage, zum Ursprung des Begriffs Europa, zur kul-
turellen Identitét Europas, zu Europa als kulturellem Begegnungsraum, zur kulturellen Viel-
falt sowie zu europdischen Werten und gemeinsamen Traditionen. Dariiber hinaus werden Eu-

ropa-Bilder und die Vorstellung Europas als Wertegemeinschaft thematisiert.

Insgesamt zeigt sich, dass beide Schulbiicher Europa vor allem aus politischer und wirtschaft-
licher Sicht betrachten. Dadurch entsteht der Eindruck, dass européische Integration haupt-
sdchlich durch politisches Zusammenarbeiten und wirtschaftliche Entwicklungen gekenn-
zeichnet ist. Die gesellschaftlichen und kulturellen Perspektiven werden zwar ebenfalls be-
riicksichtigt, nehmen jedoch einen geringeren Raum ein und bleiben im Vergleich dazu aber
deutlich im Hintergrund. Dadurch wird Europa weniger als gemeinsamer Lebens-, Kultur-
oder Erfahrungsraum dargestellt, sondern stirker als politische und wirtschaftliche Gemein-
schaft.

Besonders auffillig und im Zuge dessen auch wichtig zu erwéhnen ist, dass die kulturelle Per-
spektive in Geschichteprofi 4 jedoch deutlich stirker ausgepragt ist als in Bausteine 4, wih-
rend Bausteine 4 politischen Institutionen und Grundrechten mehr Aufmerksamkeit widmet.
Dadurch wird in Geschichteprofi 4 Europa aus unterschiedlichen Blickwinkeln betrachtet und
den Schiiler*innen ein eher mehrdimensionaleres Verstindnis européischer Integration ver-

mittelt.

K2 - Historisch-politische Etappen der europiischen Integration nach 1945

Wenn man die zwei Schulbiicher hinsichtlich K2 vergleicht, ist zu erwdhnen, dass einige As-
pekte, wie zum Beispiel der Marshallplan, der Kalte Krieg und der Aspekt der Friedenssiche-
rung in beiden Biichern vorkommt, wenn auch nur kurzgehalten. Weiters findet man in beiden
Biichern einige Aspekte zu den verschiedenen Integrationsschritten, der Griindung der EU,
der Erweiterung der EU und einiges zum Beitritt Osterreichs zur EU.

In Bezug auf den Rat fiir Wirtschaftshilfe, der Eiserne Vorhang und die Menschenrechte ist zu
erwahnen, dass diese lediglich im Bausteine 4 vorkommen. Der Binnenmarkt in Bezug auf

Europa wird lediglich in Geschichteprofi 4 angesprochen.
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Auftillig ist der unterschiedliche Aufbau der beiden Schulbiicher. Im Schulbuch Bausteine 4
wird meist mit einer iibergeordneten Uberschrift gearbeitet, unter der die jeweiligen Inhalte
durch weitere Untertiberschriften gegliedert und ausfiihrlicher erklirt werden. Dadurch sind
die behandelten Themen auf den ersten Blick gut erkennbar.

Im Schulbuch Geschichteprofi 4 tinden sich hingegen viele kleinere Unteriiberschriften.
Dadurch werden auf einer Seite oft mehrere Themen gleichzeitig behandelt. Manche Inhalte
werden nur kurz angesprochen und sind nicht immer sofort als eigenstéindige Themen erkenn-
bar. Dies fiihrt dazu, dass einzelne Aspekte der europdischen Integration teilweise weniger

deutlich hervortreten und erst bei genauerer Betrachtung sichtbar werden.

Zusammenfassend zeigt sich, dass beide Schulbiicher die historisch-politischen Etappen der
europdischen Integration nach 1945 behandeln. In beiden Werken stehen vor allem die wich-
tigsten Integrationsschritte, die Griindung und Weiterentwicklung der Européischen Union so-

wie deren Erweiterung hinsichtlich Mitglieder im Mittelpunkt.

K3 - Arbeitsauftrige zur Europabildung

In Bausteine 4 zeigt sich, dass die Einbindung von Europabildung in den Arbeitsauftrigen im
Zuge der Anforderungsniveaus stark auf Wissensvermittlung ausgerichtet ist. Reflexive und
vertiefende Aufgaben kommen zwar vor, nehmen aber im Vergleich zu reproduktiven Ar-
beitsauftrigen deutlich weniger Raum ein. Dadurch stehen vor allem das Lernen von Fakten
und das Wiedergeben von Informationen im Vordergrund, wihrend kritisches Denken, eigen-
standige Urteilsbildung und die aktive Auseinandersetzung mit europdischen Themen weniger
stark gefordert werden.

Die Ergebnisse bei Geschichteprofi 4 zeigen, dass die Arbeitsauftrage im Zuge der Anforde-
rungsniveaus vor allem auf Reflexion ausgerichtet sind. Die Schiiler*innen sollen hdufig dis-
kutieren, eigene Meinungen entwickeln und unterschiedliche Sichtweisen betrachten. Gleich-
zeitig spielen auch Aufgaben zur Wissenswiedergabe eine wichtige Rolle, da grundlegende
Informationen erarbeitet und zusammengefasst werden sollen.

Arbeitsauftrige des Anforderungsbereichs 2 kommen in Geschichteprofi 4 hingegen nur sel-
ten vor. Dadurch liegt der Schwerpunkt weniger auf der Anwendung von Wissen in neuen Si-
tuationen, sondern stirker auf der Kombination von Wissensaufbau und kritischer Auseinan-

dersetzung mit politischen und gesellschaftlichen Themen.
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In Bezug auf die Arbeitsauftrige in Zusammenhang mit den Kompetenzen zeigt sich bei Bau-
steine 4, dass auch hier die Europabildung im Schulbuch stark auf Wissensvermittlung ausge-
richtet ist. Im Mittelpunkt stehen vor allem das Verstehen politischer und historischer Inhalte
sowie das Wiedergeben von Informationen. Kompetenzen, die eigenstédndiges Urteilen, aktive
politische Beteiligung oder eine vertiefte Reflexion fordern wiirden, nehmen dagegen deutlich
weniger Raum ein.

Im Buch Geschichteprofi 4 zeigt sich, dass die Arbeitsauftrige hinsichtlich der Kompetenzen
vor allem auf die Auseinandersetzung mit politischen Themen, die Analyse unterschiedlicher

Materialien sowie die Entwicklung eigener Urteile und Standpunkte ausgerichtet sind.

Arbeitsauftrige mit Quellen und Medien sind bei Bausteine 4 vorhanden, diese werden jedoch
nur selten als eigenstdndige Grundlage fiir Analyse, Interpretation oder kritische Auseinander-
setzung genutzt. Der Schwerpunkt liegt auch hier stirker auf der Vermittlung von Informatio-
nen durch die Texte des Schulbuchs als auf einer vertieften Arbeit mit unterschiedlichen
Quellen und Medienformen.

Die Ergebnisse bei Geschichteprofi 4 zeigen, dass die Europabildung im Zuge der Arbeitsauf-
trage mit Quellen und Medien vor allem iiber Textquellen vermittelt wird. Dadurch setzen
sich die Schiiler*innen hauptséchlich mit schriftlichen Darstellungen und Informationen aus-
einander. Karten und audiovisuelle Medien werden zwar ebenfalls verwendet, spielen jedoch
eine deutlich kleinere Rolle. Auffillig ist auBerdem, dass keine Bildquellen oder statistische
Darstellungen eingesetzt werden. Insgesamt liegt der Schwerpunkt somit auf der Arbeit mit

Texten, wahrend andere Quellen- und Medienformen nur ergidnzend genutzt werden.

K3 - Kritische Perspektiven auf Europa

Der Vergleich der beiden Schulbiicher zeigt, dass kritische Perspektiven auf Europa in beiden
Werken vorkommen, insgesamt jedoch nur einen kleinen Teil der Inhalte ausmachen. In bei-
den Schulbiichern wird Europa nicht ausschlieBlich positiv dargestellt, sondern auch mit Her-

ausforderungen, Problemen und unterschiedlichen Sichtweisen in Verbindung gebracht.

Im Schulbuch Bausteine 4 ist die kritische Perspektive etwas starker ausgeprégt. Neben allge-
meinen Herausforderungen der Europdischen Union werden verschiedene Krisen, wirtschaft-
liche Probleme, Arbeitslosigkeit, Nationalismus sowie Fragen der Fliichtlingspolitik themati-

siert. AuBerdem werden unterschiedliche Meinungen zur Europdischen Union dargestellt, bei-
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spielsweise im Zusammenhang mit dem Brexit oder dem EU-Beitritt Osterreichs. Dabei wer-
den sowohl Befiirworter*innen als auch Kritiker*innen der EU beriicksichtigt. Zusitzlich
werden die Schiiler*innen dazu angeregt, Informationen kritisch zu hinterfragen und sich eine
eigene Meinung zu bilden.

Im Schulbuch Geschichteprofi 4 treten kritische Perspektiven seltener auf. Die vorhandenen
Beispiele beziehen sich vor allem auf die europdische Migrationspolitik, die Vorstellung einer
,Festung Europa®, den Eurozentrismus, den Brexit sowie auf skeptische Einstellungen gegen-
iiber der Européischen Union. Dariiber hinaus werden auch enttduschte Erwartungen im Zu-
sammenhang mit dem EU-Beitritt und Kritik an der 6ffentlichen Darstellung der EU ange-
sprochen.

Insgesamt zeigt sich, dass beide Schulbiicher kritische Perspektiven auf Europa beriicksichti-
gen, jedoch in unterschiedlichem AusmaR. Wihrend Bausteine 4 ein breiteres Spektrum an
Herausforderungen und Kritikpunkten behandelt und sich auch auf die Schiiler*innen fokus-
siert, konzentriert sich Geschichteprofi 4 auf wenige ausgewihlte Themen. Die kritische Per-
spektive bleibt in beiden Schulbiichern im Vergleich zu den politischen und wirtschaftlichen,

Perspektiven von untergeordneter Bedeutung.

9.2 Europabildung in den untersuchten Schulbiichern: Thematische

Schwerpunkte und Auslassungen
Die durchgefiihrte Schulbuchanalyse zeigt, dass Europabildung in den Schulbiichern vor al-
lem tiber politische, wirtschaftliche und historisch-politische Inhalte vermittelt wird. In beiden
Schulbiichern stehen die Entstehung und Entwicklung der Europdischen Union, wichtige In-
tegrationsschritte, politische Institutionen sowie wirtschaftliche Themen wie der Binnenmarkt
oder die gemeinsame Wahrung im Mittelpunkt. Europa wird dadurch in erster Linie als politi-

sche und wirtschaftliche Gemeinschaft dargestellt.

Ein weiterer Schwerpunkt liegt auf den historisch-politischen Etappen der europdischen In-
tegration nach 1945. Die Schulbiicher fiihren zentrale Aspekte und Prozesse, die zur européi-
schen Integration beigetragen haben, an. Im Mittelpunkt stehen dabei die Griindung und Er-
weiterung der Europiischen Union sowie der EU-Beitritt Osterreichs. Dadurch wird Europab-

ildung in den Schulbiichern auch héufig liber historisch-politische Entwicklungen vermittelt.

Gesellschaftliche und kulturelle Perspektiven der europidischen Integration sind zwar ebenso

vorhanden, nehmen jedoch einen deutlich geringeren Umfang ein. Themen wie Reisefreiheit,
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Mobilitédt, Austauschprogramme, europdische Werte oder kulturelle Vielfalt werden angespro-
chen, stehen jedoch nicht im Mittelpunkt der Darstellung. Besonders Fragen nach einer euro-
pdischen Identitdt oder Europa als gemeinsamen Lebens- und Erfahrungsraum werden ver-

gleichsweise selten behandelt.

In Bezug auf die kritischen Perspektiven auf Europa ist zu erwéhnen, dass man diese in bei-
den Schulbiichern findet. Im Zuge dessen werden zum Beispiel der Brexit, Migration, Euro-
zentrismus oder unterschiedliche Einstellungen zur Europdischen Union angesprochen. Diese
Inhalte machen jedoch nur einen kleinen Teil der Darstellung aus und treten gegeniiber den

politischen und wirtschaftlichen Themen in den Hintergrund.

Auch die Arbeitsauftrage tragen zur Vermittlung von Europabildung bei, wobei man hierbei
erwihnen muss, dass Arbeitsauftrige mit direktem Bezug zur Europabildung hauptséichlich in
den Kapiteln vorhanden sind, die sich auch direkt mit Europabildung beschéftigen. Im Bau-
steine-Buch ist dies das Kapitel ,,Europa und die Welt in Krieg und Frieden* und im Ge-
schichteprofi-Buch ist es das Kapitel ,,Europdisierung. Man erkennt hierbei also, dass Europ-
abildung meist im Zuge der dafiir gekennzeichneten Kapitel behandelt wird, und sich meist
nicht durch das Schulbuch als wichtige Thematik durchzieht. Im Bausteine-Buch jedoch mehr
als im Geschichteprofi-Buch.

Hinsichtlich der Arbeitsauftridge zeigen sich Unterschiede zwischen den beiden Schulbiichern.
Wiéhrend im Schulbuch Bausteine 4 vor allem die Wissensvermittlung im Vordergrund steht
und reproduktive Arbeitsauftrige liberwiegen, werden die Schiiler*innen in Geschichteprofi 4
hiufiger dazu angeregt, unterschiedliche Sichtweisen zu diskutieren, eigene Meinungen zu
entwickeln und politische Fragestellungen kritisch zu beurteilen. Europabildung wird dort
starker liber Reflexion und eigenstindige Auseinandersetzung vermittelt.

Auch hinsichtlich der Kompetenzen zeigen sich Unterschiede. Im Schulbuch Bausteine 4 ste-
hen vor allem historische und politische Sachkompetenzen im Vordergrund, wahrend im
Schulbuch Geschichteprofi 4 politische Sach-, Handlungs- und Urteilskompetenzen starker
gefordert werden. Dadurch wird Europabildung in den beiden Schulbiichern auf unterschiedli-
che Weise umgesetzt.

Dartiber hinaus erfolgt die Vermittlung von Europabildung in beiden Schulbiichern tiberwie-
gend tiber Textquellen. Andere Quellen- und Medienformen wie Bildquellen, statistische Dar-

stellungen oder audiovisuelle Medien werden deutlich seltener eingesetzt. Die Auseinander-
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setzung mit Europa erfolgt somit hauptsachlich iiber schriftliche Informationen und deren

Analyse.

Insgesamt ist also zu erwdhnen, dass die Thematik ,,Europabildung* in beiden Schulbiichern
von politischer Zusammenarbeit, wirtschaftlicher Integration und historischen Entwicklungs-
prozessen geprégt ist, die Vermittlung der Thematik entweder basierend auf Wissen oder ba-
sierend auf Reflexion erfolgt, und Quellen und Medien im Zuge der Europabildung sehr we-

nig verwendet werden.

9.3 Beantwortung der Forschungsfrage

Im Zuge dieser Arbeit steht die Forschungsfrage ,, Inwiefern wird historisch-politische Europ-
abildung sowohl bei Informationstexten als auch bei Ubungen und Quellen in dsterreichi-
schen Schulbiichern des Fachs Geschichte und Politische Bildung der Sekundarstufe I darge-
stellt bzw. vermittelt? “ im Mittelpunkt.

Die Analyse zeigt, dass historisch-politische Europabildung in beiden untersuchten Schulbii-
chern sowohl in den Informationstexten als auch in den Arbeitsauftragen und Quellen veran-
kert 1st. Entscheidend fiir die Analyse ist jedoch die Gewichtung und Auslegung dieser Veran-

kerung.

Historisch-politische Europabildung wird im Bausteine-Buch hauptséchlich in den Informati-
onstexten und in den Infotexten unter Bildern angefiihrt und néher erldutert. Es sind einige
Bilder angebracht, die zum Beispiel die EU-Flagge, das Parlament oder auch Protestbewegun-
gen in Bezug auf Europa zeigen. Wichtig dabei ist aber, dass die meisten Bilder nur als Dar-
stellung dienen und nicht in Arbeitsauftrigen oder Ubungen analysiert werden sollen. Die
Darstellung von Europabildung im Bausteine-Buch basiert auf politische, wirtschaftliche und
historisch-politische Aspekte Europas und der Européischen Union. Die Vermittlung der his-
torisch-politischen Europabildung basiert hauptsichlich auf der Reproduktion von Inhalten

und der Weitergabe von Wissen. Der Schwerpunkt des Themas befindet sich auf S. 66 bis 79.

Im Geschichteprofi-Buch nehmen die Informationstexte einen grofleren Teil ein, da immer
eine gesamte linke Seite der Information dient, als im Bausteine-Buch. Dafiir sind weniger
Bilder bzw. Darstellungen angebracht. Die Aufgaben-Seite erstreckt sich auf die ganze rechte
Seite, wahrend im Bausteine-Buch dafiir eine kleine Box angebracht ist.
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Historisch-politische Europabildung wird im Geschichteprofi-Buch in den Informationstexten
und auch in den Ubungen vermittelt. Die Darstellung von Europabildung im Geschichteprofi-
Buch basiert ebenso auf politische, wirtschaftliche und historisch-politische Aspekte Europas
und der Europdischen Union. Die Vermittlung der historisch-politischen Europabildung ba-
siert hauptsdchlich auf der Reflexion, Diskussion und eigenstiandigen Urteilsbildung der Schii-

ler*innen. Der Schwerpunkt des Themas befindet sich auf S. 113 bis 144.
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10 Anwendung der Giitekriterien (Analyseschritt 10)

Die Intersubjektive Nachvollziehbarkeit (zitiert nach Huber & Lehmann, 2023, S. 263) wurde
im Zuge dieser Arbeit bzw. dieser Analyse erfiillt, da der gesamte Forschungsprozess und
dessen notwendigen Schritte und Dokumentationen ausfiihrlich verschriftlicht wurden. Das
Vorverstiandnis, die Auswahl der Schulbiicher, die Entwicklung der Kategorien, der Ablauf
der qualitativen Inhaltsanalyse und die Auswertung der Daten wurden nachvollziehbar be-
schrieben. Aullerdem wurden die Kategorien mit genauen Definitionen und Beispielen ange-
geben. Dadurch ist die Zuordnung der passenden Textstellen transparent. Im Anhang findet

man auch eine genaue Zuordnung aller Textstellen.

In Bezug auf die Angemessenheit des Forschungsprozesses (zitiert nach Huber & Lehmann,
2023, S. 263) ist zu erwihnen, dass sich die qualitative Inhaltsanalyse sehr gut fiir die vorlie-
gende Arbeit eignet, da eruiert werden soll, inwiefern historisch-politische Europabildung in
Schulbiichern vorkommt. Die Forschung richtet sich durchgéingig an die Forschungsfrage und
den Forschungsgegenstand. AuBlerdem konnten auch durch die Analyse von Texten, Bildern
und Aufgabenstellungen unterschiedliche Perspektiven auf Europa erfasst werden. Auch die
Kategorien, die entwickelt wurden, richten sich nach der Forschungsfrage und dem For-

schungsgegenstand.

Die Empirische Verankerung (zitiert nach Huber & Lehmann, 2023, S. 263) wurde sicherge-
stellt, da die Ergebnisse der Analyse direkt aus den Schulbiichern, die analysiert wurden, ab-
geleitet wurden. Die Zuordnung der Inhalte erfolgte anhand bestimmter Textstellen, Quellen
und Aufgabenstellungen. Dadurch sind die Ergebnisse eng mit dem analysierten Material ver-
bunden. Aullerdem wurden die Kategorien mithilfe der Schulbiicher und auch teilweise mit-
hilfe der theoretischen Unterstiitzung aufgestellt. Dadurch kann man eine eindeutige Verbin-

dung von Kategorien, Ergebnissen und Daten erkennen.

Im Zuge der Reflektieren Subjektivitdt (zitiert nach Huber & Lehmann, 2023, S. 263) der Ana-
lyse wurde berticksichtigt, dass die Zuordnung der Inhalte zur historisch-politischen Europab-
ildung teilweise subjektiv sein kann. Vor allem bei historischen Themen war eine eindeutige
Einordnung nicht immer leicht mdglich. Aus diesem Grund wurden die Kategorien bereits vor
der Analyse festgelegt und die Zuordnungen begriindet. Somit konnte der Analyseprozess

nachvollziehbar und reflektiert durchgefiihrt werden. AuBBerdem bietet die Literatur auch eine
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wesentliche Grundlage dafiir. Der Forschungsprozess wurde laufend beobachtet und reflek-

tiert.

Im Zuge dieser Forschung wurde aulerdem drauf geachtet, den Forschungsprozess verstiand-
lich darzustellen und Ergebnisse klar zu dokumentieren. Durch die aufgestellten Kategorien,
die Zuordnung der Kategorien (mit Buchseite, angefiihrten Beispielen, etc.) in der angehéng-
ten Codiertabelle und den ausfiihrlich beschriebenen Ergebnissen, kann der Forschungspro-
zess auch fiir andere Personen leicht iiberpriift werden (zitiert nach Huber & Lehmann, 2023,

S. 264).

Zusammenfassend wurde bei der vorliegenden Schulbuchanalyse darauf geachtet, die Gite-
kriterien qualitativer Forschung moglichst gut umzusetzen. Der Ablauf der Forschung, die
Analyse der Schulbiicher, die Zuordnung der Inhalte zu den Kategorien und die Dokumenta-
tion der Ergebnisse wurden klar und verstiandlich beschrieben sowie gut begriindet. Dadurch
sollte eine moglichst transparente und wissenschaftlich nachvollziehbare Untersuchung vor-

handen sein.

102



11 Diskussion und theoretische Einordnung

In diesem Kapitel werden die Ergebnisse in Bezug auf die Theorie analysiert und angefiihrt.
Weiters sind hier auch eine kritische Reflexion der Ergebnisse und die Grenzen der Untersu-

chung zu finden.

11.1 Riickbezug zur Theorie

In Bezug auf die theoretische Einordnung der Ergebnisse ist es wichtig auf einige Aspekte zu-
riickzublicken. Auf der einen Seite ist es von Bedeutung auf die Begriftlichkeit bzw. die
Wichtigkeit der europdischen Dimension in Bildung und Gesellschaft einen Riickbezug her-
zustellen. Hierbei werden wichtige Aspekte wie die Vielfiltigkeit Europas (KMK, 2020, S. 2),
friedvolle Umgangsformen und Losungsvorschldge in Bezug auf Konflikte und Herausforde-
rungen (KMK, 2020, S. 2; Eis & Moulin-Doos, 2018, S. 8), die Verpflichtungen des Mitwir-
kens der Bevolkerung (KMK, 2020, S. 2) und die Wichtigkeit der Verkniipfung von histori-
schen und politischen Aspekten (KMK, 2020, S. 2; Ottner & Brzobohaty, 2025, S. 117) ange-
sprochen.

Hinsichtlich der Vielfiltigkeit Europas zdhlen vor allem Aspekte wie ,,das historische Erbe®,
»gemeinsame kulturelle Traditionen®, ,,gemeinsame Werte* und auch die ,,Strukturen der ge-
meinsamen Problemlosung* (KMK, 2020, S. 2). Weiters sind hierbei auch natiirlich die wirt-
schaftlichen und politischen Aspekte, vor allem auch durch die internationalen Interaktionen,
von Bedeutung (KMK, 2020, S. 2). In diesem Zusammenhang kann man hierbei eine Verbin-
dung auch zu den Perspektiven der européischen Integration herstellen, welche nach Thie-
meyer in die politische, wirtschaftliche, gesellschaftliche und kulturelle Perspektive eingeteilt
wird (Thiemeyer, 2023, S. 16). Die theoretischen Grundlagen beschreiben Europa demnach
als vielschichtigen bzw. mehrdimensionalen Raum. Die Ergebnisse der Schulbuchanalyse zei-
gen diesbeziiglich, dass die Mehrdimensionalitit Europas nicht so hervortritt. Es ist eine Do-
minanz der politischen und wirtschaftlichen Perspektiven zu erkennen. Gesellschaftliche und
kulturelle Aspekte treten in den Hintergrund. Gemeinsame Werte, kulturelle Traditionen und
gesellschaftliche Aspekte konnten in beiden Schulbiichern mehr angefiihrt werden, damit die

Vielfiltigkeit Europas sichtbar wird.

Weiters werden in der Theorie oftmals das Miteinander und die Zusammenarbeit, vor allem in
Bezug auf Herausforderungen, angesprochen (KMK, 2020, S. 2). Aktive Mitwirkung, Verant-
wortung und Teilhabe werden im Zuge der Theorie sehr betont. Diese, in der Theorie gefor-

derte aktive Mitwirkung von Biirger*innen, wird in den untersuchten Schulbiichern nur teil-
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weise gefordert. Die meisten Arbeitsauftrage legen den Schwerpunkt auf die Reproduktion
von Wissen. Dies ist vor allem im Bausteine-Buch der Fall. Im Geschichteprofi-Buch sind je-
doch Arbeitsauftrige zu finden, die Diskussionen und eigene Stellungnahmen fordern und
Schiiler*innen dazu auffordern, sich mit Themen auseinanderzusetzen. An dieser Stelle kann
auch auf die theoretischen Aspekte des Politikbegriffes und der Unterscheidung zwischen all-
gemeiner und politischer Europabildung zuriickgedacht werden (Klingler & Welsch, 2022, S.
32; Vetter et al., 2021, S. 11; Oberle, 2020, S. 65). Die Ergebnisse der Schulbuchanalyse zei-
gen, dass in den Schulbiichern vor allem eine politische Europabildung vertreten ist, die sich
vor allem auf Institutionen (z.B. EU) und politischen Aspekten bezieht (Oberle, 2015, S. 2;
Oberle, 2020, S. 65 — 66; Klingler & Welsch, 2022, S. 33). Die allgemeine Europabildung,
welche in der Theorie als offen, kulturell, geografisch und historisch beschrieben wird (Kling-
ler & Welsch, 2022, S. 32), kommt vor allem in Bezug auf den historischen Aspekt in den
Schulbiichern vor, jedoch liegt der politische Bereich im Mittelpunkt. Weiters wird die Europ-
abildung in den Schulbiichern eher mit einem engem Politikbegriff vermittelt. Hierbei spielen
wieder Institutionen eine grofle Rolle (Oberle, 2020, S. 65). Der weite Politikbegriff, der sich
auf gesellschaftliche Partizipation, Teilhabe, Austausch, Kommunikation und auch auf die In-
teressen der Schiiler*innen bezieht, steht in den Biichern eher im Hintergrund (Vetter et al.,
2021, S. 11).

In Bezug dessen kann auch der Transnationale Ansatz aufgegriffen werden. Europa wird in
den Schulbiichern eher als politisches Projekt der Integration angesprochen. Der Transnatio-
nale Ansatz mit seinen Ankniipfungen an die Lebenswelt der Schiiler*innen, wird weniger
deutlich sichtbar. Programme wie Erasmus + werden zwar in beiden Biichern erwéhnt, jedoch

stehen internationale Erfahrungen nicht im Mittelpunkt (Klingler & Welsch, 2022, S. 35).

Wichtig ist hierbei auch auf die Ziele der Europabildung einzugehen. Die Ziele der politi-
schen Europabildung, die sich mit eigener Meinungsbildung, Beurteilungen von politischen
Entwicklungen, Stellen von Fragen, Verstindnis von politischen Inhalten und Foérderung von
Interesse beschéftigen, sind in den Biichern vertreten. Sie unterscheiden sich jedoch hinsicht-
lich ihrer Gewichtung. Wiéhrend das Versténdnis von politischen Inhalten durchaus in beiden
Biichern vertreten ist, sind der Meinungsbildungsprozess, der Beurteilungsprozess und das
Stellen von Fragen weniger hiufig vertreten. Meinungsbildungen, Anregungen zu Handlun-
gen und Urteilsbildungen sind hingegen im Geschichteprofi-Buch 6fters vertreten als im Bau-
steine-Buch. Das Bilden von Fragen ist in beiden Biichern kaum angefiihrt (Oberle, 2020, S.

66). Zu den politischen Zielen zdhlt auch eine kritische Auseinandersetzung mit der EU
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(Oberle, 2020, S. 66), auch diesen Aspekt findet man in beiden Biicheren lediglich in einem
geringen Ausmal.

Wie aus der Theorie zu entnehmen sind neben den politischen Aspekten, auch die histori-
schen Aspekte sehr wichtig und sie beeinflussen sich auch gegenseitig. Daher ist die Ausei-
nandersetzung mit der Geschichte und den historischen Bereichen der Europabildung sehr
wichtig (zitiert nach Busch, 2020, S. 110). Die Ergebnisse zeigen, dass in beiden Schulbii-
chern die historischen Aspekte zur Europabildung angefiihrt werden. Themen wie Marshall-
plan, Kalter Krieg, historisch-politische Integrationsschritte, Osterreichs Beitritt zur EU und
Entwicklungsschritte sind vertreten. Hierbei ist eben auch der enge Zusammenhang zwischen

HISTORISCHEM und POLITISCHEM zu erkennen.

In Bezug auf Europabildung in der Schule mdchte ich einen zitierten Ausschnitt der Kultus-

ministerkonferenz, der zu Beginn der Arbeit auch angefiihrt ist, noch einmal hier aufgreifen:
,EBuropabildung in der Schule muss sich an den Bediirfnissen insbesondere der jungen
in Europa lebenden Menschen orientieren, aktiv und kompetent am gesellschaftlichen,
beruflichen, politischen und kulturellen Leben in Europa gestaltend teilhaben zu kén-
nen. Sie nimmt dabei auch Bezug auf die gemeinsamen europédischen Werte und das ge-
meinsame historische und kulturelle Erbe. Dies schlieBt die Auseinandersetzung mit
zentralen Aspekten und Inhalten der europidischen Geschichte und des europdischen Ei-

nigungsprozesses ein.” (KMK, 2020, S. 5).

Die in der KMK formulierten Ziele fiir die Europabildung in der Schule lassen sich gut mit
den oben angefiihrten politischen und historischen Zielen vereinbaren und jedoch auch erwei-
tern, da hierbei wieder die aktive Teilhabe und auch Werte, Kultur, Kommunikation und auch
die Gesellschaft betont werden. Auch hierbei lassen sich dhnliche Ergebnisse, wie bereits an-
gefiihrt ableiten.

In Verbindung dazu ist es auch wichtig, die dsterreichischen Richtlinien noch einmal aufzu-
greifen. Hierbei spiele Aspekte wie Interesse, Teilnahme, Meinungsbildung, Selbstreflexion,
Akzeptanz von fremden Ansichten, kritische Auseinandersetzungen und auch der Umgang
mit Medien eine wesentliche Bedeutung (BMBWF, Unterrichtsprinzip Politische Bil-
dung/Grundsatzerlass, 2015, S. 3). AuBlerdem ist der Lebensweltbezug und auch die Aktuali-
tat von Themen wichtig (BMBWF, Unterrichtsprinzip Politische Bildung/Grundsatzerlass,
2015, S. 3). Auch Institutionen haben eine wichtige Rolle (BMBWEF, Unterrichtsprinzip Poli-
tische Bildung/Grundsatzerlass, 2015, S. 3).
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Die Aspekte des Osterreichischen Lehrplans, also die Kompetenzen, das Zusammenspiel von
Vergangenheit/Gegenwart/Zukunft und die Entfaltung von politischem Denken in einer Ge-
sellschaft sind ebenso wesentliche Bereiche (BMBWF, Lehrpline, 2026).

Insgesamt zeigt sich von der Analyse als Ergebnis, dass die Schulbiicher wichtige zentrale In-
halte der Europabildung eindeutig beinhalten. Hierbei zdhlt zum Beispiel die Vermittlung von
Wissen iiber Europa und die EU. Wesentliche Aspekte wie Teilhabe, interkulturelle Aspekte,
Lebensweltbezug, aktive Mitgestaltung, Urteilsbildung und kritisches Nachdenken werden
hingegen weniger bzw. zu wenig umfassend umgesetzt. Aus diesem Grund wird Europabil-
dung in den Schulbiichern, die untersucht wurden, eher als Wissensvermittlung weitergegeben

und weniger als Férderung von Europakompetenzen.

11.2 Grenzen der Untersuchung

Die vorliegende Untersuchung weist jedoch auch einige Grenzen bzw. Einschrinkungen auf.
Obwohl ein guter Vergleich zwischen zwei Schulbiichern und zwei unterschiedlichen Verla-
gen moglich ist, ist jedoch zu bedenken, dass lediglich zwei Schulbiicher analysiert wurden.
Fiir die 4. Klasse géibe es jedoch noch mehr Schulbiicher, die in 6sterreichischen Schulen ver-
wendet werden. Daher konnen die Ergebnisse nicht ohne Weiteres auf alle dsterreichischen
Schulbiicher iibertragen werden.

AuBerdem wurde der Inhalt der Schulbiicher analysiert und nicht ihr Einsatz im Unterricht.
Inwiefern Lehrpersonen die Schulbiicher verwenden, geht aus der Analyse nicht hervor bzw.
ist nicht Gegenstand der Analyse. Weiters muss beriicksichtigt werden, dass weder Unter-
richtsbeobachtungen noch Befragungen durchgefiihrt wurden.

Dennoch liefern die Ergebnisse wichtige Hinweise darauf, wie Europabildung in ausgewihl-

ten Schulbiichern der Sekundarstufe I umgesetzt wird.
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12 Fazit und Ausblick

Ziel der vorliegenden Arbeit war es zu untersuchen, inwiefern historisch-politische Europabil-
dung in Gsterreichischen Schulbiichern des Fachs Geschichte und Politische Bildung der Se-
kundarstufe I dargestellt und vermittelt wird. Hierbei wurden sowohl die Informationstexte als
auch die Ubungen herangezogen und analysiert.

Die Analyse zeigte, dass Europabildung in beiden untersuchten Schulbiichern Bestandteil der
Vermittlung ist. Im Mittelpunkt stehen dabei vor allem politische, wirtschaftliche und histo-
risch-politische Aspekte Europas und der Europdischen Union. Gesellschaftliche, kulturelle
und kritische Perspektiven werden zwar beriicksichtigt, nehmen jedoch einen geringeren Stel-
lenwert ein.

Dariiber hinaus wurden Unterschiede hinsichtlich der Arbeitsauftrage sichtbar. Wiahrend Bau-
steine 4 stirker auf Wissensvermittlung ausgerichtet ist, fordert GESCHICHTEprofi 4 haufi-
ger Reflexion, Diskussion und eigenstdndige Urteilsbildung. Medien und Quellen wurden nur
sehr wenig verwendet. Die meistverwendeten Quellen waren schriftlichen Quellen, wie zum

Beispiel Berichte.

Als Ausblick ist zu erwédhnen, dass diese vorliegende Arbeit weitere Punkte bietet, worauf
man in weiteren Untersuchungen ansetzen konnte. Man konnte beispielsweise weitere Schul-
biicher, vielleicht auch von weiteren unterschiedlichen Verlagen miteinbeziehen. Weiters
wire es sehr interessant zu analysieren, inwiefern Lehrpersonen die Schulbiicher im Unter-
richt verwenden bzw. wie sie auf das Thema der Europabildung eingehen. Auerdem konnten
Unterrichtsbeobachtungen durchgefiihrt werden. Zudem konnte man auch auf das Wissen und
das Interesse der Schiiler*innen hinsichtlich der Europabildung eingehen bzw. weitere For-
schungen durchfiihren. Ein weiterer Forschungsansatz konnte in der Analyse digitaler Lern-

materialien oder auch in der Analyse von Lehrer*innen-Fortbildungen liegen.
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15 Anhang

Kategorienleitfaden

K1: Perspektiven auf der europdischen Integration
K1.1: Politische Perspektive
K1.2: Wirtschaftliche Perspektive
K1.3: Gesellschaftliche Perspektive
K1.4: Kulturelle Perspektive
K2: Historisch-politische Etappen der europaischen Integration nach 1945
K3: Arbeitsauftrage zur Europabildung
K3.1: Arbeitsauftrage nach Anforderungsniveaus
K3.1.1: Anforderungsniveau 1 (Reproduktion)
K3.1.2: Anforderungsniveau 2 (Transfer)
K3.1.3: Anforderungsniveau 3 (Reflexion)
K3.2: Arbeitsauftrage nach Kompetenzen
K3.2.1: Historische Methodenkompetenz
K3.2.2: Historische Sachkompetenz
K3.2.3: Historische Orientierungskompetenz
K3.2.4: Historische Fragekompetenz
K3.2.5: Politikbezogene Methodenkompetenz
K3.2.6: Politische Sachkompetenz
K3.2.7: Politische Handlungskompetenz
K3.2.8: Politische Urteilskompetenz
K3.3: Arbeitsauftridge mit Formen von Quellen/Medien
K3.3.1: Textquellen
K3.3.2: Bildquellen
K3.3.3: Karten
K3.3.4: Statistische Quellen
K3.3.5: Video-/Filmquellen

K4: Kritische Perspektiven auf Europa
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Kategorienkatalog

Kategorienname

Definition

Ankerbeispiel

Kodierregel

K1: Perspektiven auf der

europiischen Integration

Diese Kategorie erfasst, aus wel-
cher Perspektive der Prozess der
europdischen  Integration  im
Schulbuch dargestellt wird. Dabei
wird analysiert, ob die Integration
politisch, wirtschaftlich, gesell-
schaftlich oder kulturell dargestellt

wird.

,Einige Politiker im Westen waren der Mei-
nung, dass die europdischen Volker eine ge-
meinsame Politik beginnen sollten.*
(Bausteine 4, S. 66)

(=politische Perspektive)

Diese Kategorie wird codiert, wenn Informati-
onstexte im Schulbuch den Prozess der euro-
pdischen Integration aus einer bestimmten Per-
spektive darstellen oder erkldren. Dabei wird
gepriift, ob die Darstellung vor allem eine po-
litische, wirtschaftliche, gesellschaftliche oder
kulturelle Dimension der européischen In-

tegration betont.

K1.1: Politische Perspektive

Diese Kategorie umfasst Inhalte,
die sich mit politischen Strukturen,
Institutionen und Formen der Zu-
sammenarbeit innerhalb Europas
beschéiftigen. Dazu zdhlen insbe-
sondere internationale Organisati-
onen, politische Entscheidungs-
prozesse, Vertrige sowie die Zu-
sammenarbeit zwischen europdi-
schen Staaten. Ebenso werden po-

litische Akteure und Institutionen

,Belgien, die BRD, Frankreich, Italien, Lu-
xemburg und die Niederlande schlossen
1951 ein Abkommen zur Nutzung von
Kohle und Stahl.*

(Bausteine 4, S. 66)

Diese Kategorie wird codiert, wenn Informati-
onstexte politische Institutionen, internationale
Organisationen, europdische Zusammenarbeit,
politische Entscheidungsprozesse, Vertrige
oder politische Akteure thematisieren. Dazu
zihlen beispielsweise Darstellungen zur Euro-
pdischen Union, ihren Organen, gemeinsamen
politischen Maflnahmen oder Formen der Zu-
sammenarbeit zwischen europdischen Staaten.
Nicht codiert werden Stellen, die nur die wirt-

schaftlichen Aspekte zeigen.

117




der Europdischen Union beriick-
sichtigt. Im Mittelpunkt steht dabei
die politische Organisation und

Gestaltung Europas.

K1.2: Wirtschaftliche Per-

spektive

Diese Kategorie umfasst Inhalte,
die sich mit der wirtschaftlichen
Zusammenarbeit und Verflech-
tung europdischer Staaten beschaf-
tigen. Im Mittelpunkt stehen dabei
wirtschaftliche Beziehungen tiber
Staatsgrenzen hinweg, gemein-
same Mirkte sowie der Austausch
von Waren, Dienstleistungen, Ar-
beit und Kapital. Ebenso werden
Themen wie Binnenmarkt, Han-
del, Euro, Arbeitsmarkt oder wirt-

schaftliche Vorteile beriicksich-

tigt.

,»Die EU-Bilirgschaft wurde beschlossen
und eine gemeinsame Wéhrung, der Euro,
entstand.*

(Bausteine 4, S. 66)

Die Kategorie wird codiert, wenn Informati-
onstexte die europdische Integration mit wirt-
schaftlicher Zusammenarbeit und Vorteilen

darstellen.

K1.3: Gesellschaftliche Per-

spektive

Diese Kategorie umfasst Inhalte,
die sich mit Kontakten und Bezie-

hungen zwischen Menschen und

»Die EU-Biirgerschaft wurde beschlossen
und eine gemeinsame Wéhrung, der Euro,

entstand.

Die Kategorie wird codiert, wenn Informati-
onstexte gesellschaftliche Kontakte, Aus-

tausch oder Zusammenarbeit zwischen Men-
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gesellschaftlichen Gruppen iiber
Staatsgrenzen hinweg beschifti-
gen. Im Mittelpunkt stehen dabei
Formen des gesellschaftlichen
Austauschs und Zusammenlebens
innerhalb Europas. Dazu zéhlen
insbesondere Bereiche wie Bil-
dung, Reisen, Sport, kulturelles
Leben, Austauschprogramme,
Rechte der BiirgerInnen oder auch
Stadtepartnerschaften. Ebenso
werden grenziiberschreitende
Kontakte zwischen Menschen und
Gruppen der Zivilgesellschaft be-
ricksichtigt. AuBlerdem werden
auch die Auswirkungen auf die

Gesellschaft beachtet.

(Bausteine 4, S. 66)

,,Mit dem Beitritt zur EU 1995 hat sich fir
die Osterreichische Bevdlkerung durch die
Freiziigigkeit des Binnenmarktes vieles ver-
dndert: Osterreicherinnen und Osterreicher
konnen in den EU-Mitgliedstaaten genau so
wohnen und arbeiten wie im eigenen Staat

[...]°
(Bausteine 4, S. 114)

schen und gesellschaftlichen Gruppen inner-

halb Europas thematisieren.

K1.4: Kulturelle Perspektive

Diese Kategorie umfasst Inhalte,
die sich mit Vorstellungen, Werten
und Identitdten Europas beschifti-

gen. Im Mittelpunkt stehen unter-

,»EU-Flagge. Die Zahl Zwolf gilt als ein
Symbol der Vollkommenheit. Der Kreis der

zwolf goldenen Sterne steht fiir den Zusam-

Diese Kategorie wird codiert, wenn Informati-
onstexte die europdische Integration oder Eu-

ropa im Zusammenhang mit kulturellen Ge-
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schiedliche Sichtweisen darauf,
was Europa bedeutet und wodurch
sich Europa kulturell auszeichnet.
Dabei werden unter anderem ge-
meinsame Werte, historische Tra-
ditionen, kulturelle Vielfalt sowie
Darstellungen Europas in Kunst,
Literatur oder anderen kulturellen
Bereichen beriicksichtigt. Ebenso
werden verschiedene Vorstellun-
gen und Deutungen europiischer

Identitat thematisiert.

menhalt und die Harmonie zwischen den
europdischen Volkern.*

(Bausteine 4, S. 66)

,Die Idee: Friede, gemeinsame Wirtschaft,
gemeinsame Politik.*

(Bausteine 4, S. 66)

meinsamkeiten, kultureller Vielfalt oder auch

gemeinsamen europdischen Werten darstellen.

K2: Historisch-politische
Etappen der europiischen

Integration nach 1945

Diese Kategorie umfasst Diese Ka-
tegorie umfasst historische Ereig-
nisse und Voraussetzungen nach
1945, die die europdische Eini-
gung beeinflusst oder begiinstigt
haben. Im Mittelpunkt stehen da-
bei historische Hintergriinde nach

dem Zweiten Weltkrieg.

»Alle Staaten benodtigten nach dem Krieg
Hilfe fiir den Wiederaufbau. Der Marshall-
plan war ein Wirtschaftsprogramm der
USA fiir den Wiederautbau Europas.*
(Bausteine 4, S. 48)

,Die beiden Weltkriege hatten Leid und
Zerstorung tiber Europa gebracht.*

(Bausteine 4, S. 66)

Diese Kategorie wird codiert, wenn Informati-
onstexte historische Hintergriinde, bzw. Ereig-
nisse nach 1945 thematisieren, die als Voraus-
setzung oder Einflussfaktor fiir die europai-
sche Einigung dargestellt werden. Dazu zéhlen
insbesondere die Folgen des Zweiten Welt-
kriegs, die Friedensidee, der Wiederaufbau
Europas, die Teilung Europas, der Fall des Ei-

sernen Vorhangs, sowie Entwicklungen, die
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das Zusammenwachsen Europas beeinflusst
haben.

Nicht codiert werden historische Entwicklun-
gen, die nichts mit der europdischen Einigung
zu tun haben bzw. lediglich politische Institu-
tionen, Vertrdge oder Organisationsstrukturen

der Europdischen Union beschreiben.

K3: Arbeitsauftriage zur
Europabildung

Diese Kategorie erfasst Arbeits-
auftrige, die sich mit Europa be-
ziehungsweise der Europiischen
Union befassen und Lernende zur
inhaltlichen, methodischen oder
reflexiven  Auseinandersetzung
mit europdischen Themen anregen.
Dabei werden insbesondere Anfor-
derungsniveaus, Kompetenzorien-
tierung sowie der Einsatz von

Quellen und Medien beriicksich-

tigt.

»Nenne drei Bestimmungen, die im Vertrag
von Maastricht vereinbart wurden.*
(Bausteine 4, S. 67)

(=Anforderungsniveau 1)

Diese Kategorie wird codiert, wenn Arbeits-
auftrage einen Bezug zu Europa oder der Eu-
ropdischen Union aufweisen und ein Anforde-
rungsniveau, eine Kompetenz oder eine Quelle

beinhalten.

K3.1: Arbeitsauftrige nach

Anforderungsniveaus

Diese Kategorie erfasst Arbeits-

auftrdge im Schulbuch und ordnet

,Nenne drei Bestimmungen, die im Vertrag

von Maastricht vereinbart wurden.*

Diese Kategorie wird codiert, wenn Arbeits-

auftrage oder Aufgabenstellungen vorkom-
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sie nach den Anforderungsni-
veaus. Es wird erfasst, ob Aufga-
ben das Wiedergeben von Wissen,
das Analysieren von Informatio-
nen oder das Bewerten/Reflektie-
ren verlangen. Die Operatoren sind

dafiir von wesentlicher Bedeutung.

(Bausteine 4, S. 67)

(=Anforderungsniveau 1)

men, die nach Anforderungsniveaus (Repro-
duktion, Transfer, Reflexion) formuliert sind.
Es wird unterschieden, welches Anforderungs-
niveau sie an die Schiilerinnen und Schiiler

stellen.

K3.1.1: Anforderungsniveau

1 (Reproduktion)

Diese Kategorie umfasst Arbeits-
auftrige, die das Wiedergeben/die
Reproduktion von Wissen verlan-
gen. Typische Operatoren sind da-
bei: (be-) nennen, herausarbeiten,
beschreiben, ermitteln, zusam-
menfassen, feststellen, bezeich-
nen, schildern, aufzeigen, wieder-
geben, aufzéhlen, lokalisieren, dar-

legen, definieren, ermitteln, etc.

»Nenne drei Bestimmungen, die im Vertrag

von Maastricht vereinbart wurden.

(Bausteine 4, S. 67)

Diese Kategorie wird codiert, wenn die Schii-
lerinnen und Schiiler anhand der Operatoren
dazu aufgefordert werden, Informationen oder

Sachverhalte zu reproduzieren.

K3.1.2: Anforderungsniveau

2 (Transfer)

Diese Kategorie umfasst Arbeits-
auftridge, die das Analysieren/den
Transfer von Informationen ver-

langen. Typische Operatoren sind

»Erklire, auf welche Art und Weise jeder

Mitgliedstaat die européische Politik mitge-

staltet.*
(Bausteine 4, S. 67)

Diese Kategorie wird codiert, wenn die Schii-
lerinnen und Schiiler anhand der Operatoren
dazu aufgefordert werden, Informationen oder

Sachverhalte zu transferieren.
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dabei: analysieren, erkldren, ver-
gleichen, auswerten, einordnen,
zuordnen, untersuchen, begriin-
den, nachweisen, charakterisieren,
erldutern, gegentiberstellen, wider-
legen, herausarbeiten, gliedern,

iibertragen, anwenden, etc.

K3.1.3: Anforderungsniveau

3 (Reflexion)

Diese Kategorie umfasst Arbeits-
auftrage, die das Bewerten/die Re-
flexion von Themen betreffen. Ty-
pische Operatoren sind dabei: re-
konstruieren, erzidhlen, darstellen,
dekonstruieren, beurteilen, bewer-
ten, erortern, interpretieren, Stel-
lung nehmen, entwerfen, entwi-
ckeln, diskutieren, priifen, gestal-
ten, formulieren, verfassen, kriti-

sieren, erstellen, etc.

,Bewerte selbststindig: Was bringt dir die
EU?*
(Bausteine 4, S. 67)

Diese Kategorie wird codiert, wenn die Schii-
lerinnen und Schiiler anhand der Operatoren
dazu aufgefordert werden, Informationen oder

Sachverhalte zu reflektieren.

K3.2: Arbeitsauftrige nach

Kompetenzen

Diese Kategorie erfasst, inwiefern
Arbeitsauftrige im  Schulbuch

Kompetenzen fordern, die im Os-

HISTORISCHE = METHODENKOMPE-
TENZ:

Diese Kategorie wird codiert, wenn Textstel-
len, Arbeitsauftrage oder Materialien mit den

Kompetenzbeschreibungen des Lehrplans ver-
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terreichischen Lehrplan fiir Ge-
schichte und Politische Bildung
vorgesehen sind. Dabei wird in
Historische Methodenkompetenz,
Historische Sachkompetenz, His-
torische Orientierungskompetenz,
Historische Fragekompetenz, Poli-
tikbezogene Methodenkompetenz,
Politische Sachkompetenz, Politi-
sche Handlungskompetenz und

Politische Urteilskompetenz unter-

schieden.

,Diese Doppelseite ist eine Geschichtsdar-
stellung. Arbeite heraus, welche Fragen da-
rin behandelt werden.*

(Bausteine 4, S. 67)

ankert sind und auch deren Umsetzung sicht-

bar machen.

K3.2.1: Historische Metho-

denkompetenz

Diese Kategorie umfasst Arbeits-
auftrage, die Schiilerinnen und
Schiiler zur Analyse, Interpreta-
tion und kritischen Bewertung his-
torischer Quellen, Darstellungen

und Medien anleiten.

,Diese Doppelseite ist eine Geschichtsdar-
stellung. Arbeite heraus, welche Fragen da-
rin behandelt werden.*

(Bausteine 4, S. 67)

Diese Kategorie wird codiert, wenn Arbeits-
auftrage die Analyse, Interpretation oder kriti-
sche Reflexion historischer Quellen, Darstel-
lungen oder Medien verlangen sowie den me-
thodischen Umgang mit historischen Materia-
lien fordern. Sie wird codiert, wenn aufgefor-
dert wird:

e Darstellungen zu beschreiben, unterschei-

den, analysieren und hinterfragen
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e Bewertungen in Darstellungen zu iiberprii-
fen

e Quellen zu beschreiben, zu unterscheiden,
zu analysieren und zu interpretieren (Schrif-
ten, Bilder, Filme, etc.)

e cigenen Erzdhlungen iiber die Vergangen-
heit auf der Grundlage von Quellen und
Darstellungen zu erstellen und Belege dazu
anzufiihren

oder auch

Perspektivitdt von Quellen und Einseitigkeiten

in Darstellungen zu untersuchen.

K3.2.2: Historische Sach-

kompetenz

Diese Kategorie umfasst Arbeits-
auftrage, die Schiilerinnen und
Schiiler dazu anleiten, sich mit Be-
deutungen, Begriffen und Inhalten
auseinanderzusetzen und diese zu

strukturieren.

,.Diskutiert in der Klasse eure unterschied-
lichen Europakonzepte. Bezieht dazu auch
die Aussagen aus der Textquelle mit ein.

(Zeitbilder 4, S. 110)

Diese Kategorie wird codiert, wenn Arbeits-

auftrage auf die Beschreibung, Erklarung oder

ErschlieBung historischer Begriffe, Konzepte,

Ereignisse oder Zusammenhénge abzielen.

Sie wird codiert, wenn aufgefordert wird:

e fachspezifische Konzepte anzuwenden, zu
reflektieren und weiterzuentwickeln

oder
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e Darstellungen/Quellen zu unterscheiden

und deren Merkmale zu erkennen.

K3.2.3: Historische Orien-

tierungskompetenz

Diese Kategorie erfasst Arbeits-
auftrige, die Schiilerinnen und
Schiiler dazu anregen, historische
Ereignisse aus unterschiedlichen
Perspektiven zu reflektieren, zu
bewerten und Beziige zur Gegen-

wart herzustellen.

,»Was bedeutet fiir dich die EU personlich?
Sammle zunéchst einzelne Stichworter.*

(:
schichteprofi 4, S. 139)

eigene Gegenwart reflektieren, Ge-

Diese Kategorie wird codiert, wenn Arbeits-
auftrage zur Reflexion historischer Entwick-
lungen, zur Herstellung von Gegenwartsbezii-
gen oder zur Bewertung unterschiedlicher Per-
spektiven und Deutungen anregen.

Sie wird codiert, wenn aufgefordert wird:

e {ber Intentionen hinter Orientierungsange-
boten fiir die Gegenwart und Zukunft zu re-
flektieren

bzw.

e Gleichsetzungen von gegenwértigen und

vergangenen Phinomenen zu iiberpriifen.

K3.2.4: Historische Frage-

kompetenz

Diese Kategorie umfasst Arbeits-
auftridge, die die Auseinanderset-
zung mit historischen Fragestel-
lungen fordern und zur Entwick-
lung eigener Fragen an historische
Ereignisse und Entwicklungen an-

regen.

,Diese Doppelseite ist eine Geschichtsdar-
stellung. Arbeite heraus, welche Fragen da-
rin behandelt werden.*

(Bausteine 4, S.67)

Diese Kategorie wird codiert, wenn Arbeits-
auftrage zur Formulierung, Analyse oder Re-
flexion historischer Fragestellungen auffor-
dern oder zur eigenstdndigen Entwicklung
von Fragen an die Vergangenheit anregen.

Sie wird codiert, wenn aufgefordert wird:
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e Fragen zu Kontinuitit und Wandel zu stel-
len
oder
¢ in Darstellungen behandeltet Fragen her-

auszuarbeiten.

K3.2.5: Politikbezogene Me-

thodenkompetenz

Diese Kategorie erfasst Arbeits-
auftrdge, die den reflektierten Um-
gang mit politischen Informatio-
nen und Medien férdern sowie zur
aktiven Teilnahme an gesellschaft-
lichen und politischen Diskussio-

neén anregen.

,»Wihle eines der EU-Projekte aus 3. Priife
nach der Methode Internet-Recherche auf
Seite 128. Prdsentiere ein Informations-
blatt.*

(Bausteine 4, S. 69)

Diese Kategorie wird codiert, wenn Arbeits-
auftrage die Analyse, Interpretation oder kriti-
sche Reflexion politischer Quellen, Medien,
Statistiken, Karikaturen oder Darstellungen
verlangen oder zur politischen Teilhabe anre-
gen.

Sie wird codiert, wenn aufgefordert wird:

e politische Manifestationen (z.B. Wahlpla-
kate, politische Reden, politische Werbe-
spots etc.) zu beschreiben, zu unterschei-
den, zu analysieren, zu hinterfragen oder

selbststidndig zu gestalten.

K3.2.6: Politische Sachkom-

petenz

Diese Kategorie erfasst Arbeits-
auftrige, die die Auseinanderset-
zung mit politischen Begriffen und

Konzepten sowie deren gesell-

,Beschreibe, welche Organe Kontrollfunk-
tionen ausiiben. Schreibe auf, was sie kon-
trollieren.*

(Bausteine 4, S. 67)

Diese Kategorie wird codiert, wenn Arbeits-
auftrage auf das Verstindnis, die Beschreibung

oder Erkldrung politischer Begriffe, Konzepte,
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schaftlichen, historischen und kul-
turellen Zusammenhdngen f{or-

dern.

Institutionen oder gesellschaftlicher Zusam-

menhénge abzielen.

Sie wird codiert, wenn aufgefordert wird:

e fachspezifische Konzepte anzuwenden, zu
reflektieren und weiterzuentwickeln

oder

e Darstellungen/Quellen zu unterscheiden

und deren Merkmale zu erkennen.

K3.2.7: Politische Hand-

lungskompetenz

Diese Kategorie erfasst Arbeits-
auftrage, die Schiilerinnen und
Schiiler zur aktiven politischen Be-
teiligung, zur Formulierung und
Vertretung eigener Positionen so-
wie zur Mitwirkung an gesell-
schaftlichen und politischen Ent-

scheidungsprozessen anregen.

,Diskutiert pro und kontra, wie wichtig es
heute in Europa ist, dass jede ,Nation‘ oder
jede Gruppe mit einer Zugehdrigkeit zu ei-
ner gewissen Kultur in ihrem eigenen Nati-
onalstaat mit festen Grenzen lebt.*

(Geschichteprofi 4, S. 137)

Diese Kategorie wird codiert, wenn Arbeits-

auftrage Schiilerinnen und Schiiler zur aktiven

politischen Beteiligung, Diskussion, Interes-

senvertretung oder zur Entwicklung eigener

Handlungs- und Lésungsvorschldge anregen.

Sie wird codiert, wenn aufgefordert wird:

e an Prozessen der politischen Willensbil-
dung teilzunehmen

oder

e getroffene Entscheidungen zu reflektieren.

K3.2.8: Politische Urteils-

kompetenz

Diese Kategorie erfasst Arbeits-
auftrige, die zur eigenstindigen

Beurteilung politischer und gesell-

,Bewerte selbststandig: Was bringt dir die
EU?*
(Bausteine 4, S. 67)

Diese Kategorie wird codiert, wenn Arbeits-
auftrdge zur eigenstindigen Bewertung politi-

scher oder gesellschaftlicher Fragestellungen
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schaftlicher Fragestellungen anre-
gen sowie das begriindete Abwé-
gen unterschiedlicher Positionen

und Interessen fordern.

sowie zum begriindeten Abwégen unterschied-

licher Positionen und Interessen auffordern.

Sie wird codiert, wenn aufgefordert wird:
eigene politische Urteile zu formulieren und
zu begriinden

oder

e andere Urteile (z.B. von Politikerinnen und

Politikern, von NGOs etc.) zu analysieren.

K3.3: Arbeitsauftrige mit

Formen von Quellen/Medien

Diese Kategorie erfasst, welche
Arten von Quellen und Medien bei
Arbeitsauftrigen verwendet wer-
den, um das Thema Europa zu ver-

mitteln.

TEXTQUELLE (Zitat):

Verfasse nun damit ein eigenes EU-Zitat
und schreibe es auf.*

»tellt eine eigene ,EU-Zitate-Sammlung’
zusammen und héngt sie in der Klasse auf.*

(Geschichteprofi 4, S. 139)

Diese Kategorie wird codiert, wenn im Schul-
buch Quellen oder mediale Darstellungsfor-
men bei Arbeitsauftrigen eingesetzt werden,
um das Thema Europa zu vermitteln

Nicht codiert werden reine Sachtexte oder er-

klarende Informationstexte.

K3.3.1: Textquellen

Diese Kategorie umfasst Arbeits-
auftrage, bei denen zur Bearbei-
tung schriftliche Quellen herange-
zogen werden. Hierbei zdhlen
Ausziige aus Reden, Vertrigen,

Briefen, Zeitungsartikeln, Berich-

TEXTQUELLE (Zitat):

Verfasse nun damit ein eigenes EU-Zitat
und schreibe es auf.*

»Stellt eine eigene ,EU-Zitate-Sammlung’
zusammen und héngt sie in der Klasse auf.*

(Geschichteprofi 4, S. 139)

Diese Kategorie wird codiert, wenn Texte als
Quelle zur Vermittlung/Bearbeitung des The-

mas Europa bei Arbeitsauftrigen dienen.
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ten oder auch anderen Dokumen-

ten hinzu.

K3.3.2: Bildquellen

Diese Kategorie umfasst Arbeits-
auftrdge, bei denen zur Bearbei-
tung visuelle Quellen/Darstellun-
gen herangezogen werden. Hierbei
zdhlen Fotografien, Illustrationen

oder Karikaturen hinzu.

BILDQUELLE:

nInterpretiere 2 nach der Methode Fotos
analysieren auf Seite 41.%

(Bausteine 4, S. 71)

Diese Kategorie wird codiert, wenn visuelle
Darstellungen als Quelle zur Vermittlung/Be-
arbeitung des Themas Europa bei Arbeitsauf-

trdgen dienen.

K3.3.3: Karten

Diese Kategorie umfasst Arbeits-
auftrage, bei denen zur Bearbei-

tung Karten herangezogen werden.

KARTE:

LInterpretiere 2 nach der Methode ,Ge-
schichtskarten lesen‘ auf S. 129.
(Bausteine 4, S. 49)

Diese Kategorie wird codiert, wenn Karten als
Quelle zur Vermittlung/Bearbeitung des The-

mas Europa dienen.

K3.3.4: Statistische Quellen

Diese Kategorie umfasst Arbeits-
auftrage, bei denen zur Bearbei-
tung statistische Quellen herange-
zogen werden. Hierbei zdhlen Dia-

gramme, Tabellen, Grafiken hinzu.

STATISTISCHE QUELLE:

keine Zuordnungen in den untersuchten Bii-

chern.

Diese Kategorie wird codiert, wenn statistische
Darstellungen als Quelle zur Vermittlung/Be-
arbeitung des Themas Europa bei Arbeitsauf-

trdgen dienen.

K3.3.5: Video-/Filmquellen

Diese Kategorie umfasst Arbeits-
auftridge, bei denen zur Bearbei-
tung Videos oder Filme herange-

zogen werden.

VIDEO:
,Formuliere nun drei Fragen, die du (nach
der Betrachtung des Videos) erstmals stel-

len und beantworten konntest.*

Diese Kategorie wird codiert, wenn Videos
oder Filme als Quelle zur Vermittlung des The-

mas Europa bei Arbeitsauftragen dienen.
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(Geschichteprofi 4, S. 139)

K4: Kritische Perspektiven

auf Europa

Diese Kategorie umfasst Inhalte
und Arbeitsauftrage, die Europa
oder die Europédische Union aus
einer kritischen, kontroversen
oder problemorientierten Perspek-

tive darstellen.

,Die Bevolkerung Osterreichs steht heut
der EU teilweise skeptisch gegeniiber.*
(Bausteine 4, S. 68)

Diese Kategorie wird codiert, wenn kritische
Darstellungen, Konflikte, Krisen, Euroskepsis,
gesellschaftliche Spannungen oder kontro-
verse Bewertungen Europas beziehungsweise

der Europdischen Union thematisiert werden.
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Uberblick Anwendungsbereiche Lehrplan

Anwendungsbereich 1 It. Lehrplan: ,,Demokratie in der Zwischenkriegszeit (Demokratisie-
rung der Gesellschaft in der Ersten Republik Osterreich — Verfassung, Sozialgesetzgebung;
Auswirkungen der Demokratie auf die Lebenswelten; Wirtschaftskrise und politische Kon-

flikte); Politische Konflikte in der Zwischenkriegszeit™ (https://www.ris.bka.gv.at/NormDo-

kument.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=20007850& Artikel=&Para-

graf=&Anlage=1&Uebergangsrecht=)

Anwendungsbereich 2 It. Lehrplan: ,,Faschismus — Nationalsozialismus — Kommunismus
(Auspriagungen und Auswirkungen der faschistischen bzw. kommunistischen Diktaturen;
Standestaat (,,Austrofaschismus®); die Ideologie des Nationalsozialismus und ihre Auswir-
kungen auf vergangene und gegenwértige Gesellschaften; Ausgrenzung und Erniedrigung als
Instrumente totalitdrer Herrschaftssysteme; Alltagswelten in Demokratie und Diktatur; Ana-
lyse von Grundlagen, Voraussetzungen und Praxis des Nationalsozialismus in Osterreich;
Zweiter Weltkrieg und dessen Darstellung in geschichtskulturellen Produkten — ua. TV-Doku-
mentationen, Computerspiele6; Vergleich totalitirer Staatssysteme)

Anwendungsbereich 3 It. Lehrplan: ,,Holocaust/Shoah und Genozid (Formen des Antisemi-
tismus und des Rassismus; Vernichtungspolitik im Nationalsozialismus — Opfergruppen, in-
dustrieller Massenmord, NS-Euthanasie, Verbrechen der Wehrmacht; Perspektiven von De-
serteuren, Opfern, Téterinnen und Tatern sowie Mitlduferinnen und Mitldufern; Interviews
von Zeitzeuginnen und Zeitzeugen als subjektive Wahrnehmung der Vergangenheit; Beispiele
von Genoziden des 20. und 21. Jahrhunderts); 2. Weltkrieg aus européischer, amerikanischer,

afrikanischer und asiatischer Perspektive® (https://www.ris.bka.gv.at/NormDoku-

ment.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=20007850& Artikel=&Paragrat=&An-

lage=1&Uebergangsrecht=)

Anwendungsbereich 4 It. Lehrplan: ,, Zweite Republik Osterreich: Riickstellung und Ent-
schiadigung flir Opfer des Nationalsozialismus, Demokratisierung der Gesellschaft, Staatsver-
trag und Bundesverfassungsgesetz, umfassende Landesverteidigung, Bundesheer; osterreichi-
sches Modell der Interessensvertretung und Sozialpartnerschaft unter Bezugnahme auf Arbei-
terkammer, Gewerkschaften, Wirtschaftskammer und Landwirtschaftskammer*
(https://www.ris.bka.gv.at/NormDokument.wxe? Abfrage=Bundesnormen& Gesetzesnum-

mer=20007850&Artikel=&Paragraf=& Anlage=1&Uebergangsrecht=)

Anwendungsbereich 5 It. Lehrplan: ,,Soziale Ungleichheiten und Strategien zu deren Uber-
windung — ua. Wohlfahrtsstaat, Interessenvertretungen, Sozialpartnerschaft; Wandel der Wer-

tehaltungen durch neue Politikfelder — ua. Sozialstaat, Umwelt/Klima, Migration*
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https://www.ris.bka.gv.at/NormDokument.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=20007850&Artikel=&Paragraf=&Anlage=1&Uebergangsrecht=
https://www.ris.bka.gv.at/NormDokument.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=20007850&Artikel=&Paragraf=&Anlage=1&Uebergangsrecht=
https://www.ris.bka.gv.at/NormDokument.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=20007850&Artikel=&Paragraf=&Anlage=1&Uebergangsrecht=
https://www.ris.bka.gv.at/NormDokument.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=20007850&Artikel=&Paragraf=&Anlage=1&Uebergangsrecht=
https://www.ris.bka.gv.at/NormDokument.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=20007850&Artikel=&Paragraf=&Anlage=1&Uebergangsrecht=
https://www.ris.bka.gv.at/NormDokument.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=20007850&Artikel=&Paragraf=&Anlage=1&Uebergangsrecht=
https://www.ris.bka.gv.at/NormDokument.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=20007850&Artikel=&Paragraf=&Anlage=1&Uebergangsrecht=
https://www.ris.bka.gv.at/NormDokument.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=20007850&Artikel=&Paragraf=&Anlage=1&Uebergangsrecht=

(https://www.ris.bka.gv.at/NormDokument.wxe? Abfrage=Bundesnormen& Gesetzesnum-

mer=20007850& Artikel=&Paragraf=& Anlage=1&Uebergangsrecht=)

Anwendungsbereich 6 It. Lehrplan: ,,Geschichtskulturen — Erinnerungskulturen — Erinne-
rungspolitik (Umgang mit Nationalsozialismus und Holocaust in der Zweiten Republik — Ent-
nazifizierung, Opfermythos und 6ffentliche Erinnerungskultur; Denkmaéler und Gedenkstétten
— ua. Vergleich des Umgangs mit dem Zweiten Weltkrieg in Osterreich und in Jugoslawien
bzw. den Nachfolgestaaten von 1945 bis heute; Instrumentalisierung und Nutzung von Ge-
schichte und Erinnerungen — ua. historische Argumente in der Politik, Habsburgermythos,
Tourismus, Medien und Unterhaltung)* (https://www.ris.bka.gv.at/NormDokument.wxe?Ab-

frage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=20007850& Artikel=&Paragraf=& Anlage=1&Ue-

bergangsrecht=)

Anwendungsbereich 7 It. Lehrplan: ,,Aspekte von Globalisierung im 20. und 21. Jahrhun-
dert (Friedenssicherung nach 1945 und welt- und wirtschaftspolitische Machtblocke in globa-
ler Perspektive, ,,Kalter Krieg™; Befreiungsbewegungen im Globalen Siiden (Afrika, Stidame-
rika etc.), politische, 6konomische und gesellschaftliche Phanomene der Globalisierung — ua.
Urbanisierung, 6kologische Herausforderungen; weltweit sich vernetzende Phinomene — ua.

Konsum'3, Popkultur, Internet/digitale Medien, Seuchen)* (https://www.ris.bka.gv.at/Norm-

Dokument.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=20007850& Artikel=&Para-

graf=&Anlage=1&Uebergangsrecht=)

Anwendungsbereich 8 It. Lehrplan: ,,Européisierung (unterschiedliche historische und ge-
genwiirtige Konzeptionen von Europa; die EU als Wirtschafts- und Friedensprojekt'*; Ende
des geteilten Europas 1989 und die Auswirkungen; Beitritt Osterreichs zur EU und die nach-
folgenden Verdnderungen in Aullen-, Sicherheits- und Neutralitdtspolitik, in Gesellschaft und
Alltag; Einfluss der EU auf die Lebenswelt der Schiilerinnen und Schiiler)*
(https://www.ris.bka.gv.at/NormDokument.wxe? Abfrage=Bundesnormen& Gesetzesnum-
mer=20007850& Artikel=&Paragraf=& Anlage=1&Uebergangsrecht=)

Anwendungsbereich 9 It. Lehrplan: ,,Gesellschaftlicher Wandel im 20. und 21. Jahrhundert

in Osterreich (unterschiedliche Jugendkulturen; soziale Bewegungen, ua. Frauenbewegungen,
Friedensbewegungen, Umweltbewegungen, antirassistische Bewegungen, und deren 6ffent-
lichkeitswirksame Strategien als Beispiele von politischer Partizipation; Formen von Extre-
mismus und Populismus; Erscheinungsformen und Funktionen von Antisemitismus in der Ge-
genwart; Auswirkungen der Globalisierung auf verschiedene soziale Klassen und Schichten —

ua. prekire Arbeitsverhiltnisse, ,,working poor*) (https://www.ris.bka.gv.at/NormDoku-
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https://www.ris.bka.gv.at/NormDokument.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=20007850&Artikel=&Paragraf=&Anlage=1&Uebergangsrecht=
https://www.ris.bka.gv.at/NormDokument.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=20007850&Artikel=&Paragraf=&Anlage=1&Uebergangsrecht=
https://www.ris.bka.gv.at/NormDokument.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=20007850&Artikel=&Paragraf=&Anlage=1&Uebergangsrecht=
https://www.ris.bka.gv.at/NormDokument.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=20007850&Artikel=&Paragraf=&Anlage=1&Uebergangsrecht=
https://www.ris.bka.gv.at/NormDokument.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=20007850&Artikel=&Paragraf=&Anlage=1&Uebergangsrecht=
https://www.ris.bka.gv.at/NormDokument.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=20007850&Artikel=&Paragraf=&Anlage=1&Uebergangsrecht=
https://www.ris.bka.gv.at/NormDokument.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=20007850&Artikel=&Paragraf=&Anlage=1&Uebergangsrecht=
https://www.ris.bka.gv.at/NormDokument.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=20007850&Artikel=&Paragraf=&Anlage=1&Uebergangsrecht=
https://www.ris.bka.gv.at/NormDokument.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=20007850&Artikel=&Paragraf=&Anlage=1&Uebergangsrecht=
https://www.ris.bka.gv.at/NormDokument.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=20007850&Artikel=&Paragraf=&Anlage=1&Uebergangsrecht=
https://www.ris.bka.gv.at/NormDokument.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=20007850&Artikel=&Paragraf=&Anlage=1&Uebergangsrecht=

ment.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=20007850& Artikel=&Paragraf=&An-

lage=1&Uebergangsrecht=)

Anwendungsbereich 10 It. Lehrplan: ,,Politische Mitbestimmung in Gegenwart und Zu-
kunft (demokratische Werte und Grundrechte; Menschenrechte; Minderheitenrechte; Rdume,
Moglichkeiten und Strategien: politische Institutionen, aullerparlamentarische Formen der
Mitbestimmung — ua. Aktionen von Biirgerinnen und Biirgern im 6ffentlichen Raum; Mach-
tungleichheiten in politischen Prozessen, Opposition und Regierung, NGOs); Aufgaben und
Kompetenzverteilung von Gemeinden, Léndern und Bund — bundesstaatliches Prinzip/Fodera-
lismus — Zusténdigkeiten von Biirgermeistern und Biirgermeisterinnen und Gemeinderat bzw.
Landeshauptleuten, Landesregierung und Landtag, Bundesregierung, Parlament und Bundes-
président™ (https://www.ris.bka.gv.at/NormDokument.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Geset-

zesnummer=20007850& Artikel=&Paragraf=& Anlage=1&Uebergangsrecht=)

Anwendungsbereich 11 It. Lehrplan: ,,Medien und politische Kommunikation in Gegen-
wart und Zukunft — Offentlichkeit und Mediendemokratie (Einfluss der Medien auf Politik
und Gesellschaft, politische Nutzung/Instrumentalisierung von Medien, Medien als ,,vierte
Macht*); Umgang mit Fake News und digitaler Kommunikation)*
(https://www.ris.bka.gv.at/NormDokument.wxe? Abfrage=Bundesnormen& Gesetzesnum-

mer=20007850& Artikel=&Paragraf=& Anlage=1&Uebergangsrecht=)

134


https://www.ris.bka.gv.at/NormDokument.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=20007850&Artikel=&Paragraf=&Anlage=1&Uebergangsrecht=
https://www.ris.bka.gv.at/NormDokument.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=20007850&Artikel=&Paragraf=&Anlage=1&Uebergangsrecht=
https://www.ris.bka.gv.at/NormDokument.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=20007850&Artikel=&Paragraf=&Anlage=1&Uebergangsrecht=
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Codier-Tabelle K1: Perspektiven auf der europdischen Integration (Bausteine 4)

KATEGORIE | Unterkategorie | Seite Kapitel/Thema | Textstelle/Stelle im Anmerkung
(gefunden | (gehort zu Buch
auf S.) Thema)
Bausteine 4
K1: Perspektiven | K1.1: Politische Per- S. 50 Der Kalte Krieg ,Die USA griindeten die NATO | politische Organisation
auf der europdi- | spektive [..]«
schen Integra-
tion
S. 66 Die EU »gemeinsame Politik” politische Integration

»Belgien, die BRD, Frankreich,
Italien, Luxemburg und die Nie-
derlande schlossen 1951 ein
Abkommen zur Nutzung von
Kohle und Stahl.”

,Da aus diesen Materialien
Waffen hergestellt werden,
sollten sie gemeinsam kontrol-
liert werden: zum Erhalt des
Friedens.”

,Die Europaische Wirtschafts-
gemeinschaft (EWG)

wurde 1957 in Rom gegriin-
det.”

politische Zusammenar-
beit

gemeinsame Kon-
trolle/politische Koope-
ration

politische Organisation/
Institution
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»In dieser Gemeinschaft von
Gleichgesinnten regelten Ver-
trage die Rechte und Pflichten
der Mitglieder”

,Diese waren in den geschaffe-
nen Einrichtungen gleichbe-
rechtigt.”

,1992 wurde der Vertrag von
Maastricht (in den Niederlan-
den) unterzeichnet.”

,,Die Gemeinschaft nannte sich

{« u

ab nun ,Europadische Union”.

,Neue Ziele wurden vereinbart:
Die EU-Burgerschaft wurde be-
schlossen und eine gemein-
same Wahrung, der Euro, ent-
stand.”

,Ahnlich wie ein Staat sollte die
EU auch politische Aufgaben
Ubernehmen, wie zum Beispiel
eine gemeinsame Aulienpoli-
tik.”

politische Zusammenar-
beit, Vertrage, Regelun-
gen, Rechte/Pflichten

politische Institutionen/
Zusammenarbeit

politische Zusammenar-
beit/ Vertrag

politische Organisation/
Institution

gemeinsame politische
Entscheidungen, politi-
sche Zugehorigkeit und
Zusammenarbeit, Rechte

politische Aufgaben und
politische Zusammenar-
beit
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»,Das Europarecht hat Vorrang
vor den Gesetzen der einzelnen
Staaten.”

»Es muss umgesetzt werden.”

»In mehreren Beitrittswellen
wuchs die Mitgliederzahl der
EU immer weiter an.”

,Der Europaische Rat besteht
aus den Regierungschefinnen
und Regierungschefs.”

,Der Europdische Rat bestimmt
die Politik.”

,Der Europaische Rat fasst ge-
meinsam Beschllisse.”

,Der Ministerrat der Europai-
schen Union besteht aus den
Ministerinnen und den Minis-
tern der Staaten.”

politische Machtstruktur

politische Regelungen/
verbindliche Entschei-
dungen

politische Erweiterung
der EU

politische Institution

politische Institution/
Entscheidungen

politische Institution/
Entscheidungen

politische Institution
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,Der Ministerrat der Europai-
schen Union diskutiert Geset-
zesvorschlage.”

,Der Ministerrat der Europai-
schen Union schlief3t Vertrage
mit anderen Staaten.”

,Die Europaische Kommission
hat eine Kommissarin/einen
Kommissar pro Staat.”

,Die Europaische Kommission
schlagt Gesetze vor.”

,Die Europadische Kommission
setzt Beschlisse (Gesetze)
durch.”

Gesetzgebung, politische
Prozesse

politische Zusammenar-
beit/ Vertrage

politische Institution

politische Entscheidun-
gen / Gesetzgebung

politische Umsetzung
von Entscheidungen

S. 67

Die EU

»,Das Europaische Parlament
wird alle 5 Jahre gewahlt.”

,Das Europadische Parlament
hat 751 Abgeordnete [...]“

»,Das Europaische Parlament
diskutiert Gesetzesvorschlage.”

politische Institution
politische Akteure/Ver-
tretung

politische Entscheidun-
gen
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,Das Europadische Parlament politische Kontrolle
kontrolliert die Europdische
Kommission.”

,Das Europadische Parlament politische Aufgaben/ Ge-
beschliel§t Gesetze.” setzgebung

,Der Europaische Gerichtshof politische Institution/
kontrolliert die Einhaltung der Kontrolle

EU-Gesetze.”

,Der Rechnungshof kontrolliert | politische Institution/

die Ausgaben.” Kontrolle
S. 68 Osterreichs Beitritt ,Osterreichs Beitritt zur EU“ EU-Erweiterung
zur EU
»Am 12. Juni 1994 fand eine politische Entscheidun-
Volksabstimmung zum EU-Bei- | gen, EU-Integration

tritt statt.”

,Dieser war eine umfangreiche | politische Prozesse
Informationskampagne der
Bundesregierung vorausgegan-

“"

gen.

,Am 1. Janner 1995 wurde Os- EU-Erweiterung
terreich ein Mitglied der Euro-
pdischen Union.”
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S.72 Umstrittene Teilung ,Im folgenden Jahr wurde Zy- EU-Erweiterung
Zyperns pern Mitglied der EU.“
S.74 Osteuropa und Sid- »AuBer der Ukraine traten spa- | EU-Erweiterung
osteuropa ter alle diese Staaten der EU
bei.”
,Rumaénien trat 2007 der EU EU-Erweiterung
bei.”
S.76 Europa-Krisen ,Mit dem Fall des Eisernen Vor- | politische Entwicklungen

hangs kam es zu einer Verande-
rung der Politik in Europa.”

»Arbeitslosigkeit und Unzufrie-
denheit mit Entscheidungen
der EU verstarkten nationalisti-
sche Ideen.”

,In einigen Staaten der Ge-
meinschaft entstanden Unab-
hangigkeitsbewegungen, zum
Beispiel in Spanien und GroR-
britannien.”

,GroBbritannien stimmte 2016
fur den Austritt aus der EU
(Brexit).”

,Die Erweiterungswiinsche der
NATO Richtung Osten hatten

politische Entwicklungen

politische Entwicklungen

politische Entwicklungen

NATO, politische Ent-
wicklungen
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Konflikte mit Russland zur
Folge.”

,Kriege und politische Verande-
rungen in Nordafrika und im
Nahen Osten wirken sich auf
Europa aus.”

,Probleme bereitet die Auftei-
lung der Fllichtlinge: Viele Men-
schen in Europa empfinden die
Zuwanderung als Bedrohung
und fordern die Schliefung der
Grenzen.”

,2016 errichteten viele Staaten
entlang der ,Balkanroute’
Grenzzaune.”

»50 wurde ein Fluchtweg in die
EU geschlossen.”

,Er stellt in seiner Rede die EU
als ,das gelungene Projekt einer
offenen Gesellschaft basierend
auf Demokratie, Freiheit, Men-
schenrechten, 6konomischem
Erfolg’ dar.”

politische Herausforde-
rungen/ Zusammenar-
beit und MalRnahmen

politische MaRnahmen/
Grenzpolitik

politische MaRnahmen/
Grenzpolitik

politische Bedeutung der
EU (Werte)
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,Van der Bellen warnte in die-
ser Rede vor dem aufkeimen-
den Nationalismus in Europa.”

,Erist der Meinung, dass die
Krisen, von denen Europa be-
troffen ist, nicht von Einzelstaa-
ten gelost werden kénnen.”

politische Entwicklungen
Europas

politische Zusammenar-
beit

S.77

Europa-Krisen

,Die EU nahm sie unter einen
,Schutzschirm’, allerdings muss-
ten sie strenge Sparkurse ak-
zeptieren.”

,In Griechenland konnte der
,GREXIT’ gerade noch verhin-
dert werden.”

,Die UNO, die EU und die meis-
ten westlichen Staaten erkann-
ten diesen Anschluss nicht an.”

,Seit 2014 hat die EU schritt-
weise strenge Bestrafungen ge-
gen Russland verhangt.”

,Die EU und viele andere Staa-
ten verurteilten diesen An-
griff.”

gemeinsame politische
MalRnahmen

politische Krise/ europai-
sche Integration

gemeinsame politische
Haltung

politische Mallnahmen

gemeinsame politische
Reaktion
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,Sie reagierten mit weiteren
MaBnahmen.”

politische Entscheidun-
gen/ Zusammenarbeit

S. 114

Grundrechte

,Die Schrecken des Krieges
fuhrten dazu, dass die UNO
1948 die ,Allgemeine Erklarung
der Menschenrechte’ (AEMR)
verabschiedete.”

,Die AEMR ist auch die Grund-
lage fiir Abkommen innerhalb
der EU.”

»In regelmalkigen Abstinden
kontrolliert die UNO die Einhal-
tung der Menschenrechte und
schlagt bei Bedarf Mallnahmen
zur Verbesserung vor.”

,Verstofle kdnnen beim Euro-
paischen Gerichtshof fir Men-
schenrechte angeklagt wer-
den.”

,Fur die dsterreichische Politik
bedeutet der Beitritt, dass die
nationalen Gesetze den Grund-
werten der EU (festgelegt im
Vertrag von Lissabon 2009)
nicht widersprechen dirfen.”

politische Vereinbarun-
gen

politische Grundlage Eu-
ropas

politische Kontrolle

europadische Institution

EU-Grundwerte, politi-
sche/europaische Rege-
lungen, Vertrage
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,Der Lissabon-Vertrag definiert
die gemeinsamen Ziele der
Union.”

,Durch die ,Charta der Grund-
rechte’ werden die demokrati-
schen Rechte der EU-Biirgerin-
nen und EU-Blrger zusatzlich
gestarkt.”

,Es werden darin nicht nur
traditionelle Grundrechte
(Menschenrechte) gesichert,
sondern auch politische und
wirtschaftliche sowie soziale
Rechte verankert.”

EU-Vertrag, politische
Grundlagen, gemein-
same Ziele (Zusammen-
arbeit)

politische Rechte, Rege-
lungen, Zusammenarbeit

europaische/politische
Rechte, Zusammenar-
beit, Werte

K1.2: Wirtschaftliche S. 48 Die Welt nach dem ,Der Marshallplan war ein wirtschaftlicher Wieder-
Perspektive Krieg Wirtschaftsprogramm der USA | aufbau Europas
fiir den Wiederaufbau Euro-
pas.”
S. 50 Kalter Krieg ,Dennoch nahmen sie auf wirtschaftlicher Wieder-

Druck der Sowjetunion nicht
am Marshallplan teil.”

,Dadurch fehlte das notwen-
dige Geld zum Wiederaufbau.”

,Der ,Rat fir gegenseitige Wirt-
schaftshilfe’, die Verstaatli-

aufbau Europas

wirtschaftliche Folgen
fiir Europa
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chung der Wirtschaft und die
Einfihrung der Planwirtschaft
sollten die Lage verbessern.”

wirtschaftliche Zusam-
menarbeit/ Entwicklun-
gen

S. 66

Die EU

,gemeinsame Wirtschaft”

,Belgien, die BRD, Frankreich,
Italien, Luxemburg und die Nie-
derlande schlossen 1951 ein
Abkommen zur Nutzung von
Kohle und Stahl.”

,Die Europaische Wirtschafts-
gemeinschaft (EWG) wurde
1957 in Rom gegriindet.”

»,Der dadurch geschaffene ge-
meinsame zollfreie Markt
starkte die Wirtschaftskraft der
Mitgliedstaaten.”

,Die EU-Blirgschaft wurde be-
schlossen und eine gemein-
same Wahrung, der Euro, ent-
stand.”

wirtschaftliche Integra-
tion/ Zusammenarbeit

gemeinsame Nutzung
wirtschaftlicher Ressour-
cen/ wirtschaftliche Zu-
sammenarbeit Europas

wirtschaftliche Zusam-
menarbeit Europas

wirtschaftliche Zusam-
menarbeit (gemeinsa-
mer Markt, Zollfreiheit)

wirtschaftliches Zusam-
menwachsen, gemein-
same Wahrung

wirtschaftliche Zusam-
menarbeit

145




,Die Idee: Friede, gemeinsame
Wirtschaft, gemeinsame Poli-
tik”

S. 68 Osterreichs Beitritt ,2002 |6ste der Euro die bis da- | gemeinsame Wahrung
zur EU hin gliltige Wahrung, den Schil-
ling, ab.”
S.74 Osteuropa und Sid- ,Modernisierung der Wirt- wirtschaftliche Verande-
osteuropa schaft in den Reformstaaten” rungen
,Nach der Wende 1989 wurde | wirtschaftliche Verande-
nicht nur die Politik demokrati- | rungen Europas
siert, sondern auch Wirtschaft
und Gesellschaft in den ehema-
ligen Ostblockstaaten neu ge-
ordnet.”
,Viele kleine, neu gegriindete wirtschaftliche Verflech-
Betriebe und auch moderne tung/ Integration
Fabriken westlicher Firmen
brachten neue Arbeitsplatze.”
S.76 Europa-Krisen ,Finanz- und Wirtschaftskrisen” | wirtschaftliche Krisen

,Viele Menschen glaubten nach
wirtschaftlichen Krisen nicht
mehr daran, dass die europai-
sche Idee allen Biirgerinnen
und Biirgern Wohlstand brin-
gen konnte.”

wirtschaftliche Krisen im
Zusammenhang mit eu-
ropaischer Integration
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»Arbeitslosigkeit und Unzufrie-
denheit mit Entscheidungen
verstarkten nationalistische
Ideen.”

wirtschaftliche Fol-
gen/Krisen innerhalb Eu-
ropas

S.77 Europa-Krisen ,Von den USA aus erfasste wirtschaftliche Krise
2008 eine Krise der Banken
auch Europa.”
,Einige Staaten der EU wie Ir- wirtschaftliche Probleme
land, Spanien, Portugal, Zypern | innerhalb der EU
und Griechenland hatten zu
hohe Staatsschulden.”
,Die EU nahm sie unter einen wirtschaftliche MalRnah-
,Schutzschirm’, allerdings muss- | men
ten sie strenge Sparkurse ak-
zeptieren.”
,In Griechenland konnte der wirtschaftliche Stabilitat
,GREXIT’ gerade noch verhin- EU/Eurozone
dert werden.”
,Durch die Verflechtung der wirtschaftliche Verflech-
europdischen Wirtschaft waren | tung Europas
alle Staaten der EU betroffen.”

S.114 Grundrechte ,Mit dem Beitritt zur EU 1995 wirtschaftliche Integra-

hat sich fiir die 6sterreichische
Bevolkerung durch die Freizi-
gigkeit des Binnenmarktes vie-
les verdndert: Osterreicherin-

tion (Binnenmarkt, ge-
meinsamer Markt, freier
Warenverkehr, wirt-
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nen und Osterreicher kénnen in
den EU-Mitgliedstaaten genau
so wohnen und arbeiten wie im
eigenen Staat, Produkte und
Waren konnen ohne Einschran-
kungen innerhalb der EU ver-
kauft werden, Dienstleistungen
wie Telefonieren oder Flugrei-
sen wurden billiger, eine weit-
gehend einheitliche Wahrung
(Euro) erleichtert den Handel
zwischen den Staaten.”

schaftliche Vorteile, ge-
meinsame Wahrung)

K1.3: Gesellschaftliche
Perspektive

S. 69

Osterreichs Beitritt
zur EU

,Wenn deine Schule an einem
Erasmus+-Projekt teilnimmt,
kénntest du eine Partnerschule
besuchen oder deren Schiilerin-
nen und Schiler an deiner
Schule empfangen.”

,ERASMUS ist ein Austausch-
programm fir Studierende.”

,Jedes Jahr verbringen fast 180
000 Studentinnen und Studen-
ten ein oder zwei Semester an

Universitaten im Ausland.”

,Das LEONARDO-DA-VINCI-Pro-
jekt ermoglicht Jugendlichen
aus der EU, praktische Berufs-

Schulpartnerschaften,
Austausch und Begeg-
nungen zwischen Ju-
gendlichen aus verschie-
denen europdischen
Landern

Austauschprogramm
grenziberschreitende

Mobilitat und Vernet-
zung

Austausch und Kontakte
innerhalb Europas
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erfahrungen im Ausland zu ma-
chen.”

,Der EUROPAISCHE FREIWILLI-
GENDIENST bietet die Moglich-
keit, dass junge Menschen in
gemeinnitzigen Projekten im
Ausland arbeiten.”

gesellschaftliches Enga-
gement und Vernetzung
Uber Grenzen hinweg

S.114 Grundrechte ,Osterreicherinnen und Oster- | grenziiberschreitende

reicher kdnnen in den EU-Mit- | Mobilitat
gliedstaaten genau so wohnen
und arbeiten wie im eigenen
Staat.”
,Alle 6sterreichischen Schulen gesellschaftliche Vernet-
(Volksschulen, NMS, AHS, BHS, | zung Uber Grenzen hin-
Berufsschulen) konnen Schul- weg
partnerschaften mit Schulen in
allen EU-Staaten anstreben.”
»,Das EU-Programm Erasmus+ Austauschprogramme
fordert und unterstiitzt diese zur Forderung gesell-
Aktivitaten auch finanziell.” schaftlicher Integration

K1.4: Kulturelle Per- S.67 Die EU ,In dieser Gemeinschaft von gemeinsame Vorstellun-

spektive

Gleichgesinnten regelten Ver-
trage die Rechte und Pflichten
der Mitglieder.”

,Die Zahl Zwolf gilt als ein Sym-
bol der Vollkommenheit.”

gen/Werte, Zugehorig-
keit

Symbol kultureller Iden-
titatsbildung
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»,Der Kreis der zwolf goldenen
Sterne steht fiir den Zusam-
menhalt und die Harmonie zwi-
schen den europadischen Vol-
kern.”

Gemeinschaft, Zusam-
menhalt, Harmonie

S.76

Europa-Krisen

,Viele Menschen glaubten nach
wirtschaftlichen Krisen nicht
mehr daran, dass die europai-
sche Idee allen Birgerinnen
und Birgern Wohlstand brin-
gen koénnte.”

»In vielen Staaten Europas wur-
den Parteien stark, die auf nati-
onalistische Ideen setzten.”

»Viele Menschen in Europa
empfinden die Zuwanderung
als Bedrohung und fordern die
Schliefung der Grenzen. An-
dere wieder méchten verhin-
dern, dass Europa zu einer Fes-
tung gegen Einwanderung ver-
folgter Menschen wird.”

,Er stellte in seiner Rede die EU
als ,das gelungene Projekt ei-
ner offenen Gesellschaft basie-

europadische Idee (was
bedeutet Europa)

Gegenentwurf zur euro-
pdischen Idee

Europa als geschitzter
Raum mit geschlossenen
Grenzen vs. Europa als
offener Raum, der
Schutzsuchende auf-
nimmt

Europa wird Uber ge-
meinsame Werte defi-
niert
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rend auf Demokratie, Freiheit,
Menschenrechten, 6konomi-
schem Erfolg” dar.”

,Van der Bellen warnte [...] vor
dem aufkeimenden Nationalis-
mus in Europa.”

Gegenmodell zur euro-
pdischen Idee

S. 114

Grundrechte

»In 30 Artikeln wurden politi-
sche, wirtschaftliche, soziale
und kulturelle Rechte formu-
liert, auf die jeder Mensch An-
spruch hat.”

,Fur die 6sterreichische Politik
bedeutet der Beitritt, dass die
nationalen Gesetze den Grund-
werten der EU (festgelegt im
Vertrag von Lissabon 2009)
nicht widersprechen diirfen.”

,Der Lissabon-Vertrag definiert
die gemeinsamen Ziele der
Union.”

,Durch die Charta der Grund-
rechte werden die demokrati-
schen Rechte der EU-Biirgerin-
nen und EU-Blirger zusatzlich
gestarkt.”

Europa als Wertege-
meinschaft

EU als Gemeinschaft ge-
meinsamer Werte

gemeinsame europai-
sche Orientierung

Grundlagen Europas (ge-
meinsame Werte)
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Codier-Tabelle K1: Perspektiven auf der europdischen Integration (Geschichteprofi 4)
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KATEGORIE

Unterkategorie

Seite
(gefunden
auf S.)

Kapitel/Thema
(gehort zu
Thema)

Textstelle/Stelle im
Buch

Anmerkung

Union — geeintes Eu-
ropa

K1: Perspektiven | K1.1: Politische Per- S. 26 EU-Zukunft ,,Der EU-Beitritt Osterreichs EU-Erweiterung, EU-Mit-
auf der europdi- | spektive 1995 fand in der Bevolkerung gliedschaft
schen Integra- groRe Zustimmung (66,6%).“
tion
S.118 Ukrainekrieg ,Die meisten Lander des ehe- politische Organisation
maligen Ostblocks sind der EU
und der NATO beigetreten.”
,Prasident Putin forderte hin- politische Herausforde-
gegen den Stopp der NATO- rungen (NATO)
Osterweiterung.”
,Finnland ist 2023 der NATO NATO
beigetreten; Schweden plant
den Beitritt (Stand 2023)“
S.138 Die Europdische ,Im Jahr 1951 unterschrieben politische Integration

sechs europaische Staaten,
namlich Frankreich, Deutsch-
land, Italien, Belgien, Nieder-
lande und Luxemburg, einen
Vertrag.”

durch Vertrag, europai-
sche Zusammenarbeit

Grindung EGKS, europa-
ische Zusammenarbeit
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,Mit diesem griindeten sie die
Europdische Gemeinschaft fur
Kohle und Stahl (EGKS), um den
Handel mit Kohle und Stahl zu
vereinfachen.”

,Die Europaische Wirtschafts-
gemeinschaft (EWG) und die
Europdische Atomgemeinschaft
(EURATOM) wurden gegriin-
det.”

»[...] und der friedlichen Nut-
zung von Atomenergie eng zu-
sammenarbeiten.”

»,1967 wurden diese drei Orga-
nisationen zur Europaischen
Gemeinschaft (EG) zusammen-
gelegt.”

,Schrittweise traten nun immer
mehr Staaten der EG bei.”

,1986 waren es zwolf.”
,Vollendet wurde dieser Schritt

mit dem Vertrag von Maas-
tricht 1992/93.“

Organisation, politische
Zusammenarbeit

politische/staatliche Zu-
sammenarbeit, gemein-
same Regelungen
politische Organisatio-
nen, Integration

Erweiterung der Ge-
meinschaft

Erweiterung
Vertrage, politische In-

tegration

Grindung der EU
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,Mit ihm wurde offiziell die Eu-
ropaische Union — EU gegriin-
det.”

,Nachdem man sich auf wirt-
schaftliche Kriterien geeinigt
hatte, war es am 1.1.2002
schlief8lich so weit: Der Euro
wurde als Bargeld eingefiihrt.”

,Heute gilt er in 19 EU-Mit-
gliedsstaaten als gemeinsame
offizielle Wahrung.”

,Osterreich wurde 1995 Teil
der EU.”

»Heute besteht die Europaische
Union aus 27 Mitgliedern.”

Sie versteht sich auch als Wer-
tegemeinschaft, die auf Frei-
heit, Menschenrechten, Demo-
kratie und Rechtsstaatlichkeit
basiert.”

,Diese Werte sind die wichtigs-
ten Voraussetzungen bei jeder
Erweiterung der EU.“

gemeinsame politische
Entscheidungen, Zusam-
menarbeit

Zusammenarbeit, ge-
meinsame Politik

EU-Erweiterung

Mitgliedschaft der EU

politische Grundwerte
der EU

EU-Erweiterung
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S. 140

Osterreich wird Teil
der EU

,Das Jahr 1989 brachte groRe
Veranderungen fiir Europa.
Durch den Fall der Berliner
Mauer wurde eine Kettenreak-
tion in Gang gesetzt. Der soge-
nannte ,Ostblock’ zerfiel. Plotz-
lich standen neue Moglichkei-
ten flr eine Erweiterung der
Europdischen Gemeinschaft
(EG) offen.”

»In Gber 100 Gesprachsrunden
mit der EU wurde Uber die De-
tails des Beitritts verhandelt
und auch gestritten”

politische Entwicklungen
/Zusammenarbeit

politische Entschei-
dungsprozesse der EU

S. 142

Bedeutung des EU-
Beitritts fiir dich

»Abkommen von Schengen”

,Die EU ist eine Gemeinschaft
mit derzeit 27 Mitgliedern und
ca. 450 Millionen Einwohnern.”

,Daflir braucht es gemeinsame
Regeln.”

,Die EU hat Gesetze, die von al-
len EU-Landern anerkannt wer-
den missen.”

politische Vereinbarun-
gen

politische Gemeinschaft,
Zusammenschluss von
Staaten

gemeinsame Regeln, po-
litische Integration

politische Zusammenar-
beit, europaische Ge-
setzgebung
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,Wenn in einem Mitgliedsstaat
Regeln gelten, die dem EU-
Recht widersprechen, so muss
der Staat seine Gesetze an das
EU-Recht anpassen.”
,Europdisches Recht bricht na-
tionales Recht.”

,Kann eine Angelegenheit auf
nationaler, regionaler oder lo-
kaler Ebene wirksam geregelt
werden, wird die EU nicht tatig
(= Subsidiaritatsprinzip).”

Vorrang des EU-Rechtes,
politische Integration Eu-
ropas

Aufgabenverteilung zwi-
schen EU und Mitglied-
staaten

K1.2: Wirtschaftliche
Perspektive

S. 26

EU-Zukunft

»Neue Erleichterungen wie die
Reisefreiheit, erweiterte Ar-
beitsmoglichkeiten und freier
Warenverkehr machten die
Menschen in Osterreich zu
mehrheitlich tiberzeugten Eu-
ropaerinnen und Europdern.”

wirtschaftliche Integra-
tion

S. 106

Folgen des Zweiten
Weltkrieges

»Mit dem Marshallplan, be-
nannt nach AuRenminister
George Marshall, starteten die
USA ein Hilfsprogramm, das ne-
ben Lebensmitteln und Roh-
stoffen auch Kredite vergab,
um die Wirtschaft anzukur-
beln.”

wirtschaftlicher Wieder-
aufbau
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S. 138

Die Europaische
Union — geeintes Eu-
ropa

,Mit diesem griindeten sie die
Europdische Gemeinschaft fur
Kohle und Stahl (EGKS), um den
Handel mit Kohle und Stahl zu
vereinfachen.”

,Die Europaische Wirtschafts-
gemeinschaft (EWG) und die
Europdische Atomgemeinschaft
(EURATOM) wurden gegriin-
det.”

»,Man wollte in Fragen der
Wirtschaftspolitik, der Land-
wirtschaft und der friedlichen
Nutzung von Atomenergie eng
zusammenarbeiten.”

,In den 1980er-Jahren entwi-
ckelte die EG den Plan eines ge-
meinsamen europaischen Bin-
nenmarktes, der bis 1993 ver-
wirklicht werden sollte.”

,Der EU-Binnenmarkt ist ein
Raum ohne Wirtschaftsgrenzen
mit freiem Verkehr von Perso-
nen, Waren, Dienstleistungen
und Kapital.”

wirtschaftliche Zusam-
menarbeit

wirtschaftliche Zusam-
menarbeit

wirtschaftliche Zusam-
menarbeit

wirtschaftliche Integra-
tion, Binnenmarkt

Binnenmarkt

158




,Durch den groBen gemeinsa-
men Wirtschaftsraum verbes-
sern sich die Wirtschaftsleistun-
gen der Lander.”

,Lander, deren Wirtschaftszah-
len schlechter sind, erhalten
von der EU vermehrt Forderun-
gen.”

,S0 entstehen dort Arbeits-
platze und der Wohlstand
gleicht sich an.”

,Ein groBes Projekt der EU war
die Einflhrung der gemeinsa-
men Wahrung.”

,Nachdem man sich auf wirt-
schaftliche Kriterien geeinigt
hatte, war es am 1.1.2002
schlieRlich so weit: Der Euro
wurde als Bargeld eingefiihrt.”

wirtschaftliche Vorteile

wirtschaftliche Zusam-
menarbeit, EU-Forderun-
gen, wirtschaftliche Aus-
gleichsmaRnahmen

wirtschaftliche Folgen
und Ziele der europai-
schen Integration

gemeinsame Wahrung

wirtschaftliche Integra-
tion, gemeinsame Wah-
rung

S. 142

Bedeutung des EU-
Beitritts fiir dich

,Der EU-Binnenmarkt ist ein
abgegrenztes Wirtschaftsgebiet

wirtschaftliche Integra-
tion Europas
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mit besonderen Rechten fiir die
hier lebenden Menschen.”

,Freier Dienstleistungsverkehr

,Die EU-Blirgerinnen und EU-
Blrger konnen ihre Dienstleis-
tungen in jedem Land der EU
anbieten.”

,Uberweisungen in ein anderes
EU-Land dirfen nicht teurer
sein als Uberweisungen inner-
halb des eigenen Landes.”

,Freier Kapitalverkehr”

,Die Menschen der EU kénnen
frei entscheiden, in welchem
EU-Land sie ihr Geld anlegen.”

,Freier Warenverkehr”

+Waren dirfen innerhalb der
EU frei transportiert werden.”

,Es gibt keine Grenzkontrollen,
keine Zo6lle oder andere Han-
delsbeschrankungen.”

Merkmal der wirtschaft-
lichen Integration, vier
Freiheiten des Binnen-
marktes

wirtschaftliche Regelun-
gen

wirtschaftliche Integra-
tion
wirtschaftliche Integra-
tion

freier Warenverkehr

europdischer Binnen-
markt
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»Wirtschaftlich gibt es zwischen
den EU-Staaten groRRe Unter-
schiede.”

,Jedes Land zahlt ins EU-Budget
ein und bekommt Geld in Form
von Foérderungen auch wieder
zurick.”

,Reiche Staaten wie z. B.
Deutschland oder Osterreich
miuissen aber im Vergleich mehr
zahlen und bekommen weniger
zurlick als andere.”

wirtschaftliche Entwick-
lungen/ Unterschiede

EU-Foérderungen, wirt-
schaftliche Bestimmun-
gen

finanzielle Einteilung,
Umverteilung von For-
dermitteln

K1.3: Gesellschaftliche
Perspektive

S. 26

EU-Zukunft

»Neue Erleichterungen wie die
Reisefreiheit, erweiterte Ar-
beitsmoglichkeiten und freier
Warenverkehr machten die
Menschen in Osterreich zu
mehrheitlich tiberzeugten Eu-
ropaerinnen und Europdern.”

Auswirkungen auf Ge-
sellschaft

S. 136

Europa — Versuch ei-
ner Abgrenzung

»Auf engem Raum lebten und
leben viele Volksgruppen zu-
sammen.”

gesellschaftliche Vielfalt
Europas, Zusammenle-
ben verschiedener
Volksgruppen

gesellschaftliche Kon-
flikte
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,Das verursachte in der Vergan-
genheit und in der Gegenwart
viele Konflikte.”

,Die Folgen waren Grenzen,
Abspaltungsbewegungen, Wan-
derungen, Vertreibungen und
Kriege.”

,Hauptsachlich will man
dadurch verhindern, dass Mig-
rantinnen und Migranten sowie
Flichtlinge nach Europa kom-
men, um hier zu arbeiten oder
um Asyl anzusuchen.”

,Europa soll bildlich einer Fes-
tung gleichen, in die man nicht
hineinkommt.”

gesellschaftliche Kon-
flikte — Folgen

gesellschaftliche Heraus-
forderungen

Europa als ,,Festung”

S. 140 Osterreich wird Teil ,1991 fuhlten sich [...] nur 16— | Einstellung der Bevolke-
der EU 18 % der Menschen in Oster- rung zur EU
reich als Europderinnen oder
Europdaer.”
S. 142 Bedeutung des EU- ,Der EU-Binnenmarkt ist ein Auswirkungen auf Men-

Beitritts flir dich

abgegrenztes Wirtschaftsgebiet
mit besonderen Rechten fir die
hier lebenden Menschen.”

,Freier Personenverkehr”

schen
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»Alle Blrgerinnen und Blirger Auswirkungen der euro-

der EU kdnnen sich frei inner- paischen Integration auf
halb der EU bewegen.” Alltag und Menschen
-//-

,Sie dirfen in jedem EU-Land
wohnen und arbeiten.”

»Zwischen manchen EU-Lan-
dern wurden die Kontrollen an | -//-
den Grenzen bereits ganz abge-
schafft (,Abkommen von Schen-
gen‘).”

,Erasmus+ ist ein EU-Programm
fir Bildung, Jugend und Sport Bildungsprogramme der
fiir den Zeitraum von 2021 bis EU, Auswirkungen der
2027. EU auf den Alltag

»,Das Programm fordert mit
Geld z. B. Lernaufenthalte von Bildungsprogramme der
Schilerinnen und Schiilern, EU, Auswirkungen der
Lehrlingen und Studierenden EU auf den Alltag

im europdischen Ausland.”

,»Auch Lehrpersonen kénnen
am Austausch teilnehmen.”
Auswirkungen der EU
,Die EU mochte damit die Qua- | auf Alltag der Menschen
litat von schulischer Bildung in
Europa erhéhen, Lust am inter-
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nationalen Austausch wecken,
Benachteiligung vermeiden

[...]"

K1.4: Kulturelle Per-
spektive

S. 136

Europa — Versuch ei-
ner Abgrenzung

,In der klassischen Kunst wurde
,Europa‘ haufig als junge Frau
auf einem weiRen Stier darge-
stellt.”

,Dabei berief man sich auf eine
Erzahlung aus der griechischen
Sagenwelt, in der eine junge
Konigstochter mit dem Namen
,Europa‘ vom Gottervater Zeus,
der sich in einen Stier verwan-
delt hatte, nach Kreta entfiihrt
wurde.”

,Der Kontinent Europa ist seit
jeher ein Schmelztiegel der Kul-
turen.”

,Heutige Europaerinnen und
Européer, egal aus welchem
Land, sind genetisch verwandt
mit Einwanderern aus Afrika,
dem Nahen Osten und der
Steppe.”

kulturelle Vorstellungen
von Europa (in Kunst
und Kultur)

Ursprung des Begriffs,
Europa-Sage, kulturelle
Identitat Europas

Europa als kultureller
Begegnungsraum/ kultu-
relle Vielfalt

kulturelle Vielfalt
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,Europa bildet gemeinsam mit
Asien eine geografische und

{ u

kulturelle Einheit: ,Eurasien’.

,FUr uns ist es normal, dass wir
nicht-europaische Kulturen aus
der Perspektive europaischer
Werte und Normen sehen.”

,Passiert dies uniliberlegt, spre-

(«u

chen wir von ,Eurozentrismus’.

»Europa als Kulturraum.”

»,Die Geschichte Europas ist
reich an einflussreichen Kultu-
ren.”

,Vor allem die Geschichte des
antiken Griechenlands, des Hel-
lenismus und des Romischen
Reiches haben bis heute Ein-
fluss auf unseren Alltag.”

Europaische Identitat,
Abgrenzung Europas, Eu-
ropa als kultureller
Raum

Europdische Werte und
Normen, Sichtweisen auf
Europa

kritische Auseinander-
setzung mit dem Europa-
Begriff, kulturelle Per-
spektive

kulturelle Identitat Euro-
pas, gemeinsamer Kul-
turraum

kulturelle Entwicklung
und Vielfalt

kulturelle Wurzeln Euro-
pas, Grundlage europai-
scher Kultur, gemein-
same Traditionen
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,Europa soll bildlich einer Fes-
tung gleichen, in die man nicht
hineinkommt.”

Europa-Bild/ Vorstellung

S. 138

Die Europaische
Union — geeintes Eu-
ropa

,Die Europaische Union war so-
mit von Anfang an auch ein
Friedensprojekt.”

Sie versteht sich auch als Wer-
tegemeinschaft, die auf Frei-
heit, Menschenrechten, Demo-
kratie und Rechtsstaatlichkeit
basiert.”

gemeinsame europai-
sche Werte

Werte der EU

S. 142

Bedeutung des EU-
Beitritts fiir dich

»-.. und Europa noch starker zu
einer Wertegemeinschaft zu-
sammenwachsen lassen.”

Europa als Wertege-
meinschaft
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Codier-Tabelle K2: Historisch-politische Etappen der europdischen Integration nach 1945 (Bausteine 4)

KATEGORIE | Unterkategorie Seite Kapitel/Thema | Textstelle/Stelle im Anmerkung
(gefunden | (gehort zu Buch
auf S.) Thema)
Bausteine 4
K2: Historisch- S. 48 Die Welt nach dem ,Diese wurden ,Eiserner Vor- historische Vorausset-
politische Etap- Krieg hang’ genannt und trennten zung fiir spatere europai-
pen der europai- nun Europa.” sche Integration
schen Integra-
tion nach 1945 »,Der Marshallplan war ein Marshallplan als histori-
Wirtschaftsprogramm der USA | sche Voraussetzung fiir
fiir den Wiederaufbau Euro- die Entwicklung Europas
pas.” (eher indirekter Bezug,
dennoch wichtig)
,Besonders die Staaten west-
lich des ,Eisernen Vorhangs’
nahmen ihn in Anspruch.”
S. 66 Die EU ,Die beiden Weltkriege hatten | historische Ursache der

Leid und Zerstoérung liber Eu-
ropa gebracht.”

»,Nach 1945 war Europa durch
den Kalten Krieg geteilt.”

,Einige Politiker im Westen
waren der Meinung, dass die
europaischen Volker eine ge-

Integrationsidee

politische Ausgangssitua-
tion Europas nach dem
Krieg

Integrationsidee
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meinsame Politik beginnen
sollten.”

,Belgien, die BRD, Frankreich,
Italien, Luxemburg und die
Niederlande schlossen 1951
ein Abkommen zur Nutzung
von Kohle und Stahl.”

,Da aus diesen Materialien
Waffen hergestellt werden,
sollten sie gemeinsam kontrol-
liert werden: zum Erhalt des
Friedens.”

,Die Europaische Wirtschafts-
gemeinschaft (EWG) wurde
1957 in Rom gegriindet.”

»1992 wurde der Vertrag von
Maastricht unterzeichnet.”

,Die Gemeinschaft nannte sich
ab nun Europadische Union.”

,Die EU-Blirgerschaft wurde
beschlossen und eine gemein-
same Wiahrung, der Euro, ent-
stand.”

erster Integrationsschritt

Friedensidee

historisch-politische
Etappe

Entwicklungsschritt der
europdischen Integration

Entstehung EU
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,In mehreren Beitrittswellen
wuchs die Mitgliederzahl der
EU immer weiter an.”

,2016 stimmte knapp die
Mehrheit der Biirgerinnen und
Blrger GroRbritanniens fur
den Ausstieg aus der EU, den
Brexit.”

Vertiefung europdische
Integration

Erweiterung der EU

Austritt eines Mitglied-
staates aus der EU

S. 68 Osterreichs Beitritt »Am 12. Juni 1994 fand eine wichtiger politischer
zur EU Volksabstimmung zum EU-Bei- | Schritt
tritt statt.”
»Rund zwei Drittel der gliltigen | Ergebnis
Stimmen waren fir eine Mit-
gliedschaft.”
,Am 1. Janner 1995 wurde Os- | zentrale historisch-politi-
terreich ein Mitglied der Euro- | sche Etappe der europai-
paischen Union.” schen Integration (Oster-
reichs)
S.70 Auflosung und Veran- |, Der Osterreichische AuBenmi- | wichtige Voraussetzung

derung

nister Alois Mock und sein un-
garischer Amtskollege Gyula
Horn durchtrennten im Juni
1989 symbolisch den Draht-
zaun zwischen Osterreich und
Ungarn.”

fir die spatere europai-
sche Integration
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,»Sie wurden zu einem Symbol
fur den Fall des ,Eisernen Vor-

{ u

hangs’.

S.72

Getrennt ... und
manchmal wieder
vereint

,Ungarn 6ffnete daraufhin im
September 1989 die Grenzen
nach Osterreich.”

,Ungarn 6ffnete daraufhin im
September 1989 die Grenzen
nach Osterreich.”

,1990 wurden die beiden
deutschen Staaten wieder ver-
eint.”

»Im folgenden Jahr wurde Zy-
pern Mitglied der EU.“

wichtige Schritte, Veran-
derungen

S.73

Getrennt ... und
manchmal wieder
vereint

,Am Abend des 9. November
1989 liel’ die Regierung der
DDR [...] die Grenze nach
Westberlin 6ffnen.”

,Die darauf folgenden politi-
schen Veranderungen wurden
spater als ,Wende’ bezeich-
net.”

Ende Teilung Europas,
Beginn politischer Veran-
derungen in Osteuropa,
wichtige historisch-politi-
sche Etappen

S.74

Osteuropa und Sid-
osteuropa

,Nach dem Fall der Berliner
Mauer l6ste sich der kommu-

Ende Teilung Europas

170




nistische Ostblock langsam
auf.”

,In den meisten ehemaligen
Ostblockstaaten wurden die
kommunistischen Fiihrer nach
demokratischen Wahlen durch
Vertreter der neu gegriindeten
Parteien ersetzt.”

,AuBer der Ukraine traten spa-
ter alle diese Staaten der EU
bei.”

,Rumanien trat 2007 der EU
bei.”

,Nach der Wende 1989 wurde
nicht nur die Politik demokrati-
siert, sondern auch Wirtschaft
und Gesellschaft in den ehe-
maligen Ostblockstaaten neu
geordnet.”

Demokratisierung Osteu-
ropas

direkter Bezug zur euro-
pdischen Integration und
EU-Erweiterung

Demokratisierung, Neu-
ordnung

S.114

Grundrechte

,Der Lissabon-Vertrag definiert
die gemeinsamen Ziele der
Union.”

,Durch die Charta der Grund-
rechte werden die demokrati-
schen Rechte der EU-Biirgerin-

Entwicklungsschritt

europaische Integration
und Weiterentwicklung
der EU
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nen und EU-Blrger zusatzlich
gestarkt.”
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Codier-Tabelle K2: Historisch-politische Etappen der europdischen Integration nach 1945 (Geschichteprofi 4)

KATEGORIE

K2: Historisch-
politische Etap-
pen der europai-
schen Integra-
tion nach 1945

Unterkategorie

Seite
(gefunden
auf S.)

S. 26

Kapitel/Thema
(gehort zu
Thema)

EU-Beitritt Osterreich
(Thema: EU-Zukunft)

Textstelle/Stelle im
Buch

,,Der EU-Beitritt Osterreichs
1995 fand in der Bevolkerung
groRe Zustimmung (66,6 %).“

Anmerkung

konkreter Schritt der eu-
ropaischen Integration

S. 106

Folgen des Zweiten
Weltkrieges

,Mit dem Marshallplan, be-
nannt nach Auflenminister
George Marshall, starteten die
USA ein Hilfsprogramm, das
neben Lebensmitteln und Roh-
stoffen auch Kredite vergab,
um die Wirtschaft anzukur-
beln.”

Marshallplan als histori-
sche Voraussetzung fiir
die Entwicklung Europas
(eher indirekter Bezug,
dennoch wichtig)

S. 116

Die Sowjetunion zer-
fallt

,Das Land zerfiel in 15 unab-
hangige Staaten.”

wichtige historische Ent-
wicklung in Europa (indi-
rekter Bezug, dennoch
wichtig)

S. 118

Ukrainiekrieg: Russ-
land- der groBe Nach-
bar

,Die meisten Lander des ehe-
maligen Ostblocks sind der EU
und der NATO beigetreten.”

EU-Erweiterung nach
dem Ende des Kalten
Krieges +Integration ehe-
maliger Ostblockstaaten
in die Europdische Union
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S. 136 Leben in Europa ,Nach dem Fall der Berliner Fall der Berliner Mauer
Mauer glaubte man, dass sol- als Voraussetzung fiir die
che Grenzmauern der Vergan- | Uberwindung der Tei-
genheit angehoren wirden.” lung Europas

(indirekte Voraussetzung
firr die spatere EU-Erwei-
terung)

S. 138 Die Europaische ,ImJahr 1951 unterschrieben Beginn der europaischen

Union — geeintes Eu-
ropa

sechs europaische Staaten,
namlich Frankreich, Deutsch-
land, Italien, Belgien, Nieder-
lande und Luxemburg, einen
Vertrag.”

»Mit diesem griindeten sie die
Europdische Gemeinschaft fur
Kohle und Stahl (EGKS), um
den Handel mit Kohle und
Stahl zu vereinfachen.”

,Die gegenseitige Kontrolle
dieser Rohstoffe sollte vor al-
lem zur Sicherung des innereu
ropdischen Friedens und zur
Vergemeinschaftung ehemali-
ger Weltkriegsgegner fihren.”

,Die Europaische Union war
somit von Anfang an auch ein
Friedensprojekt.”

Integration/ erster Zu-
sammenschluss europai-
scher Staaten

Grindung der EGKS
(1951) /erster Integrati-
onsschritt (erste europai-
sche Gemeinschaft)

Friedensidee (Friedenssi-
cherung als Ziel)
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,1957 erfolgten die nachsten
Schritte: Die Europaische Wirt-
schaftsgemeinschaft (EWG)
und die Europaische Atomge-
meinschaft (EURATOM) wur-
den gegriindet.”

»,Man wollte in Fragen der
Wirtschaftspolitik, der Land-
wirtschaft und der friedlichen
Nutzung von Atomenergie eng
zusammenarbeiten.”

»,1967 wurden diese drei Orga-
nisationen zur Europaischen
Gemeinschaft (EG) zusammen-
gelegt.”

,Schrittweise traten nun im-
mer mehr Staaten der EG bei.
1986 waren es zwolf.”

,Die Jahre 1989 und 1990 ver-
anderten Europa nachhaltig.
Das Ende des Kalten Krieges

Europa als Friedenspro-
jekt/ Grundidee der eu-
ropadischen Integration

historisch-politische
Etappen/ wichtige Ent-
wicklungsschritte der eu-
ropdischen Integration /
europdische Zusammen-
arbeit

europdische Zusammen-
arbeit

Vertiefung europdische
Integration/ Zusammen-
arbeit / Zusammenfih-
rung

Erweiterung der EG/
Wachstum europadischer
Integration

Ende des Kalten Krieges
als Voraussetzung fiir die
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und der Zusammenbruch des
Kommunismus in den osteuro-
paischen Staaten hatten grofRe
Herausforderungen, aber auch
neue Chancen fiir die EG zur
Folge.”

,In den 1980er-Jahren entwi-
ckelte die EG den Plan eines
gemeinsamen europaischen
Binnenmarktes, der bis 1993
verwirklicht werden sollte.”

,Vollendet wurde dieser
Schritt mit dem Vertrag von
Maastricht 1992/93.

,Mit ihm wurde offiziell die
,Europaische Union‘ —EU ge-
grindet.”

»Ein grofSes Projekt der EU war
die Einflhrung der gemeinsa-
men Wahrung.”

,Nachdem man sich auf wirt-
schaftliche Kriterien geeinigt
hatte, war es am 1.1.2002
schliefRlich so weit: Der Euro
wurde als Bargeld eingefiihrt.”

weitere europadische In-
tegration /

neue Moglichkeiten fiir
die Erweiterung der EG/
Uberwindung der Tei-
lung Europas

wirtschaftliche Zusam-
menarbeit

Entwicklungsschritt der
europadischen Integration

Entstehung EU

Vertiefung europdische
Integration

historisch-politische
Etappe der europdischen
Integration
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,,Osterreich wurde 1995 Teil
der EU.”

,Heute besteht die Europai-
sche Union aus 27 Mitglie-
dern.”

,Als einziger Staat hat GroRbri-
tannien die EU im Jahr 2020
verlassen.”

Erweiterung der EU

aktueller Stand (als Er-
ganzung)

Austritt eines Mitglied-
staates aus der EU

S. 140

Osterreich wird Teil
der EU

»,Das Jahr 1989 brachte groRe
Veranderungen fir Europa.”

,Durch den Fall der Berliner
Mauer wurde eine Kettenreak-
tion in Gang gesetzt.”

»,Der sogenannte ,Ostblock’
zerfiel.”

,,Plotzlich standen neue Mog-
lichkeiten fur eine Erweiterung
der Europaischen Gemein-
schaft (EG) offen.”

Voraussetzung fur die
weitere europaische In-
tegration

Ende Teilung Europas,
Beginn politischer Veran-
derungen in Osteuropa,
wichtige historisch-politi-
sche Etappen

Ende Teilung Europas

Erweiterung EG/
wichtige historisch-politi-
sche Etappe der europai-
schen Integration
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»,Die Regierung und die Wirt-
schaft drangten stark auf eine
EG-Vollmitgliedschaft [...]“

,1989 beschloss der osterrei-
chische Nationalrat, die Mit-
gliedschaft in der EG [...] zu be-
antragen.”

,»,1993 wurden die Beitrittsver-
handlungen offiziell aufgenom-
men.”

,Rechtlich musste Osterreich
Uber den moglichen EU-Beitritt
eine Volksabstimmung durch-
fuhren. Diese fand am 12. Juni
1994 statt.”

,Eine groBe Mehrheit, ndmlich
66,6 %, stimmte schliellich mit
JA fiir den EU-Beitritt.”

,Somit war der Weg in die EU
frei.”

Erweiterung

Erweiterung

zentrale historisch-politi-
sche Etappe der europai-
schen Integration (Oster-
reichs)

wichtiger politischer
Schritt

Ergebnis

Voraussetzung fiir EU-
Beitritt
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,,Osterreich trat ihr am 1. Jan-
ner 1995 offiziell bei.”

,Ein Ausstieg, wie ihn GroBbri-
tannien vollzogen hat

(,Brexit”), ist in Osterreich der-
zeit mehrheitlich kein Thema.”

zentrale historisch-politi-
sche Etappe der europai-
schen Integration (Oster-
reichs)

Austritt eines Mitglied-
staates aus der EU

179




Codier-Tabelle K3:

Arbeitsauftrage zur Europabildung- Anforderungsniveau, Kompetenzen, Medien/Quellen (Bausteine 4)

KATEGORIE

Unterkategorie

Seite
(gefunden
auf S.)

Kapitel/Thema
(gehort zu
Thema)

Textstelle/Stelle im
Buch

Anmerkung

Bausteine 4

K3: Arbeitsauf-
trage zur Europ-
abildung

K3.1: Arbeitsauftrage
nach Anforderungsniveau
K3.1.1: Anforderungsni-
veau 1 (Reproduktion)

S. 67

Die EU

»Nenne drei Bestimmungen,
die im Vertrag von Maastricht
vereinbart wurden.”

»,Beschreibe, welche Organe

Kontrollfunktionen austben.
Schreibe auf, was sie kontrol-
lieren.”

,Fasse zusammen, wer die Ge-
setze der EU diskutiert und be-
schlieRRt.”

,Diese Doppelseite ist eine Ge-
schichtsdarstellung. Arbeite
heraus, welche Fragen darin
behandelt werden.”

Thema: Vertrag von
Maastricht

Thema: Organe EU

Thema: Gesetze EU

Thema: EU

S. 69

Osterreichs Beitritt
zur EU

,Stelle fest, welche Schritte
zum Beitritt Osterreichs in die
EU fuhrten. Schreibe sie auf.”

»Arbeite heraus, welche politi-
schen und wirtschaftlichen

Thema: Osterreichs Bei-
tritt zur EU
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Hindernisse es gab, die gegen
einen Beitritt Osterreichs zur
EU sprachen.”

Thema: Hindernisse EU-
Beitritt Osterreichs

S.73 Getrennt... und ,Fasse zusammen, wodurch Thema: Fall Berliner
manchmal wieder die Menschen der DDR den Mauer
vereint Fall der Berliner Mauer er-
zwangen.”
,Stelle fest, welche Probleme Thema: vereinigtes
sich fiir das vereinigte Deutschland
Deutschland ergaben.”
»Nenne die Folgen der bewaff- | Thema: Umstrittene Tei-
neten Konflikte zwischen grie- | lung Zyperns
chischen und tiirkischen Bevol-
kerungsteilen auf Zypern und
beschreibe, welches Problem
nach dem Beitritt zur EU im
Jahr 2004 bestand.”
S.75 Osteuropa und Sud- ,Beschreibe, was man unter Thema: Sanfte Revolu-
osteuropa Sanfter Revolution versteht.” tion
S.77 Europa-Krisen ,Fasse die Krisen in Europa, die | Thema: Krisen in Europa

[...] beschrieben werden, zu-
sammen. Stelle fest, welche
Meinung Bundespréasident Van
der Bellen zum aufkeimenden
Nationalismus in Europa hat.”
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,Ermittle, wie sich Finanz- und
Wirtschaftskrisen auf die Be-
volkerung auswirken.”

Thema: Krisen

S. 115 Grundrechte ,Arbeite heraus, warum die Thema: UNO, AEMR
UNO die AEMR verlautbarten,
wie ihre Einhaltung Gberprift
wird und warum sie universalt
ist.”
,Ermittelt die 30 Artikel der Thema: Artikel Men-
Menschenrechtsdeklaration.” | schenrechte
K3.1: Arbeitsauftrage S. 67 Die EU ,Erklare, auf welche Art und Thema: europaische Poli-
nach Anforderungsniveau Weise jeder Mitgliedstaat die | tik
K3.1.2: Anforderungsni- europaische Politik mitgestal-
veau 2 (Transfer) tet.“
S. 69 Osterreichs Beitritt ,0rdne die Ziffer jedes Argu- Thema: EU-Mitglied-
zur EU mentes fiir und gegen die Mit- | schaft Osterreichs
gliedschaft zur EU unter das
passende Bild.”
Thema: Freiheiten — eu-
»Schreibe folgende Aussagen ropaische Ziele
in die jeweils passende Spalte
zu den vier Freiheiten in 2.
[..]““
S.75 Osteuropa und Sid- »Analysiere einen moglichen Thema Nationalismus,

osteuropa

Zusammenhang zwischen Nati-
onalismus und Demokratie-
feindlichkeit.”

Demokratiefeindlichkeit
Quelle: schriftliche
Quelle
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S.77

Europa-Krisen

,Erklare [...] welche Auswir-
kungen diese Situation auf Eu-
ropa hat.”

Thema

: Flichtlingswege

S. 115

Grundrechte

,Vergleicht sie [die 30 Artikel
der Menschenrechtsdeklara-
tion] mit den Zielen der EU.
Welches Ziel passt zu welchem
Artikel?“

,Wahle ein Thema, das aktuell
in der EU diskutiert wird. Ana-
lysiere, wie zwei 6sterreichi-
sche Tageszeitung oder TV-
Sender dartber berichten.”

Thema

Quelle: schriftliche

Quelle

Thema

: Menschenrechte

: aktuelle Themen

K3.1: Arbeitsauftrage
nach Anforderungsniveau
K3.1.3: Anforderungsni-
veau 3 (Reflexion)

S. 49

Die Welt nach dem
Krieg

»lnterpretiere 2 nach der Me-
thode Geschichtskarten lesen
auf Seite 129.

,Prife nach der Methode In-
ternet-Recherche auf Seite 128
und erklare folgende Begriffe:
Sicherheitsrat, Aufgaben und
Bedeutung des Internationalen
Gerichtshofs, UNO-City in
Wien.”

Thema
Quelle

Thema:

: Eiserne Vorhang

: Karte

UNO

S. 67

Die EU

,Formuliere schriftlich, wie ei-
nige Politiker Westeuropas
den Frieden in Europa sichern
wollen.”

Thema:

EU
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,Bewerte selbststandig: Was
bringt dir die EU?“

Thema: EU

S. 69 Osterreichs Beitritt ,Wahle eines der EU-Projekte | Thema: EU-Projekte
zur EU aus 3. Prife nach der Methode
Internet-Recherche auf Seite
128. Prasentiere ein Informati-
onsblatt.”
S.71 Auflosung und Veran- |, Interpretiere 2 nach der Me- | Thema: Ende Eiserne
derungen thode Fotos analysieren auf Vorhang
Seite 41.“ Quelle: Bild
S.73 Getrennt...und »[...] verfasse einen kurzen Be- | Thema: Friedenseinsatze
manchmal wieder richt- Priife nach der Methode | UNO
vereint Internet-Recherche auf Seite
128.“
S.75 Osteuropa und Sid- »Erortere nach der Methode Thema Ereignisse nach
osteuropa Zeitzeugen befragen: Wahle 1989 Ost- und Stidosteu-
eine Person aus, die liber die ropa
Ereignisse nach dem Jahr 1989 | Quelle: schriftliche
in Osteuropa oder Siidosteu- Quelle
ropa Auskunft geben kann.”
S.77 Europa-Krisen yInterpretiere die Karte nach Thema: Fliichtlingswege
der Methode Geschichtskarten | Quellen: Karte
lesen.”
S. 115 Grundrechte ,Verfasse einen Text darlber Thema: aktuelle Themen

[zur Analyse von Zeitun-
gen/TV-Sender] und bilde dir
dein eigenes Urteil.”
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K3.2: Arbeitsauftrage S. 49 Die Welt nach dem yinterpretiere 2 nach der Me- | Arbeit mit Quelle, Inter-
nach Kompetenzen Krieg thode Geschichtskarten lesen pretation von Inhalten
K3.2.1: Historische Me- auf Seite 129.“ Quelle: Karte
thodenkompetenz
S.71 Auflésung und Veran- | ,Interpretiere 2 nach der Me- | Arbeit mit Quelle, Inter-
derungen thode Fotos analysieren auf pretation
Seite 41.“ Quelle: Bild
S.75 Osteuropa und Sid- ,Analysiere einen moglichen Analyse schriftliche
osteuropa Zusammenhang zwischen Nati- | Quelle (Radiointerview)
onalismus und Demokratie-
feindlichkeit.”
,Erortere nach der Methode Analyse schriftliche
Zeitzeugen befragen: Wahle Quelle (Radiointerview)
eine Person aus, die Uber die
Ereignisse nach dem Jahr 1989
in Osteuropa oder Siidosteu-
ropa Auskunft geben kann.”
S.77 Europa-Krisen »lnterpretiere die Karte nach Interpretation Karte
der Methode Geschichtskarten
lesen.”
,Ermittle, wie sich Finanz- und | Zusammenhange
Wirtschaftskrisen auf die Be-
volkerung auswirken.”
S. 115 Grundrechte ,Partnerarbeit: Ermittelt die Vergleiche herstellen

30 Artikel der Menschen-
rechtsdeklaration. Vergleicht
sie mit den Zielen der EU in 1.

Quelle: schriftliche
Quelle ,Werteverstand-

nis im Reformvertrag von
Lissabon 2009
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Welches Ziel passt zu welchem
Artikel?

K3.2.2: Historische S. 67 Die EU ,Formuliere schriftlich, wie ei- | historische Entwicklun-
Sachkompetenz nige Politiker Westeuropas gen

den Frieden in Europa sichern

wollen.”

S.73 Getrennt... und ,Fasse zusammen, wodurch historische Entwicklun-
manchmal wieder die Menschen der DDR den gen und Zusammen-
vereint Fall der Berliner Mauer er- hdnge verstehen

zwangen.”
historische Entwicklun-
,Stelle fest, welche Probleme gen und Zusammen-
sich fiir das vereinigte hange verstehen
Deutschland ergaben.”
historische Entwicklun-
gen und Zusammen-
»Nenne die Folgen der bewaff- | hange verstehen, Folgen
neten Konflikte zwischen grie- | erkennen
chischen und tirkischen Bevol-
kerungsteilen auf Zypern und
beschreibe, welches Problem
nach dem Beitritt zur EU im
Jahr 2004 bestand.”
S.75 Osteuropa und Sid- ,Beschreibe, was man unter Verstehen von histori-

osteuropa

Sanfter Revolution versteht.”

»Analysiere einen moglichen
Zusammenhang zwischen Nati-
onalismus und Demokratie-
feindlichkeit.”

schem Begriff

historische Entwicklun-
gen, Zusammenhang
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,Erortere nach der Methode
Zeitzeugen befragen: Wahle
eine Person aus, die Uber die
Ereignisse nach dem Jahr 1989
in Osteuropa oder Siidosteu-
ropa Auskunft geben kann.”

Verbindung Vergangen-
heit mit heutigen Erinne-
rungen von Menschen

K3.2.3: Historische Ori-
entierungskompetenz

S.73

Getrennt...und
manchmal wieder
vereint

,Recherchiere, wo Soldaten im
Auftrag der UNO in Friedens-
einsatzen tatig sind und ver-
fasse einen kurzen Bericht-
Priife nach der Methode Inter-
net-Recherche auf Seite 128.“

Friedenseinsatze UNO
Gegenwart

S. 115

Grundrechte

,Wahle ein Thema, das aktuell
in der EU diskutiert wird. Ana-
lysiere, wie zwei 6sterreichi-
sche Tageszeitung oder TV-
Sender dariber berichten. Ver-
fasse einen Text darliber und
bilde dir dein eigenes Urteil.”

Gegenwartsbezug

K3.2.4: Historische Fra-
gekompetenz

S. 67

Die EU

,Diese Doppelseite ist eine Ge-
schichtsdarstellung. Arbeite
heraus, welche Fragen darin
behandelt werden.”

welche Fragen stehen
hinter historischen Dar-
stellungen

K3.2.5: Politikbezogene
Methodenkompetenz

S. 49

Die Welt nach dem
Krieg

,Prife nach der Methode In-
ternet-Recherche auf Seite 128
und erklare folgende Begriffe:
Sicherheitsrat, Aufgaben und
Bedeutung des Internationalen

mit politischen Informa-
tionen arbeiten (Recher-
che und Priifung)
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Gerichtshofs, UNO-City in
Wien.”

S. 69

Osterreichs Beitritt
zur EU

,Wahle eines der EU-Projekte
aus 3. Prife nach der Methode
Internet-Recherche auf Seite
128. Prasentiere ein Informati-
onsblatt.”

mit politischen Informa-
tionen arbeiten

S.73

Getrennt...und
manchmal wieder
vereint

,Recherchiere, wo Soldaten im
Auftrag der UNO in Friedens-
einsatzen tatig sind und ver-
fasse einen kurzen Bericht-
Priife nach der Methode Inter-
net-Recherche auf Seite 128.“

mit politischen Informa-
tionen arbeiten

S. 115

Grundrechte

,Wahle ein Thema, das aktuell
in der EU diskutiert wird. Ana-
lysiere, wie zwei 6sterreichi-
sche Tageszeitung oder TV-
Sender dariber berichten. Ver-
fasse einen Text darliber und
bilde dir dein eigenes Urteil.”

Medien analysieren

K3.2.6: Politische Sach-
kompetenz

S. 67

Die EU

,Formuliere schriftlich, wie ei-
nige Politiker Westeuropas
den Frieden in Europa sichern
wollen.”

»Nenne drei Bestimmungen,
die im Vertrag von Maastricht
vereinbart wurden.”

europaische Politik

politische Zusammenar-
beit
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,Erklare, auf welche Art und
Weise jeder Mitgliedstaat die
europaische Politik mitgestal-
tet.”

,Beschreibe, welche Organe

Kontrollfunktionen ausiben.
Schreibe auf, was sie kontrol-
lieren.”

,Fasse zusammen, wer die Ge-
setze der EU diskutiert und be-
schlieRt”

Funktion EU, europai-
sche Politik

politische Organe

politische Zusammenar-
beit

S. 69

Osterreichs Beitritt
zur EU

,Stelle fest, welche Schritte
zum Beitritt Osterreichs in die
EU fahrten. Schreibe sie auf.”

»Arbeite heraus, welche politi-
schen und wirtschaftlichen
Hindernisse es gab, die gegen
einen Beitritt Osterreichs zur
EU sprachen.”

,Ordne die Ziffer jedes Argu-
mentes flr und gegen die Mit-
gliedschaft zur EU unter das
passende Bild.”

»Schreibe folgende Aussagen
in die jeweils passende Spalte

politische Zusammenar-
beit, EU-Erweiterung

Krisen EU-Beitritt

EU-Mitgliedschaft Oster-
reichs
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zu den vier Freiheiten in 2.

[..]""

Freiheiten, europaische
Ziele

.75 Osteuropa und Sid- »Analysiere einen moglichen wertbezogene politische
osteuropa Zusammenhang zwischen Nati- | Themen
onalismus und Demokratie-
feindlichkeit.”
.77 Europa-Krisen ,Fasse die Krisen in Europa, die | politische Aspekte
[...] beschrieben werden, zu-
sammen. Stelle fest, welche
Meinung Bundesprasident Van
der Bellen zum aufkeimenden
Nationalismus in Europa hat.”
. 115 Grundrechte ,Arbeite heraus, warum die politische Begriffe und
UNO die AEMR verlautbarten, | Zusammenhange verste-
wie ihre Einhaltung Gberprift | hen
wird und warum sie universalt
ist.”
K3.2.7: Politische Hand- - - -
lungskompetenz
K3.2.8: Politische Ur- .67 Die EU ,Bewerte selbststandig: Was Politische Themen be-
teilskompetenz bringt dir die EU?“ werten
. 115 Grundrechte »[...]. Verfasse einen Text dar- | Urteil bilden
Uber und bilde dir dein eigenes
Urteil.”
K3.3: Arbeitsauftrage .75 Osteuropa und Sid- »Analysiere einen moglichen Analyse schriftliche

mit Formen von Quel-
len/Medien

osteuropa

Zusammenhang zwischen Nati-

Quelle (Radiointerview)
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K3.3.1: Textquellen

onalismus und Demokratie-
feindlichkeit.”

,Erortere nach der Methode
Zeitzeugen befragen: Wahle
eine Person aus, die Uber die
Ereignisse nach dem Jahr 1989
in Osteuropa oder Siidosteu-
ropa Auskunft geben kann.”

Analyse schriftliche
Quelle (Radiointerview)

S. 115 Grundrechte ,Partnerarbeit: Ermittelt die Vergleiche herstellen
30 Artikel der Menschen- Quelle: schriftliche
rechtsdeklaration. Vergleicht Quelle ,Werteverstand-
sie mit den Zielen der EU in 1. | nis im Reformvertrag von
Welches Ziel passt zu welchem | Lissabon 2009“
Artikel?
K3.3.2: Bildquellen S.71 Auflésung und Veran- |, Interpretiere 2 nach der Me- | Arbeit mit Quelle, Inter-
derungen thode Fotos analysieren auf pretation
Seite 41.“ Quelle: Bild
K3.3.3: Karten S. 49 Die Welt nach dem »lnterpretiere 2 nach der Me- | Arbeit mit Quelle, Inter-
Krieg thode Geschichtskarten lesen pretation von Inhalten
auf Seite 129.“ Quelle: Karte
S.77 Europa-Krisen ylnterpretiere die Karte nach Interpretation Karte

der Methode Geschichtskarten
lesen.”

K3.3.4: Statistische
Quellen

K3.3.5 Video-/Film-
quelle
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Codier-Tabelle K3: Arbeitsauftrage zur Europabildung- Anforderungsniveau, Kompetenzen, Medien/Quellen (Geschichteprofi 4)

KATEGORIE | Unterkategorie Seite Kapitel/Thema | Textstelle/Stelleim | Anmerkung
(gefunden | (gehort zu Buch
auf S.) Thema)
K3: Arbeitsauf- K3.1: Arbeitsauftrage S. 109 Kartenarbeit zur bi- ,Nenne funf Mitglieder der
trage zur Europ- | nach Anforderungsniveau polaren Welt NATO.“
abildung K3.1.1: Anforderungsni-
veau 1 (Reproduktion) ,Ermittle neutrale Staaten in
Europa.” (mithilfe einer
Karte)
S. 137 Nationalstaaten ab- +Wahle drei Gebiete aus, die
grenzen heute nationalstaatlich um-

stritten sind, und beschreibe
einen dieser Konflikte ge-

nauer.”

S. 141 Zeitungsberichte aus | , Arbeite drei bis flinf Fragen
dem Jahr 1994: heraus, die die Artikel von
Poro/Kontra EU-Bei- | damals aufwerfen.”
tritt von Osterreich

S. 143 Hat Osterreich bisher | ,Lies den nachfolgenden Be-
vom EU-Beitritt profi- | richt der Wirtschaftskammer
tiert? Osterreich aus dem Jahr

2021. Unterstreiche zunachst
alle Worter, die du eventuell

nicht verstehst. Klare sie mit

deiner Lehrperson [...]“
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,Fasse den Bericht zusam-

o

men.

,Nenne einige Argumente
und belege sie mit Zahlen.”

S. 144 Den EU-Binnenmarkt | ,Kreuze an. Nenne fiir jede
verstehen Kategorie anschliefend noch
ein eigenes Beispiel.”
S. 144 Den EU-Binnenmarkt | ,Fasse die Kernaussagen der
verstehen vier Filme in jeweils einem
Satz zusammen.”
K3.2.1: Anforderungsni- S. 137 Nationalstaaten ab- ,Uberlegt, welche zusétzli-
veau 2 (Transfer) grenzen chen Schwierigkeiten bei der
Frage nach der Anzahl der
Staaten auftreten kénnten.”
S. 137 ,Schmelztiegel” Eu- ,Was trennt bzw. verbindet
ropa die Staaten in Europa liber
ihre Grenzen hinweg? Wel-
che Lebensbereiche sind be-
troffen?”
,Findet zumindest fiinf
Schlagworter, die in der lin-
ken und/oder in der rechten
Spalte stehen konnen.”
K3.3.1: Anforderungsni- S. 137 Nationalstaaten ab- ,Hilf deiner Lehrerin. Fihre

veau 1 (Reflexion)

grenzen

eine Recherche im Internet
durch. Uberlege vorab, wel-
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che Schlagworte fiir eine Su-
che erfolgversprechend
scheinen.”

,Diskutiert pro und kontra,
wie wichtig es heute in Eu-
ropa ist, dass Jede ,Nation’
oder jede Gruppe mit einer
Zugehorigkeit zu einer gewis-
sen Kultur in ihrem eigenen
Nationalstaat mit festen
Grenzen lebt.”

S. 137 ,Schmelztiegel” Eu- »Diskutiert das Ergebnis in
ropa der Klasse.”
S. 139 Die EU verstehen in ,Was bedeutet die EU fur

Zitaten

dich personlich?“

,Verfasse nun damit ein ei-
genes EU-Zitat und schreibe
es auf.”

»Stellt eine eigene ,EU-Zi-
tate-Sammlung’ zusammen
und hangt sie in der Klasse
auf.”

,Diskutiert Zukunftsvorstel-
lungen, die der EU-Kommis-
sar moglicherweise hatte, als
er diesen Satz sagte.”
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S. 139

Video: Die Europai-
sche Union einfach
erklart

,Formuliere nun drei Fragen,
die du [...] erstmals stellen
und beantworten konntest.”

,Stellt die Fragen in der
Klasse und gebt gemeinsam
Antworten darauf. Diskutiert
abschlieRend mogliche Vor-
teile/Nachteile fir Lernende,
wenn sie Wissen aus Videos
wie diesem beziehen.”

S. 141

Zeitungsberichte aus
dem Jahr 1994:
Poro/Kontra EU-Bei-
tritt von Osterreich

»Beurteilt, ob die Zeitungsbe-
richte objektiv erscheinen
oder ob eventuell eine Ab-
sicht (Intention) erkennbar
ist.”

,Diskutiert in der Klasse, in-
wieweit die Pro-/Kontra-
Punkte in der Gegenwart ein-
getroffen sind oder nicht.”

S. 143

Hat Osterreich bisher
vom EU-Beitritt profi-
tiert?

,Beurteile, warum es sich bei
der Darstellung wahrschein-
lich um einen seridsen Be-
richt handelt und um keine
Fake News.”

,Frage deine Eltern. Wie se-
hen sie den EU-Beitritt? Er-
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zahlt und diskutiert die Er-
gebnisse in der Klasse. [...]“

,Beurteile abschlieBend: Ist
der Bericht insgesamt fiir
oder gegen die EU? Ist er dei-
ner Meinung nach objektiv?
Werden eventuell gewisse
Aspekte vernachlassigt?“

S. 144

Den EU-Binnenmarkt
verstehen

,Diskutiert, welche mogli-
chen Vor- und Nachteile ihr
persoénlich mit den ange-
kreuzten Punkten verbin-
det.”

S. 144

Den EU-Binnenmarkt
verstehen

,Diskutiert in der Klasse.”

,,Beurteilt, ob die Vorhersa-
gen aus dem Jahr 1994 (Wirt-
schaft, Politik, Regionalitat)
bis heute eingetreten sind
oder nicht. Woran merkt ihr
dies eventuell personlich?”

K3.2: Arbeitsauftrage
nach Kompetenzen
K3.2.1: Historische Me-
thodenkompetenz

S. 109

Kartenarbeit zur bi-
polaren Welt

,Ermittle neutrale Staaten in
Europa.” (mithilfe einer
Karte)

Arbeit mit Quelle
Quelle: Karte

S. 139

Die EU verstehen in
Zitaten

Was bedeutet die EU fir dich
personlich?“

Arbeiten mit Quelle

Quelle: Zitat (schriftliche

Quelle)

196




,Verfasse nun damit ein ei-
genes EU-Zitat und schreibe
es auf.”

»Stellt eine eigene ,EU-Zi-
tate-Sammlung’ zusammen
und hangt sie in der Klasse
auf.”

,Betrachtet abschlieRend
nochmals das Zitat von Franz
Fischler. Diskutiert Zukunfts-
vorstellungen, die der EU-
Kommissar moglicherweise
hatte, als er diesen Satz
sagte.”

S. 141

Zeitungsberichte aus
dem Jahr 1994:
Poro/Kontra EU-Bei-
tritt von Osterreich

»Arbeite drei bis finf Fragen
heraus, die die Artikel von
damals aufwerfen.”

Beurteilt, ob die Zeitungsbe-
richte objektiv erscheinen
oder ob eventuell eine Ab-
sicht (Intention) erkennbar
ist.”

,Diskutiert in der Klasse, in-
wieweit die Pro-/Kontra-
Punkte in der Gegenwart ein-
getroffen sind oder nicht.”

Arbeiten mit Quelle

Quelle: Zeitungsberichte
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S. 143

Hat Osterreich bisher
vom EU-Beitritt profi-
tiert?

,Lies den nachfolgenden Be-
richt der Wirtschaftskammer
Osterreich aus dem Jahr
2021. Unterstreiche zunachst
alle Worter, die du eventuell
nicht verstehst. Klare sie mit
deiner Lehrperson oder re-
cherchiere sie im Internet.”

,Beurteile, warum es sich bei
der Darstellung wahrschein-
lich um einen seridsen Be-
richt handelt und um keine
Fake News.”

,Fasse den Bericht zusam-
men. Nenne einige Argu-
mente und belege sie mit
Zahlen.”

»Frage deine Eltern. Wie se-
hen sie den EU-Beitritt? Er-
zahlt und diskutiert die Er-

gebnisse in der Klasse. [...]“

,Beurteile abschliefend: Ist
der Bericht insgesamt fiir
oder gegen die EU? Ist er dei-
ner Meinung nach objektiv?

Arbeiten mit Quelle
Quelle: Bericht
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Werden eventuell gewisse
Aspekte vernachlassigt?”

S. 139

Video: Die Europai-
sche Union einfach
erklart

,Formuliere nun drei Fragen,
die du (nach der Betrachtung
des Videos) erstmals stellen

und beantworten konntest.”

,Stellt die Fragen in der
Klasse und gebt gemeinsam
Antworten darauf. Diskutiert
abschlieRend mogliche Vor-
teile/Nachteile fir Lernende,
wenn sie Wissen aus Videos
wie diesem beziehen.”

Arbeiten mit Quelle
Quelle: Video (audiovi-
suelle Quelle)

K3.2.2: Historische Sach-
kompetenz

K3.2.3: Historische Orien-
tierungskompetenz

S. 137

Nationalstaaten ab-
grenzen

»Diskutiert pro und kontra,
wie wichtig es heute in Eu-
ropa ist, dass Jede ,Nation’
oder jede Gruppe mit einer
Zugehorigkeit zu einer gewis-
sen Kultur in ihrem eigenen
Nationalstaat mit festen
Grenzen lebt.”

verschiedene Positionen
abwadgen, Gegenwarts-
bezug, eigene Sichtwei-
sen entwickeln

S. 137

,Schmelztiegel” Eu-
ropa

,Was trennt bzw. verbindet
die Staaten in Europa (liber
ihre Grenzen hinweg? Wel-
che Lebensbereiche sind be-
troffen?”

aktuelle Verbindungen
und Unterschiede
unterschiedliche Sicht-
weisen
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,Findet zumindest fiinf
Schlagworter, die in der lin-
ken und/oder in der rechten
Spalte stehen kénnen.”

S. 139 Die EU verstehen in ,Diskutiert Zukunftsvorstel- Zukunftsvorstellungen
Zitaten lungen, die der EU-Kommis-
sar moglicherweise hatte, als
er diesen Satz sagte.”
S. 141 Zeitungsberichte aus | ,Diskutiert in der Klasse, in- Gegenwartsbezug
dem Jahr 1994: wieweit die Pro-/Kontra-
Poro/Kontra EU-Bei- | Punkte in der Gegenwart ein-
tritt von Osterreich getroffen sind oder nicht.”
S. 143 Hat Osterreich bisher | ,Frage deine Eltern. Wie se- | Gegenwartsbezug
vom EU-Beitritt profi- | hen sie den EU-Beitritt? Er-
tiert? zahlt und diskutiert die Er-
gebnisse in der Klasse. Unter-
scheiden sie sich eventuell
vom Bericht der Wirtschafts-
kammer?“
K3.2.4: Historische Frage- | - - - -
kompetenz
K3.2.5: Politikbezogene S. 137 Nationalstaaten ab- ,Fuhre eine Recherche im In- | Daten analysieren, Infor-
Methodenkompetenz grenzen ternet durch. Uberlege mationen auswerten,
vorab, welche Schlagworte mit politischen Informa-
fiir eine Suche erfolgverspre- | tionen arbeiten
chend scheinen.”
S. 141 Zeitungsberichte aus | ,Beurteilt, ob die Zeitungsbe- | Daten analysieren, Infor-

dem Jahr 1994:

richte objektiv erscheinen
oder ob eventuell eine Ab-

mationen auswerten,
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Poro/Kontra EU-Bei-
tritt von Osterreich

sicht (Intention) erkennbar
ist.”

mit politischen Infos ar-
beiten

S. 143

Hat Osterreich bisher
vom EU-Beitritt profi-
tiert?

,Lies den nachfolgenden Be-
richt der Wirtschaftskammer
Osterreich aus dem Jahr
2021. Unterstreiche zunachst
alle Worter, die du eventuell
nicht verstehst. Klare sie mit
deiner Lehrperson oder re-
cherchiere sie im Internet.”

,,Beurteile, warum es sich bei
der Darstellung wahrschein-
lich um einen seridsen Be-
richt handelt und um keine
Fake News.”

,Fasse den Bericht zusam-
men. Nenne einige Argu-
mente und belege sie mit
Zahlen.”

,Beurteile abschliefend: Ist
der Bericht insgesamt fir
oder gegen die EU? Ist er dei-
ner Meinung nach objektiv?
Werden eventuell gewisse
Aspekte vernachlassigt?“

Daten analysieren, Infor-
mationen auswerten,
mit politischen Infos ar-
beiten
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S. 144

Den EU-Binnenmarkt
verstehen

,Fasse die Kernaussagen der
vier Filme in jeweils einem
Satz zusammen.”

Auswertung Medium

K3.2.6: Politische Sach-
kompetenz

S. 137

Nationalstaaten ab-
grenzen

,Wahle drei Gebiete aus, die
heute nationalstaatlich um-
stritten sind, und beschreibe
einen dieser Konflikte ge-
nauer.”

,Diskutiert pro und kontra,
wie wichtig es heute in Eu-
ropa ist, dass jede ,Nation’
oder jede Gruppe mit einer
Zugehorigkeit zu einer gewis-
sen Kultur in ihrem eigenen
Nationalstaat lebt.”

Auseinandersetzung mit
politischen Begriffen
und Konzepten

S. 137

,Schmelztiegel” Eu-
ropa

,Was trennt bzw. verbindet
die Staaten in Europa lber
ihre Grenzen hinweg?“
,Welche Lebensbereiche
sind betroffen?“

Auseinandersetzung mit
politischen Zusammen-
hangen in Europa

S. 139

Die EU verstehen in
Zitaten

Was bedeutet die EU fir dich
personlich?“

,Verfasse nun damit ein ei-
genes EU-Zitat und schreibe
es auf.”

,Betrachtet abschliefend
nochmals das Zitat von Franz

Auseinandersetzung mit
politischem Konzept
(EU)/Aussage zur EU
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Fischler. Diskutiert Zukunfts-
vorstellungen, die der EU-
Kommissar moglicherweise
hatte, als er diesen Satz
sagte.”

7

S. 143 Hat Osterreich bisher |, Fasse den Bericht zusam- Auseinandersetzung mit
vom EU-Beitritt profi- | men. Nenne einige Argu- politischen Informatio-
tiert? mente und belege sie mit nen

Zahlen.”

»Frage deine Eltern. Wie se-
hen sie den EU-Beitritt? [...]
sie sich eventuell vom Be-
richt der Wirtschaftskam-
mer?“

S. 144 Den EU-Binnenmarkt | ,Kreuze an. Nenne fiir jede politische Infos
verstehen Kategorie anschlieffend noch

ein eigenes Beispiel.”

S. 144 Den EU-Binnenmarkt | ,Fasse die Kernaussagen der | politische Infos
verstehen vier Filme in jeweils einem

Satz zusammen.”
K3.2.7: Politische Hand- S. 137 Nationalstaaten ab- ,Diskutiert pro und kontra, unterschiedliche Stand-

lungskompetenz

grenzen

wie wichtig es heute in Eu-
ropa ist, dass jede ,Nation’
oder jede Gruppe mit einer
Zugehorigkeit zu einer gewis-
sen Kultur in ihrem eigenen
Nationalstaat mit festen
Grenzen lebt.”

punkte, eigene Meinun-
gen, andere Sichtweisen
anhoren
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S. 139

Die EU verstehen in
Zitaten

Was bedeutet die EU fiir dich
personlich? Sammle zu-
nachst einzelne Stichworter.”
,Verfasse nun damit ein ei-
genes EU-Zitat und schreibe
es auf.”

»Stellt eine eigene ,EU-Zi-
tate-Sammlung’ zusammen
und hangt sie in der Klasse
auf.”

,Betrachtet abschlieRend
nochmals das Zitat von Franz
Fischler. Diskutiert Zukunfts-
vorstellungen, die der EU-
Kommissar moglicherweise
hatte, als er diesen Satz
sagte.”

eigene Meinung artiku-
lieren, politische Gedan-
ken ausdriicken, eigene
Aussagen, Auseinander-
setzung mit anderen
Sichtweisen

S. 141

Zeitungsberichte aus
dem Jahr 1994:
Poro/Kontra EU-Bei-
tritt von Osterreich

,Diskutiert in der Klasse, in-
wieweit die Pro-/Kontra-
Punkte in der Gegenwart ein-
getroffen sind oder nicht.”

Ansichten austauschen,
Argumente einbringen

S. 143

Hat Osterreich bisher
vom EU-Beitritt profi-
tiert?

,Frage deine Eltern. Wie se-
hen sie den EU-Beitritt? Er-
zahlt und diskutiert die Er-
gebnisse in der Klasse.”

eigene Meinungen, an-
dere Sichtweisen, Ver-
gleiche
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,Beurteile abschlieBend: Ist
der Bericht insgesamt fiir
oder gegen die EU? Ist er dei-
ner Meinung nach objektiv?
Werden eventuell gewisse
Aspekte vernachlassigt?”

S. 144 Den EU-Binnenmarkt |, Diskutiert, welche mogli- eigene Meinungen
verstehen chen Vor- und Nachteile ihr
personlich mit den ange-
kreuzten Punkten verbin-
det.”
S. 144 Den EU-Binnenmarkt | ,Flhlt ihr euch durch diese eigene Meinung
verstehen Werbefilme angesprochen?
Sind sie gut gemacht, und
wenn ja, warum? Diskutiert
in der Klasse!”
K3.2.8: Politische Urteils- | S. 141 Zeitungsberichte aus | ,Beurteilt, ob die Zeitungsbe- | kritische Beurteilungen
kompetenz dem Jahr 1994: richte objektiv erscheinen
Poro/Kontra EU-Bei- | oder ob eventuell eine Ab-
tritt von Osterreich sicht (Intention) erkennbar
ist.”
,Diskutiert in der Klasse, in-
wieweit die Pro-/Kontra-
Punkte in der Gegenwart ein-
getroffen sind oder nicht.”
S. 143 Hat Osterreich bisher | ,Beurteile, warum es sich bei | kritische Beurteilungen

vom EU-Beitritt profi-
tiert?

der Darstellung wahrschein-
lich um einen seridsen Be-

205




richt handelt und um keine
Fake News.”

,Beurteile abschlieBend: Ist
der Bericht insgesamt fiir
oder gegen die EU? Ist er dei-
ner Meinung nach objektiv?
Werden eventuell gewisse
Aspekte vernachlassigt?“

S. 144

Den EU-Binnenmarkt
verstehen

,Fuhlt ihr euch durch diese
Werbefilme angesprochen?
Sind sie gut gemacht, und
wenn ja, warum? Diskutiert
in der Klasse!”

,,Beurteilt, ob die Vorhersa-
gen aus dem Jahr 1994 (Wirt-
schaft, Politik, Regionalitat)
bis heute eingetreten sind
oder nicht. Woran merkt ihr
dies eventuell personlich?”

Bewertung

K3.3: Arbeitsauftrage mit
Formen von Quellen/Me-
dien

K3.3.1: Textquellen

S.139

Die EU verstehen in
Zitaten

Was bedeutet die EU fir dich
personlich?“

,Verfasse nun damit ein ei-
genes EU-Zitat und schreibe
es auf.”

»Stellt eine eigene ,EU-Zi-
tate-Sammlung’ zusammen

Quelle: Zitat
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und hangt sie in der Klasse
auf.”

,Betrachtet abschlieRend
nochmals das Zitat von Franz
Fischler. Diskutiert Zukunfts-
vorstellungen, die der EU-
Kommissar moglicherweise
hatte, als er diesen Satz
sagte.”

7

S. 141

Zeitungsberichte aus
dem Jahr 1994:
Poro/Kontra EU-Bei-
tritt von Osterreich

»Arbeite drei bis finf Fragen
heraus, die die Artikel von
damals aufwerfen.”

Beurteilt, ob die Zeitungsbe-
richte objektiv erscheinen
oder ob eventuell eine Ab-
sicht (Intention) erkennbar
ist.”

,Diskutiert in der Klasse, in-
wieweit die Pro-/Kontra-
Punkte in der Gegenwart ein-
getroffen sind oder nicht.”

Quelle: Zeitungsbericht

S. 143

Hat Osterreich bisher
vom EU-Beitritt profi-
tiert?

»Lies den nachfolgenden Be-
richt der Wirtschaftskammer
Osterreich aus dem Jahr

2021. Unterstreiche zunachst
alle Worter, die du eventuell

Quelle: Bericht
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nicht verstehst. Klare sie mit
deiner Lehrperson oder re-
cherchiere sie im Internet.”

,Beurteile, warum es sich bei
der Darstellung wahrschein-
lich um einen seridsen Be-
richt handelt und um keine
Fake News.”

,Fasse den Bericht zusam-
men. Nenne einige Argu-
mente und belege sie mit
Zahlen.”

»Frage deine Eltern. Wie se-
hen sie den EU-Beitritt? Er-
zahlt und diskutiert die Er-

gebnisse in der Klasse. [...]“

,Beurteile abschlieRend: Ist
der Bericht insgesamt fir
oder gegen die EU? Ist er dei-
ner Meinung nach objektiv?
Werden eventuell gewisse
Aspekte vernachlassigt?”

K3.3.2: Bildquellen

K3.3.3: Karten

S. 109

Kartenarbeit zur bi-
polaren Welt

,Ermittle neutrale Staaten in
Europa.” (mithilfe einer
Karte)

Interpretation Karte
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K3.3.4: Statistische Quel-
len

K3.3.5 Video-/Filmquelle

S. 139

Video: Die Europai-
sche Union einfach
erklart

»,Formuliere nun drei Fragen,
die du (nach der Betrachtung
des Videos) erstmals stellen

und beantworten kdnntest.”

,Stellt die Fragen in der
Klasse und gebt gemeinsam
Antworten darauf. Diskutiert
abschliefend mogliche Vor-
teile/Nachteile fir Lernende,
wenn sie Wissen aus Videos
wie diesem beziehen.”

Quelle: Video

S. 144

Den EU-Binnenmarkt
verstehen

»Fasse die Kernaussagen der
vier Filme in jeweils einem
Satz zusammen.”

,Fuhlt ihr euch durch diese
Werbefilme angesprochen?
Sind sie gut gemacht, und
wenn ja, warum? Diskutiert
in der Klasse!”

Quelle: Film
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Codier-Tabelle K4: Kritische Perspektiven auf Europa (Bausteine 4)

KATEGORIE

Unterkategorie

Seite
(gefunden
auf S.)

Kapitel/Thema
(gehort zu
Thema)

Textstelle/Stelle im Buch

Anmerkung

Bausteine 4

K4: Kritische Per-
spektiven auf
Europa

S. 67

Die EU

,Was wird an der EU kritisiert?”

,2016 stimmte knapp die Mehrheit
der Birgerinnen und

Blirger GroRbritanniens fir den Aus-
stieg aus der EU, den Brexit.”

,Sie waren der Meinung, dass zu
viele Entscheidungen in Brissel an-
statt von ihrer eigenen Regierung ge-
troffen wurden.”

,Dazu kam auch noch die Befiirch-
tung, dass sich zu viele Menschen
aus anderen Staaten in GroRbritan-
nien niederlassen.”

,Viele kritisieren, dass sich die Politik
der EU zu wenig um die Anliegen der
Blirgerinnen und Biirger kimmert.”

S. 68

Osterreichs Beitritt
zur EU

,Die Osterreicherinnen und Osterrei-
cher selbst waren geteilter Mei-
nung.”
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»Im Land wurden heftige Diskussio-
nen gefihrt.”

,Die Gegnerinnen und Gegner des
Beitritts befiirchteten, dass Oster-
reich die Neutralitat aufgeben
miusse.”

,AuRerdem kdnnte Osterreich zu
Kriegseinsdtzen in anderen Gebieten
verpflichtet werden.”

»Pro-und-Contra-Diskussion (Argu-
mente aus Aufgabe entnommen):

Die Selbststindigkeit Osterreichs
geht durch EU-Gesetze teilweise ver-
loren.

Es entsteht mehr Transitverkehr: Die
Durchfuhr von Waren und die Durch-
reise von Personen durch Osterreich
nimmt zu.

Kleine Betriebe kbnnen gegen Kon-
zerne schwer bestehen.

Der Arbeitsmarkt wird von billigen
Arbeitskraften Gberschwemmt.
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Kleinbauern kénnen gegen grolle
Landwirtschaftsbetriebe nicht kon-
kurrieren.”

S.75 Osteuropa und Sid- ,Sie [nationalsozialistische Parteien]
osteuropa sind demokratiefeindlich und meist
sehr kritische gegeniiber der Europa-
ischen Union.”
S.76 Europa-Krisen ,Viele Menschen glaubten nach wirt-

schaftlichen Krisen nicht mehr daran,
dass die europaische Idee allen Biir-
gerinnen und Blirgern Wohlstand
bringen kdnnte.”

»Arbeitslosigkeit und Unzufrieden-
heit mit Entscheidungen der EU ver-
starkten nationalistische Ideen.”

»,Burgerinnen und Birger von Katalo-
nien und Schottland wollten eigene
Staaten griinden.”

,GrofRbritannien stimmte 2016 fir
den Austritt aus der EU (Brexit).”

,Die Erweiterungswiinsche der NATO
Richtung Osten hatten Konflikte mit
Russland zur Folge.”
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»,Probleme bereitet die Aufteilung
der Fliichtlinge: Viele Menschen in
Europa empfinden die Zuwanderung
als Bedrohung und fordern die
SchlieRung der Grenzen.”

,Andere wieder mochten verhin-
dern, dass Europa zu einer Festung
gegen Einwanderung verfolgter Men-
schen wird.”

S.77

Europa-Krisen

,In Griechenland konnte der
»GREXIT* gerade noch verhindert
werden.”

,,Es kam zu Protesten.”
»,Durch die Verflechtung der europai-

schen Wirtschaft waren alle Staaten
der EU betroffen.”

S. 115

Grundrechte

,Daher wird in den Medien oft Kritik
geduBert.”

»Manche Einwdnde sind berechtigt,
andere nicht.”

,Es ist wichtig, sich eine eigene Mei-
nung zu bilden.”
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Codier-Tabelle K4: Kritische Perspektiven auf Europa (Geschichteprofi 4)

KATEGORIE |Unterkategorie |Seite Kapitel/Thema | Textstelle/Stelle im Anmerkung
(gefunden | (gehort zu Buch
auf S.) Thema)
K4: Kritische Per- S. 136 Europa — Versuch ei- |, Fir uns ist es normal, dass wir | kritische Reflexion euro-
spektiven auf Eu- ner Abgrenzung nicht-europaische Kulturen aus | pdischer Sichtweisen
ropa

der Perspektive europaischer
Werte und Normen sehen.”

,Passiert dies uniiberlegt,
sprechen wir von ,Eurozentris- | kritische Perspektive auf

mus*‘.” Europa

,Expertinnen und Experten be-

zeichnen Mauern jedoch als Kritik an europaischen

teuer und ineffizient.” Grenzsicherungsmal3-
nahmen

,Europa soll bildlich einer Fes-
tung gleichen, in die man nicht | Kritik an der Abschot-

hineinkommt.“ tung Europas
S.138 Die Europdische ,Das Ende des Kalten Krieges Herausforderungen
Union — geeintes Eu- | und der Zusammenbruch des
ropa Kommunismus in den osteuro-

pdischen Staaten hatten grolRe
Herausforderungen [...] zur
Folge.”
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,Als einziger Staat hat GroRbri-
tannien die EU im Jahr 2020
verlassen.”

Brexit als Gegenbewe-
gung zur europdischen
Integration

S. 140

Osterreich wird Teil
der EU

»[...] war die Mehrheit der Be-
volkerung skeptisch und ab-
wartend.”

,Nur 38 % waren fur einen Bei-
tritt, 30 % dagegen und 33 %
unentschlossen.”

,Die Kampagne orientierte sich
sehr stark an den Vorteilen der
EU und lief® so manchen Nach-
teil auRer Acht.”

»Sie weckte auch Erwartungen,
die nicht (sofort) nach dem EU-
Beitritt erfullt werden konn-
ten.”

,Dies sollte sich spater als
Nachteil erweisen, als die EU —
haufig von Oppositionspar-
teien —zum ,Stindenbock’ fur
alles gemacht wurde, was in-
nerstaatlich nicht funktio-
nierte.”

kritische Haltung zum
EU-Beitritt

unterschiedliche Einstel-
lungen zur EU

einseitige Darstellung
der EU

kritische Sicht auf Folgen
des EU-Beitritts

Kritik an EU, EU als ,,Stin-
denbock”
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Operatoren-Liste

Anforderungsbereich I Repro-
duktion

Anforderungsbereich I1:
Transfer

Anforderungsbereich III: Re-
flexion

be- (nennen), herausarbeiten,
beschreiben, ermitteln, zusam-
menfassen, feststellen, bezeich-
nen schildern, aufzeigen, wie-
dergeben, aufzéhlen, lokalisie-
ren, darlegen, definieren

(Taubinger & Windischbauer,
2011, 8)

analysieren, erkldren, verglei-
chen, auswerten, einordnen/zu-
ordnen, untersuchen, begriin-
den, nachweisen, charakterisie-
ren, erldutern, gegeniiberstel-
len, widerlegen, herausarbeiten,
gliedern, iibertragen, anwenden

(Taubinger & Windischbauer
2011, 9)

rekonstruieren, erzihlen, dar-
stellen, dekonstruieren, beurtei-
len, bewerten, erortern, inter-
pretieren, Stellung nehmen,
entwerfen, entwickeln, disku-
tieren, priifen, gestalten, formu-
lieren, verfassen, kritisieren

(Taubinger & Windischbauer
2011, 9).

selbst erginzt: ermittle

selbst erginzt: erstelle

Literatur:

Taubinger, W., & Windischbauer, E. (2011). Das Thema Aufgabenstellung in einem kompetenzorien-
tierten Unterricht im Fach Geschichte und Sozialkunde / Politische Bildung. In H. Ammerer & E.
Windischbauer (Hrsg.), Kompetenzorientierter Unterricht in Geschichte und Politische Bildung: Di-
agnoseaufgaben mit Bildern (S. 4-11). Edition polis.
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